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1- Resumen:

El presente trabajo desarrolla una propuesta innovadora para complementar el
desarrollo de los seminarios de la asignatura Histologia y Embriologia Curso |

de la Carrera de Odontologia de la Universidad Nacional de La Plata.

La propuesta incluye la practica del dibujo como una habilidad a desarrollar,
junto con la lectura y la escritura a modo de herramientas necesarias para que
el estudiante aprenda a estudiar los contenidos especificos y a plasmar sus

conocimientos en producciones propias a través de las cuales sera evaluado.

Estas habilidades suelen considerarse conocimientos implicitos en los
ingresantes a la universidad; su ensefianza es omitida en la curricula de primer
afo de las diferentes carreras universitarias lo cual se transforma en un

obstaculo a la hora de aprender.

Dado que la imagen es un elemento fundamental en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la histologia y la embriologia y considerando su importancia, se
incorpora el uso de imagenes dentro de una construccion metodoldgica con la
finalidad de favorecer la ensefanza de los contenidos de la asignatura. A su
vez se propicia el desarrollo de practicas de lectura, escritura y representacion
grafica utilizando dichas imagenes con la finalidad de favorecer el proceso de

aprendizaje.
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2- Introduccioén:

El presente trabajo se desarrolla en el marco de la Carrera de Especializacion
en Docencia Universitaria de la Universidad Nacional de La Plata; se encuadra
en la modalidad de proyecto de innovacion educativa —Art. 2 del reglamento de
Trabajo Final Integrador- y consiste en el desarrollo de una estrategia

metodoldgica innovadora que utiliza la imagen como recurso didactico.

Con la implementacion de la propuesta pretendo complementar las practicas de
ensefianza que se llevan a cabo en el desarrollo de los seminarios de la
asignatura Histologia y Embriologia Curso | de la Carrera de Odontologia de la
Universidad Nacional de La Plata (UNLP).

Parto de un diagndstico acerca de las caracteristicas de los alumnos
ingresantes, analizando las falencias en la escuela media y las dificultades que

les presenta la educacién superior en la universidad publica.

Como parte del diagndstico inicial realizo la descripcion de las caracteristicas
de la ensefianza de la histologia como disciplina para luego profundizar acerca
de las condiciones en que se desarrolla la asignatura en la Facultad de
Odontologia de la UNLP.

Existen saberes necesarios- y no siempre presentes- para ingresar a la
universidad; éstos forman parte de la afiliacion discursiva en la cual los
estudiantes son puestos a prueba como lectores/escritores (Casco 2007:4),
Basandome en dichos saberes, disefio la intervencion enfocando la ensefianza
y puesta en practica de dos destrezas basicas para el aprendizaje: leer y
escribir y sumo la accién de dibujar como una tercera destreza valiosa a la hora

de aprender. (Ainsworth, Prain 'y Tyler 2011).

La intervencidon se enmarca en la linea tematica referente a los sujetos de la
formacioén en la Universidad: conformacion del oficio de estudiante,

problematicas del ingreso y la permanencia en los estudios universitarios.
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El interés por la tematica referida surge a partir de la reflexién sobre mi propia
experiencia como auxiliar docente a cargo de alumnos de primer afio de la
Carrera de Odontologia. Estas reflexiones fueron enriquecidas con los
fundamentos tedricos adquiridos en el transcurso de la Carrera de
Especializacion en Docencia Universitaria de la UNLP. Desde este espacio,
reconoci la necesidad de generar estrategias e instrumentos efectivos para el
desarrollo de la tarea docente en concordancia con las exigencias,
responsabilidades y disposiciones impuestas por la Institucion y por el entorno

social.

Asi el diseno de la intervencion se encuadra dentro de una practica situada
historica y socialmente, acorde con el encuadre institucional dado por el
Estatuto de la Universidad Nacional de La Plata, el plan de estudios de la
Facultad de Odontologia de la UNLP y los fundamentos y objetivos planteados
en el programa de la asignatura Histologia y Embriologia Curso | de dicha casa

de estudios.
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3- Diagndstico Inicial.

3.1- Contexto institucional.

Para desarrollar el disefio de la intervencidn segun las pautas expresadas en la
introduccion, es necesario analizar ciertos aspectos, que actuan como

determinantes en el contexto institucional en el cual sera aplicada.

Angel Pérez Gomez (1993) referenciando a Berger y Luckmann expresa que
por el solo hecho de existir las instituciones controlan la conducta humana,
estableciendo patrones predeterminados de conducta orientados en una

direccién y no en otras que serian posibles.

Cabe entonces considerar algunos enunciados del Estatuto de la Universidad
Nacional de La Plata en lo referente al espiritu que la impulsa; consideraciones
referentes al plan de estudio de la Carrera de Odontologia acerca de los
objetivos de la ensefianza, la evaluacion y el perfil del egresado y por ultimo los
enunciados del programa de la asignatura con respecto al tratamiento de los

contenidos especificos.

En el preambulo del Estatuto de la Universidad Nacional de La Plata, su primer

parrafo expresa:

La Universidad Nacional de La Plata como institucion publica y gratuita de educacién superior,
se ofrece abierta e inclusiva para toda la sociedad y establece como sus objetivos principales
los de favorecer el acceso a sus aulas al conjunto del pueblo argentino y hacer llegar a cada

rincon de la Patria los frutos de su labor.

Es en las aulas de la Institucion donde se debe ver reflejado el espiritu inclusivo
de la tarea universitaria expresado a través de las practicas de los docentes

que la componemos.

El plan de estudios en la Carrera de Odontologia de la Universidad Nacional de
La Plata se organiza en tres niveles de integracion. Dentro del primero se
desarrolla el ciclo propedéutico en el cual se encuentra la asignatura Histologia
y Embriologia | que se cursa en el segundo cuatrimestre del primer afio de la

carrera. Para este ciclo propedéutico el plan de estudios considera el
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aprendizaje como un proceso centrado en la persona. Como metodologia de
trabajo ha seleccionado el Estudio Dirigido, que posibilita un recorrido hacia la
autonomia intelectual, necesaria para el trayecto universitario y para la

formacion profesional permanente. (Anénimo 2016:44)

Promueve el aprendizaje del proceso de aprendizaje y rechaza la acumulacién
de informacién. El objetivo de este ciclo se centra en proveer al estudiante las
herramientas teorico practicas que le permitan encarar su propio proceso de
aprendizaje en forma reflexiva, critica, creativa y autbnoma a través del dominio
de los diferentes momentos del aprendizaje, el manejo técnico de las fuentes
de informacién, la elaboracién y organizacion de lo aprendido y su posterior

expresion, tanto en forma oral, escrita o practica.

Con referencia al disefio curricular propone como objetivo fundamental generar
conductas, desarrollar el pensamiento y constituir (sic) un profesional
universitario. Para lograr este objetivo la metodologia que se propone es la
ensefanza personalizada a través de la constitucion de pequefios grupos de 15
0 20 alumnos con el fin de lograr una mayor comunicacién y un dialogo

permanente.

Para estimular el desarrollo del pensamiento, propone la utilizacion de técnicas
de ensenanza que posibiliten el analisis, la reflexién, la problematizacion, la
discusion, la observacion objetiva, el razonamiento critico y el desarrollo de la

personalidad del estudiante.

Con respecto a la evaluacién, ésta debera ser de tipo formativa (del proceso) y

de tipo sumativa. (del producto).

Se considera al docente como un guia/ conductor, consejero, orientador,
formador de una persona, de un universitario, de un profesional de la salud y
no un simple emisor de informacion. De esta manera la labor docente se dirige

y se centra en el alumno.

La propuesta curricular (1994) de la asignatura Histologia y Embriologia Curso

I, se fundamenta en la integracién de los contenidos que se articulan alrededor
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de un eje: la funcionalidad de los 6rganos que determina la organizacion y las
caracteristicas de los tejidos en cada uno de ellos.

Reconoce a la histologia como una disciplina visual que requiere para su
estudio la combinacion de la observacién y el razonamiento. Con respecto a las
formas de evaluacion propone la evaluacién continua de conocimientos y
practicas. La evaluacion integral y de proceso, recurriendo también a la
autoevaluacidn, la evaluacion individual y grupal, y la evaluacion del docente

(sic).

3.2 - El alumno ingresante v el contexto universitario

Mucho se ha escrito acerca de los alumnos ingresantes al sistema universitario
en general y sin duda, las problematicas que presentan aquellos que ingresan
a la carrera de Odontologia son similares a las que se plantean en las otras

carreras de la UNLP.

Se reconoce el ingreso a la universidad como un proceso de transicion,
atravesado por diferentes problematicas que incluyen el pasaje de una cultura

a otra, de un status social a otro.

Transitar una carrera universitaria implica un camino a recorrer (Feldman 2013)
teniendo como meta la incorporacion a una determinada comunidad
especializada; para el caso del estudiante de odontologia seria pasar a formar
parte de la comunidad de los profesionales de la salud y mas especificamente

ser miembro de la comunidad de odontdlogos.

El investigador francés Alain Coulon citado por Maria Paula Pierella (2014: 80)
sostiene que la condicidén de estudiante universitario no viene dada por la
inscripcion a la universidad sino que implica diferentes temporalidades: el
tiempo de alienacién o extraneza, el tiempo de aprendizaje y el tiempo de
afiliacién en el cual se interpretan - e incluso se transgreden- las reglas
institucionales. Dentro de este tiempo de afiliacion reconoce la afiliacion

institucional y la intelectual o cognitiva.

Existe un periodo de tiempo especifico en el que los estudiantes que ingresan
deben adaptarse a la vida universitaria. Este periodo operaria a modo de

articulacion entre el nivel secundario y la educacion superior.
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Los alumnos ingresantes a la UNLP provienen de diferentes establecimientos
de educacion media, los cuales forman parte de un sistema que, tras los
efectos controversiales del polimodal, en el afio 2006 debatié cambios en el
proyecto de Ley de Educacion Nacional volviendo, con la Ley 26.606, a la
educacién secundaria como nivel y estableciendo su obligatoriedad en todo el

territorio de la Republica Argentina.

Dicha obligatoriedad, modifica los paradigmas anteriores con lo cual se elimina
la funcidn selectiva de este nivel educativo. (Tenti Fanfani- 2003:17). La
masificacion consecuente en la ensefianza media tiene su correlato en el

mayor ingreso a la universidad.

Se podria pensar que con la obligatoriedad del nivel secundario, se produjo una
democratizacién de la ensefianza lo cual llevaria a la igualdad de
oportunidades para toda la poblacién escolar. Sin embargo, las diferencias
socioeconomicas que persisten, establecen brechas educativas que son
brechas de clase social (Ezcurra- 2012) donde el privilegio se convierte en
meérito y las desigualdades sociales aparecen como disparidad de talentos
individuales (Ezcurra 2007:13). El ingreso irrestricto a la universidad publica
provoca una cierta mezcla social a partir de la cual los estudiantes perciben
que ciertas caracteristicas individuales pueden pasar desapercibidas. En este
sentido, Filmus y Moragues (2003) destacan que la universidad publica es la

institucion mas elegida para continuar los estudios a nivel superior.

Casco (2007:5) destaca que junto con este pasaje de la universidad de elites a
la universidad de masas se puede observar una especie de secundarizacion en
los estudiantes universitarios, los que despliegan practicas mas escolares,
menos autbnomas y también menos comprometidas con las perspectivas de

futuro.

Por otro lado, muchos estudiantes deben repartir sus tiempos entre el estudio
universitario y el mundo del trabajo. Ya no se presenta estudiante de tiempo

completo de las décadas anteriores.
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Acerca de este aspecto Ros, M (2014:91) hace referencia a los estudiantes
actuales de la UNLP:

En la caracterizacién que hacen los docentes de sus estudiantes surgen rasgos y contextos
que nos permiten comprender, sin pretensioén de realizar generalizaciones, que la experiencia
estudiantil esta atravesada por condiciones de vida, expectativas y condicionantes cada vez
mas diversos. Heterogeneidad que es producto, en parte, de las politicas de democratizacion
del acceso a la universidad y que también se construye en el marco de la diversidad de
condiciones de vida de los estudiantes....... de representaciones y decisiones respecto de su
eleccion vocacional, de trayectorias escolares previas que los han dotado de saberes y

habilidades singulares entre otras cuestiones.

En las distintas unidades académicas de la UNLP se han implementado
estrategias para disminuir y/o evitar las situaciones de fracaso académico,
desercion y repitencia que es su gran mayoria ocurren durante los primeros
anos de la carrera. Los cursos de nivelacion o insercion a la vida universitaria,
las materias propedéuticas y los examenes de ingreso son estrategias que
pretenden disminuir el impacto entre la ensefianza media y la universitaria
(Zucolilli 2012). Estos cursos realizan un recorrido por los contenidos que estan
relacionados con la tematica de la carrera, complementando los adquiridos en

la ensenanza media.

Los programas de tutorias que se llevan a cabo en algunas facultades se
implementan con el fin de acompanar al alumno ingresante en este periodo de

insercion a la vida universitaria.

En el contexto del ingreso se debe considerar también al docente de primer
afio. Como encargado de recibir en la institucion al alumno que ingresa, debe
ver en él a un sujeto en formacién con derecho a no saber sobre algunas

cuestiones y con capacidad para producir conocimiento (Pierella 2014:89).

Santelices Iglesias,Piatti y Barbeito (2016) citan una encuesta donde los
docentes universitarios atribuyen a los niveles precedentes la responsabilidad
de la alfabetizacion de los estudiantes considerandola como un proceso que

debe estar concluido al llegar a la universidad.

El docente es un condicionante primordial, junto con el aula, en la experiencia

de los alumnos de primer afo Ezcurra (2007). Las raices del abandono en

10
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segundo o tercer afo de la carrera muchas veces se reconocen en malas

experiencias durante el primer afio de estudio.

En las materias basicas, por ser extensas y contener mucha teoria suelen
aplicarse modelos tradicionales de ensefianza. El docente tiende a ensefar de
la misma manera en que le ensefaron sus maestros, transmitiendo a los
alumnos su propio modelo de pensamiento en el proceso de formacién. En
estos modelos tradicionales se produce una situacién comunicacional
unidireccional (docente- alumno) con una trasmisién y adquisicion acritica del

conocimiento (Llompart 2012).

Edelstein (2014) hace referencia a la importancia de la profesionalizacion de la
formacion docente para lograr un buen desempefio en la tarea de ensefianza
como nucleo de su trabajo junto con los compromisos institucionales y sociales

que devienen de su actividad.

El docente de primer afio debe reconocer los habitos de los alumnos que recibe
para evitar fracasos, aportando otras técnicas y métodos de trabajo que
faciliten la practica de aprender a aprender facilitando la evolucion de sus
conocimientos y la adquisicién de otros en la busqueda de la autonomia en el
estudio. Sin embargo, no se trata sélo de reconocer las carencias sino también
de identificar las contradicciones de un sistema de ensefianza donde persisten
practicas que no favorecen los aprendizajes legitimos. Esto formaria parte del

aprendizaje del oficio de estudiante al cual se refiere Casco (2007:2).

Los ingresantes a la carrera de Odontologia son estudiantes que aun no han
adquirido autonomia con respecto al estudio y siguen desplegando
modalidades utilizadas en el colegio secundario, estudio memoristico,

fragmentado, sin herramientas para distinguir lo principal de lo accesorio.

El plan de estudios de la carrera contiene en primer afio la asignatura
Introduccion a la Odontologia. Esta asignatura se cursa con una modalidad
bimestral durante los meses de febrero y marzo siendo su aprobaciéon

necesaria para continuar cursando el resto de las asignaturas de primer ano.

11
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A pesar de esta circunstancia los grupos que se conforman en las distintas
asignaturas de primer aino suelen no ser homogéneos en cuanto a los

conocimientos protodisciplinares.

Para conocer mejor el perfil del estudiante que ingresa a la carrera de
Odontologia de la UNLP me remito a un estudio que se llevo a cabo sobre los
estilos de aprendizaje predominantes en los alumnos ingresantes, en el afio
2006, a la FOUNLP. Este estudio determiné que el perfil de aprendizaje
predominante fue el estilo reflexivo, seguido por el estilo teérico. El tercer lugar
lo ocupo el estilo pragmatico y finalmente se ubicé el estilo activo. Analizando
los resultados, los autores, Medina, Albarracin, Seara y otros (2013) concluyen
que:

Se identificé que existe una debilidad en el primer escalén del ciclo de aprendizaje (estilo
activo), es decir, la poblacién analizada tiene poca preferencia por la busqueda de informacion
y la experimentacion de nuevas actividades, lo que tiende a dejar vacios en su estudio inicial,

por lo que al pasar a los siguientes peldafios, se encontraran progresivamente con crecientes

deficiencias en el estudio.

3.3- La ensenanza de la histologia

La histologia es considerada una ciencia médica basica. Esta incluida en el
primer afio de las carreras universitarias que la contienen en sus planes de

estudio.

El estudio de una disciplina cientifica implica no sélo saber enunciar, e incluso
comprender sus teorias y modelos, sino también conocer los modelos de
produccion y validacion de dichas teorias y modelos. Meinardi (2010), De este
modo la ensefianza de la histologia debe incluir cuestiones epistemoldgicas,

recurriendo constantemente a la epistemologia como disciplina metacientifica.

Es una disciplina extensa, con terminologia especifica compleja,
caracteristicas que incrementan la dificultad para su estudio por parte de los

estudiantes de primer afno.

Para aprender histologia, como en otras asignaturas basicas -anatomia y

embriologia por ejemplo- los alumnos deben incorporar toda una nueva

12
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terminologia que sera la que utilizaran en el resto de la carrera y durante su
vida profesional. La incorporacién de la nueva nomenclatura se debe ensefiar
en forma paulatina pues las dificultades que se presentan en este aprendizaje
son similares a las que suceden en el aprendizaje de un nuevo idioma (Zucolilli
2012). Muchas veces se deben desarrollar recursos memoristicos para
incorporar la gran cantidad de nuevos términos. Estos términos hacen
referencia a los distintos tipos celulares, a sus caracteristicas particulares y a
sus precursores entre otros elementos. Existe también gran cantidad de
eponimos utilizados para designar estructuras con el nombre de su

descubridor.
Para ensefar histologia en la universidad se utilizan distintos recursos:

Libros de texto: Son un recurso tradicional y muchas veces, tal como lo enuncia

Gonzalez (2003) son los unicos materiales curriculares a los que accede el

alumnado, adquiriendo en consecuencia un papel protagonico.

Preparaciones histoldgicas: Las cuales son observadas en forma directa a

través de un microscopio optico, instrumento que permite ampliar el objeto de
estudio que no es visible a simple vista. Tienen por finalidad identificar y
comprender los principios generales y las particularidades especiales en lo que

se refiere a la estructura de las células, los tejidos y los 6rganos.

Imagenes’ Son elementos fundamentales en la ensefianza y el aprendizaje de
la histologia. Comprenden las ilustraciones cientificas, esquemas, fotografias
analdgicas o digitales, microfotografias, etc. Se utilizan como referentes
continuos, tanto en los textos de la disciplina como en el desarrollo de las
clases para facilitar la comprension de la informacién y como complemento en

la interpretacion de los preparados histolégicos.

Maquetas: Como método de representacion tridimensional permiten hacer
comprensibles y facilmente interpretables las caracteristicas y la organizacién

de las estructuras estudiadas.

Otros medios audiovisuales: videos, proyeccion de preparados histolégicos de

microscopia optica o electrdnica, atlas interactivos, blogs educativos, etc.

13
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Mas alla de la importancia y el uso que cada docente pueda dar a los diferentes
recursos, la ensefanza de la histologia gira en torno al uso de la imagen como
instrumento de comunicacion, dado que ésta permite representar, comprender

y organizar las estructuras que deben ser descriptas.

Es por esto que Gonzalez y Barbeito (2011; 10) afirman que:

En el campo especifico de la ensefianza y el aprendizaje de la histologia, los materiales
graficos son un referente continuo para docentes y estudiantes.

Los recursos visuales brindan un aporte permanente en las practicas de
ensefianza de histologia. Las imagenes facilitan el diagnostico histologico por

lo cual todos los libros de la disciplina siempre contienen imagenes.

La polisemia de la palabra imagen incluye al material, informacién y contenido

grafico incluidos en los textos.

3.4- La ensenanza de la histologia en la Facultad de Odontologia de la UNLP

(FOUNLP)

En el plan de estudios vigente desde el afio 1994 de la Carrera de Odontologia
de la Universidad Nacional de La Plata la asignatura Histologia y Embriologia
se desarrolla curricularmente en dos cursos cuatrimestrales. Ambos cursos se
ubican en Ciclo Basico-Socio- Epidemiolédgico de la Carrera de Odontologia y
pertenecen al Departamento de Ciencias Bioldgicas, Basicas y Aplicadas y al
Departamento de Odontologia Rehabilitadora.. El curso | corresponde a temas
de histologia y embriologia general, se ubica en el segundo semestre del

primer aio de la carrera y tiene una carga horaria total de 90 horas.

Su propuesta curricular enuncia:

La integracion de los contenidos, del origen embrionario y la estructura microscépica de los
tejidos basicos y su organizacion en los 6rganos, aparatos y sistemas del organismo humano.
Sus contenidos son requisito para el estudio de los tejidos propios del diente y de las
estructuras de la boca, asi mismo se brinda informacién cientifica basica y complementaria de

los cursos de Anatomia, Biologia Fisiologia, Bioquimica y Biofisica y es la base de Patologia

14
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La asignatura se dicta con una periodicidad semanal con modalidad de
seminarios durante los cuales se desarrollan los temas de histologia y
embriologia. Al frente de la clase se desempefia un auxiliar docente (ayudante
diplomado o Jefe de Trabajos Practicos) por comisién. Cada comision esta

integrada aproximadamente por 30 estudiantes.

Como formas y criterios, de evaluacion el programa de la asignatura propone la
evaluacion continua de conocimientos y practicas de manera integral y de
proceso, recurriendo también a la autoevaluacion, la evaluacion individual y

grupal y la evaluacién del docente.

No se desarrollan trabajos practicos que impliquen la observacién directa de
preparaciones histolégicas al microscopio éptico, aunque si la presentacion de
imagenes analdgicas o digitales de preparados de microscopia tanto dptica

como electronica.

La bibliografia propuesta en la asignatura Histologia y Embriologia | de
odontologia incluye los textos clasicos de la disciplina que se utilizan también

en las carreras de medicina y veterinaria de las distintas universidades del pais.
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4- Diagnéstico inicial en el microcosmos del aula

Desde mi condicion de docente de primer afio de la carrera de Odontologia en
una asignatura basica pretendo profundizar en las caracteristicas del escenario
al cual ano tras ailo me sumo como un protagonista mas junto con mis alumnos

en mi tarea de transmitir los contenidos curriculares de histologia.

La inclusidn es el eje alrededor del cual deberian girar todas nuestras acciones
como docentes de la UNLP segun lo expresado en el preambulo de su estatuto
y reafirmado a través de las politicas seguidas en los ultimos afios a través de
las cuales se busco ampliar la posibilidad de ingreso a los sectores
histéricamente excluidos. Morandi (2014) hace referencia a la generacion de
programas de becas, de apoyo al ingreso, permanencia y egreso por parte de

la UNLP con el fin de hacer efectiva dicha inclusion.

La masividad, trae como consecuencia nuevas configuraciones socioculturales,

las cuales generan conflictos a la hora de ensefiar.

A lo largo del recorrido institucional, los estudiantes van adquiriendo distintas

capacidades y saberes y conformando su perfil cognitivo.

Prieto Castillo (1995) reconoce que dentro de los tres niveles educativos, es en
la universidad donde menos se presta atencion a las capacidades de los

alumnos.

Existen saberes que son necesarios para el ingreso a la universidad y su
desconocimiento genera dificultades. Estos saberes forman parte de lo que
Pierre Bourdieu, citado por Ezcurra (2007), llama técnicas de trabajo intelectual
y arte de organizar el aprendizaje. Son habilidades que por no ser
consideradas objeto de ensefianza en la universidad, el estudiante debe

aprenderlas por prueba y error.

No suele tenerse en cuenta en las practicas de ensefanza la diversidad de los
estudiantes de la clase. Se pretenden recorridos lineales, sin tener en cuenta
que no todos los individuos aprenden de la misma manera ni en los mismos

tiempos.

16



EDU UNLP —TFI — La imagen como recurso... Cristina E. Anselmino

En la diversidad del aula se debe generar igualdad de oportunidades. A través
del desarrollo de estrategias que respeten los ritmos individuales de
aprendizaje, de apropiacion y de construccion de saberes se intenta facilitar el

logro de los objetivos mas alla del punto de partida de cada individuo.

El alumno al ingresar a la universidad deberia saber pensar, estableciendo la
diferencia entre pensar y entender en contraposicion con repetir y memorizar,
saber aprender, saber estudiar lo cual implica tomar apuntes en clase, estudiar
con mucha bibliografia y comprenderla, organizar el tiempo y preparar

examenes.

El manejo de estas herramientas cognitivas necesarias para aprender forma
parte de la afiliacion intelectual a la que hice referencia con anterioridad.
Feldman (2013) explica que con la adquisicidon de estos saberes el individuo
pasa de la condicion, meramente administrativa de alumno, a un estado de
estudiante. Este pasaje se logra, segun el mismo autor, a través de la
experiencia académica y el dominio de las artes y capacidades basicas para el
trabajo intelectual que implica el estudio y la formacién universitaria, por lo cual

expresa que no pueden ser considerados un requisito preuniversitario.

La mayoria de las veces el perfil cognitivo del alumno real no coincide con el
perfil del alumno esperado por la institucion. Ciertas desigualdades se generan
en condicionantes sociales y econdmicos que exceden a la institucion

educativa.

Si no se reconocen las dificultades por desconocimiento (Ezcurra 2007) el
docente de primer afno puede convertirse en reproductor de desigualdades. Al
no tener en cuenta las disparidades de talentos, profundiza la brecha entre el
estudiante real y el esperado y por lo tanto entre el capital cultural de los

estudiantes y la cultura académica dominante.

Ana Ezcurra en varias de sus publicaciones y conferencias, insiste en la
necesidad de la incorporacién de la ensefianza sistematica y metddica, dirigida
al desarrollo progresivo de las habilidades ausentes en el capital cultural del

alumnado si la universidad pretende llevar adelante una educacion critica.
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La formacion anterior de los estudiantes que ingresan a la universidad nos
plantea una serie de incégnitas. ¢ Se les han ensefado procedimientos de
aprendizaje en algun momento de su escolarizacién? Y en caso afirmativo

¢, Como los han aprendido? ¢ Pueden transferir su utilizacion a diferentes
situaciones? ;Son capaces de tomar las decisiones mas adecuadas en cada
momento para gestionar su propio proceso de aprendizaje? (Monereo, Reyes

Carretero; Castello; Gomez y Pérez Cabani 1999).

Se trata entonces de ensefiar a pensar y ensefar a aprender. Esto implica el
desarrollo de habilidades especificas, propias de los distintos campos

particulares.

Dentro de estos conocimientos implicitos en los alumnos que ingresan a la
Universidad se encuentran la lectura, la escritura y el dibujo. Sino se los
incluye en la curricula de primer afio de las distintas carreras, se transforman
en ensefianzas omitidas. Si bien son habilidades diferentes, se complementan
en su uso como herramientas necesarias para que el estudiante aprenda a
estudiar los contenidos especificos y a plasmar sus conocimientos en

producciones propias a través de las cuales sera evaluado.

4 1- La lectura:

Los alumnos que llegan a la universidad no deberian presentar dificultades en
cuanto a su posibilidad de leer y comprender textos. Sin duda, esta situacion es
real con respecto a los textos de nivel secundario. Estos textos suelen no
generar polémica, carecen de argumentacion en cuanto al conocimiento
cientifico y presentan sélo, una exposicion del saber; omiten los métodos de
produccion de conceptos sin expresar las controversias a partir de las cuales
se han generado. El tratamiento del conocimiento se presenta como algo
ahistdrico, andnimo, unico, absoluto y definitivo. Carlino (2003) remarca que en
la educacion media la cultura lectora tiende a aprender qué dicen los textos y

no porqué lo dicen y como lo justifican.

Los textos suelen abordarse sin una meta clara, sin identificar los problemas y

dificultades que pueden surgir en el transcurso de su lectura. Los alumnos
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tienden a convertir los textos en una sucesion de ideas sin orden ni relacion,
pudiendo entresacar ideas, e incluso repetirlas pero sin posibilidades de operar

con ellas en una nueva situacion (Sanchez Miguel 1999)

Se deben reconceptualizar los problemas con respecto a la lectura en el
ingreso a la universidad. Las dificultades a las cuales se enfrentan los alumnos
en esta instancia surgen a partir del hecho de que deben posicionarse de una

manera diferente frente a los textos especificos.

Los alumnos de primer aino deben cambiar su identidad como pensadores y
analizadores de textos (Carlino2003). Pueden considerarse como inmigrantes
que se enfrentan a una nueva cultura cientifica; excluidos de la posibilidad de
acceder a ciertos cddigos propios de cada comunidad académica se ven

sometidos por sus exigencias.

El problema surge cuando esa practica no se ensefa y se le da un caracter
implicito por parte de los docentes. De esta manera las dificultades que se

presentan con respecto a la lectura de los textos especificos no constituyen
una dificultad de aprendizaje sino una falta de integracion a una comunidad

ajena.

La lectura no es una habilidad basica que se adquiere una sola vez y en forma
acabada. Distintos textos se leen de diferente manera y esto constituye los

modos de lectura que se logran a través de la practica.

Existen cddigos compartidos entre el autor y el lector que al no ser conocidos
por el estudiante originan problemas de comprension. Junto con los contenidos
curriculares, el docente debe ensenar a leer como miembro de la comunidad
disciplinar. La lectura se transforma en un proceso de resolucion de problemas
en el cual el docente debe ofrecer al alumno las categorias de analisis para su
interpretacion, desarrollar ideas que se encuentran condensadas en el texto y

presentar los contenidos haciendo referencia a la bibliografia utilizada.

Muchas veces, las barreras no solo se originan en los textos sino en aquello
que los docentes pretenden que el alumno haga con la bibliografia; por esto es
necesario ensefiar también qué es lo que debe hacerse con lo leido, orientando

la lectura con guias, promoviendo la discusién en clase o permitiendo elegir las
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lecturas con el fin de que sean expuestas ante sus pares. En este caso el
docente debera orientar al alumno en el recorte, la elaboracion, la

conceptualizacidn y el enfoque de la exposicion.

Otra dificultad que se presenta es la imposibilidad de acceso a la bibliografia
completa. La mayoria de los estudiantes no se manejan con los libros
originales sino con fotocopias. Mas alla de la mala calidad de las duplicaciones,
es frecuente que el material de lectura sea leido fuera de la obra completa, sin
los capitulos anteriores y posteriores, sin indices, sin prélogos, sin introduccion,
sin presentacién de los autores, sin comentarios, sin referencias bibliograficas
completas ni fecha de publicacién. Todos éstos son elementos necesarios, que
ayudan a contextualizar la lectura, permitiendo una mejor comprension de lo
leido. Frente a esta situacion el docente debera reponer el contenido ausente
en las fotocopias o acercar a la clase el libro original haciéndolo circular para

que los estudiantes puedan cotejar los contenidos.

La responsabilidad de la lectura en la universidad no puede recaer solo en los

estudiantes sino que debe ser compartida con los docentes y la institucion.

No se puede exigir lo que no se enseia: el desafio es mostrar las maneras de

afrontar la brecha cultural.

4 .2- La escritura:

Escribir de una forma adecuada, en una situacién de comunicacion requiere la

gestion de una serie de actividades cognitivas complejas. (Castell6 Badia 1999)

La escritura es un proceso y por lo tanto hay momentos que la preceden y otros
que la suceden. Como actividades previas quien escribe debe informarse,
organizar la informacién, identificar al receptor, seleccionar el género y
planificar el recorrido tematico. Luego de la escritura de debe releer lo escrito,
corregirlo, adecuarlo, rehacerlo y editarlo. Escribir implica volver a pensar lo
leido, reconstruir el conocimiento en funcioén del propésito de la escritura
teniendo en cuenta las convenciones analiticas y discursivas de cada

disciplina.
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Como ocurre con la lectura, las dificultades que presentan los estudiantes con
la escritura en la educaciéon superior no sélo se deben a una mala formacién en
los niveles educativos previos sino que éstas surgen del nuevo contexto al que

deben exponerse.

En la universidad se deben aprender nuevas formas discursivas, que si no
cuentan con el acompanamiento del docente pueden transformarse en
obstaculos muy dificiles de superar por parte del alumno. El docente debe guiar
y apoyar al alumno en el aprendizaje de los procedimientos de comprension y
produccion escrita; no solo se debe promover la escritura como medio para
mejorar la capacidad de exposicién del conocimiento o para lograr una mejor
expresion sino que se debe utilizar como herramienta para pensar los temas de

cada materia, para apropiarse de los conceptos, manipularlos y explorarlos.

Mas alla del aspecto comunicacional de la escritura académica, el escribir
forma parte directamente del proceso de aprendizaje. Es un instrumento para
comprender, pensar, integrar y desarrollar nuevo conocimiento. Con su practica
se ponen en marcha una serie de procesos que no siempre ocurren ante la
ausencia de una produccién escrita. Con la escritura, a través del analisis y la
reelaboracion se genera la apropiacion de ideas. En sus producciones escritas
los estudiantes pueden indagar, sintetizar y valorar sus ideas (Mufioz Chapulli
1995) convirtiéndose el texto en una especie de memoria externa; de este
modo |la toma de apuntes o0 notas es una tarea facilitadora para el estudio.
(Castello Badia 1999)

Escribir dentro de una disciplina implica utilizar un lenguaje especifico, manejar
sSus convenciones especiales, sus estandares de argumentacion, dando
razones alrededor de cuestiones clave y lugares comunes que son compartidas

dentro de una determinada comunidad cientifica.

Con frecuencia el docente exige al alumno una produccién escrita en la
instancia evaluativa, creyendo que es posible evaluar por escrito las nociones
ensenadas sin evaluar a la vez lo que no ha sido ensenado, es decir la
escritura. Para lograr escribir un buen examen, el estudiante debe dominar no
sélo el contenido sino el modo en que cada campo profesional analiza,

argumenta y presenta los hechos que observa. (Carlino 2004).
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4.3- El dibujo:

El dibujo forma parte de los conocimientos ausentes, necesarios para aprender
en la universidad. Existen trabajos de investigacion realizados con alumnos
universitarios con respecto a la representacion grafica de preparados de
anatomia e histologia que arriban a esta conclusion. (Maldonado 2000,
Maldonado 2001, Peresan, Coria y Aduriz Bravo 2001). Ensefar a dibujar
iguala posibilidades. Es una estrategia inclusiva que puede ser la base de un
posterior desarrollo de la escritura descriptiva y la comunicacion oral. Posibilita
una retroalimentacién inmediata en la comunicacion entre el docente y el
alumno, puesto que lo representado es reflejo de lo comprendido, permitiendo

corregir errores de interpretacion.

La importancia de dibujar en la universidad no se refiere a desarrollar
habilidades artisticas sino a comprender visualmente lo que se aprende y
entender que las ideas pueden expresarse en esquemas, diagramas, bocetos
etc. Incluso se pueden intentar nuevas maneras de reflejar los conceptos

clasicos, para asi demostrar que se han comprendido cabalmente.

El acto de dibujar deberia estar reconocido al mismo nivel que la expresion
oral, la escritura y la lectura. Involucra al alumno en las actividades de la clase,
evitando el rol pasivo como receptor de informacion. Ayuda a comprender la
realidad cientifica que suele expresarse por medio de graficos, bocetos y otras
clases de discursos no necesariamente verbales. A través de diagramas o

modelos visuales se facilita el razonamiento.

Ainsworth (2011) afirma que dibujar es una estrategia de aprendizaje .Como tal
ayuda a los estudiantes a superar limitaciones con respecto al material
presentado, contribuye a organizar su conocimiento en una forma mas efectiva,
pudiendo incluso ser, una herramienta conductora hacia nuevas inferencias.
También indica que dibujar es una forma de comunicacion. Se dibuja para
clarificar ideas, para exteriorizar el conocimiento de una forma mas duradera 'y

permitiendo su amplia diseminacion.

El dibujo es una representacion bidimensional de caracter iconico que muestra

una correspondencia analdgica respecto del objeto o fendmeno que
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representa. Es una representacion selectiva ya que recoge solo algunos

aspectos del objeto. (Postigo- Lopez Manjén 2012)

Junto con el lenguaje, la escritura, la notacion numeérica, los mapas y los
graficos, el dibujo constituye un sistema externo de representacion. Excepto el
lenguaje, estas representaciones se inscriben en el espacio por lo cual tienen
permanencia, permitiendo su manipulacion y su conservacion de una

generacion a otra (Pérez Echeverria, Marti y Pozo et al 2010)

Los sistemas de representacién externos son construcciones cognitivas, cuya
adquisicion necesita y pone de manifiesto un complejo proceso de re-

construccion por parte del nifio o del adulto.

No son una traduccién de las representaciones internas sino que operan como
objetos en si mismos, tienen una naturaleza propia y esto repercute en la

cognicion y el aprendizaje de quien los utiliza (Marti y Pozo 2014).

Su valor reside en que re- presentan o sea nos traen la informacion de algo que
no esta presente (personas, situaciones o relaciones espaciales simbolizadas
en una imagen). Para lograr este significado simbdlico se debe entender la
naturaleza multiple del objeto, dejar de usarlo con su uso convencional para

centrarse en su significado simbdlico.

En el dibujo los contenidos de representacion se refieren a la forma y a las

relaciones espaciales entre los objetos.

Como sistema de representacion externa el dibujo no es una copia del
referente sino que es una traduccidén semiotica regida por ciertas reglas. Existe
una relacion entre el dominio del conocimiento del referente y su
representacion. Estos aspectos son importantes en el momento de llevar a

cabo su ensefanza y su aprendizaje.

El dibujo como sistema de representacidon externa tiene una determinada carga
representacional Pérez Echeverria, Marti y Pozo y col. (2010). Requiere un
esfuerzo educativo muy dedicado y programado y su uso adecuado esta
vinculado a determinadas practicas educativas que ayuden a alcanzar un alto

grado de explicitacion.
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El primer paso para su aprendizaje es la interpretacion del objeto de manera

simbdlica suspendiendo su uso habitual para re- presentarlo desde otro lugar.

En el desarrollo infantil, alrededor de los 2 afios de edad, después de la
aparicion del lenguaje, los nifios comienzan a interactuar con las

representaciones externas (imagenes, textos, numeros).

En un principio el dibujo en los nifios representa la realidad por lo que tienden a
incluir gran cantidad de elementos para que su representacion del mundo sea
lo mas completa posible. Los nifilos mayores comienzan a entender el dibujo,
no como un reflejo de la realidad sino como un sistema de reglas de
composiciéon propia hasta, finalmente, incluir su propia perspectiva como parte
del sistema representacional (Scheuer, de la Cruz, Pozo, Echenique y Marquez
2010).

El aprendizaje de los sistemas de representacion externos requiere una clara

ensefanza formal de los diferentes cédigos y de sus relaciones estructurales.

De la misma manera en que ocurre con la lectura y la escritura, los sistemas
figurativos de una disciplina no son evidente en si mismos y por lo tanto
necesitan una ensefianza o instruccion especifica para poder interpretarlos y
comprenderlos. La estructura y la sintaxis de la mayor parte de los sistemas
externos de representacién no son evidentes por si solos y requieren de

procesos de ensefianza dirigidos para hacerlos explicitos.

La capacidad para utilizar el dibujo con un fin epistémico determinado depende
tanto del conocimiento del sistema como del conocimiento de los conceptos

que se representan los cuales deberan ser ensenados en forma simultanea.

Los sistemas externos de representacion son un medio de comunicacion y no

s6lo un vehiculo para la apropiacion de un determinado capital cultural.

Pérez Echeverria, Marti y Pozo et al (2010) los caracterizan de la siguiente

manera:

Son construcciones semidticas que interactian con las representaciones internas en un
proceso dialéctico permitiendo la exteriorizacién de dichas representaciones como la

adquisicién de nuevos conocimientos.
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Son formas de conocer y aprender y poseen funciones cognitivas propias cuando se utilizan en
determinada tarea y su adquisicién es un lento proceso que se da a lo largo de todas las

instancias educativas.

Son siempre de segundo orden ya que requieren el desarrollo y la adquisicion de otras

funciones representacionales previas para su apropiacion.

Su funcién pragmatica esta ligada a las propias funciones sociales y culturales que estos
sistemas desempenan y consisten en ampliar, extender o hacer mas perdurable la memoria

(funciéon de memoria externa)

En tanto su funcion epistémica esta dada por una nueva forma de conocer y operar sobre
mundos simbdlicos, no necesariamente presentes permitiendo re- presentar no soélo objetos

reales sino otros mundos posibles.

Dibujar es una actividad antigua en la humanidad. En el mundo occidental, la
gran mayoria de los adultos no progresan en las habilidades artisticas mas alla
del grado de desarrollo al que llegan a la edad de nueve o diez afios. (Edwards
1989). El lenguaje y la escritura cambian y se desarrollan a medida que el
individuo se transforma en adulto, sin embargo las habilidades artisticas se
detienen inexplicablemente a una edad temprana, quizas porque dibujar no es
una habilidad esencial para la supervivencia mientras que el hablar y el escribir

silo es.

Suele reconocerse que los estudiantes ingresan a la universidad sin las

aptitudes adecuadas para la lectura critica de imagenes y con dificultades para
la representacién grafica como medio de expresion y de comunicacion. En este
sentido puede decirse que acompanar a los estudiantes en el desarrollo de sus

aptitudes para la expresion grafica es una tarea de los docentes de primer afo.

En general los docentes han perdido el habito de hacer esquemas recurriendo
cada vez mas a las diapositivas, transparencias, videos, etc. En estas
imagenes los conceptos son mas complejos desde un principio o estan
elaborados, haciendo mas penoso y menos fundamentado el aprendizaje por

parte de los alumnos (Villanueva Maldonado 2000).

El uso del dibujo para ensefar y aprender ciencia ha sido analizado por varios
autores. Falcén Rodriguez, Juarez Orozco, Utariz Cano y Bizarro Nevares

(2012:2) expresan que:
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El dibujo es una herramienta ampliamente recomendada como método de estudio, ya que
proporciona al alumno el desarrollo y el refuerzo de su memoria visual y descripciones que

mejoran el aprendizaje.

En el mismo sentido Perales y Jiménez (2002) hacen referencia al hecho de
que incentivar a los alumnos a crear sus propios dibujos genera resultados

positivos en el aprendizaje.
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5- La imagen como recurso didactico. La ensenanza del discurso visual

La histologia es una disciplina visual y por lo tanto debe valerse
constantemente de las imagenes para su ensefianza, su aprendizaje y su

comunicacion.

Desde el punto de vista de la pedagogia el uso de los recursos visuales no es
nuevo. Ya Comenio, en su Didactica Magna, publicada en el siglo XVII propuso
reproducir en las paredes de la clase, el contenido de los libros (textos, dibujos,
imagenes o emblemas) con el fin de que impresionen los sentidos, la memoria

y el entendimiento de los discipulos (Anijovich y Mora 2010).

En las décadas de los 60 y los 70, en las aulas escolares se utilizaban laminas
para ilustrar algunos temas del curriculo, con una funcién basicamente

informativa

Actualmente el uso de la imagen tiende a focalizar, en algun aspecto particular

el tema a ensenar para contribuir a su comprension.

De lo anteriormente expuesto se desprende que en la escuela es corriente el
uso de la imagen y por lo tanto existe un acompafamiento por parte del
docente para que los alumnos observen y reflexionen sobre ella, aprendiendo a
ver detalles, a detenerse, a organizar el espacio visual de una nueva forma
(Dussel 2010).

Sin embargo, el espectador ve en la imagen lo que lleva dentro de si hasta ese
momento (Bullaude, 1962); Meinardi (2010) refiere que la observacioén no
depende solo de lo observado sino también del observador, dependiendo lo
que observa de sus conocimientos previos. Por eso la observacion no es, ni

puede ser anterior a la teoria

En el mensaje de comunicacion existe un cédigo que debe ser compartido por
el emisor y el receptor del mensaje. El codigo es un conjunto de convenciones
socialmente instituidas; es un repertorio semantico, un conjunto de elementos

significantes y sus reglas de combinacién (Branda- Cuenya 2014).
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Las imagenes son mensajes construidos por alguien con el fin de expresar un
punto de vista particular, una posicién o determinados valores o intenciones y
su lectura debe hacerse en forma critica. Asi como existe el lenguaje verbal,
también existe el lenguaje visual. Ambos se rigen por reglas de semantica y
sintaxis en lo que constituye la semidtica o sea el uso de signos y su

significado.

En el lenguaje verbal las relaciones entre los signos (palabras o sonidos) y su
significado son arbitrarias y su sintaxis se compone de reglas relativamente
fijas. En el lenguaje visual el significado se suele establecer por analogias con
elementos reales conocidos (excepto en los casos de las representaciones
abstractas). Su sintaxis es mucho mas flexible e, incluso a veces no existe.
Ademas el lenguaje visual permite una relacion simultanea o secuencial entre

sus elementos. (Perales Palacios 2006).

Para que los alumnos puedan comprender y operar sobre las ilustraciones que
aparecen en los libros de texto es necesario que conozcan las reglas

sintacticas que los autores utilizan para su elaboracion.

Podemos hablar entonces de la necesidad de una alfabetizacion cientifico-
visual en la universidad con la intencion de dotar a los estudiantes de

herramientas cognitivas que faciliten su integracion a la comunidad cientifica.

En el lenguaje visual no todo vale si evaluamos la imagen desde el punto de
vista didactico. Es necesario que el docente seleccione las imagenes e incluso,

en algunas oportunidades, las trasforme o cree otras nuevas.

De la misma manera, asi como en el aula se trabaja sobre los textos, se debe
trabajar con las imagenes desde lo visual; aprender a ver, apreciar, criticar lo
relacionado con las imagenes permite conocer qué dicen y hacerlas decir
(Branda y Cuenya 2014). El trabajo frente a una imagen comprende primero la
enumeracion, luego la descripcion y por ultimo la interpretacion (Baullade
1962).

Con esta finalidad he desarrollado una estrategia para trabajar en la lectura
critica de imagenes, la cual se describe en el anexo | de este trabajo.
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En el estudio publicado por Gonzalez y Barbeito (2011) referido al analisis de
los libros de histologia se enumeran los materiales graficos que aparecen en

los textos analizados:

Los materiales graficos presentes en los textos, segun la clasificacion de

Postigo y Pozo (Gonzalez y Barbeito. 2011) son:

-Graficas: que expresan relaciones numeéricas (ejes de coordenadas XY,

histogramas, graficos de barras, graficos circulares)

-Mapas/planos/croquis: que expresan relaciones espaciales selectivas.(dibujos

esquematicos que describen dispositivos y/o mecanismos)

-Diagramas: que expresan relaciones conceptuales (cuadros sinopticos,

organigramas, mapas conceptuales, diagramas de flujo).

- llustraciones. Que expresan relaciones espaciales reproductivas (fotografias,

pinturas e ilustraciones cientificas).

Para el desarrollo de la intervencién se utilizaran solamente ilustraciones
(fotografias, pinturas, ilustraciones cientificas) por lo cual voy a referirme solo a

esta categoria de imagen.

La ilustracion es una imagen especifica, de caracter exclusivamente grafico,

que acompafa textos escritos con la intencion de completar su informacién.

Al tratarse de una forma de comunicacion este tipo de imagenes acompanan,
describen, aclaran, ilustran el trabajo escrito dentro del cual estan incluidas
(Migoya 2014).

A partir del desarrollo de la fotografia y de las técnicas informaticas de
procesamiento de imagenes las ilustraciones cientificas se han ido adaptando y
aun se mantienen como una de las herramientas utilizadas para la informacion

y la interpretacion de las ciencias naturales. (Rouaux 2015)
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Las ilustraciones que se encuentran en los textos pueden ser figurativas o no
figurativas. Las primeras, tienen caracter descriptivo y su finalidad es la
percepcion del contenido imitando la realidad. Suelen ser las que aparecen en
los libros de texto de histologia. Las no figurativas se alejan de la realidad y

usan cédigos simbodlicos por lo cual no suelen encontrarse en esos textos.

Las ilustraciones presentan distintos grados de iconicidad. Esto se relaciona
con el grado de complejidad y de semejanza que guardan con respecto al
objeto que representan. Cuando una ilustracion es muy compleja se ve
dificultada su lectura y se tiende a realizar una observacion superficial pues no

se espera de ella una informacién relevante.

Al establecer relacion con el texto, las ilustraciones mejoran el recuerdo y

facilitan su comprension.

Las representaciones visuales en biologia tienen caracteristicas especificas.
Son representaciones que a menudo tienen que reflejar tres dimensiones;
muestran estructuras que contienen otras estructuras internas y requieren
representaciones con cortes de estructuras especificos (sagital, transversal,
longitudinal, etc.). De acuerdo con Constable, Campbell y Brown citados por
Postigo y Lopez Manjon (2012) los estudiantes tienen dificultades para
interpretar las representaciones visuales en biologia porque desconocen las
convenciones implicadas, fundamentalmente las que hacen referencia a

estructuras internas representadas en distintos tipos de cortes.

Debido a la complejidad de ciertas estructuras y a que la manera de
representacion de un objeto no es absoluta ya que depende de la tarea de
aprendizaje que se pretenda, es que se necesita cierta ayuda, por parte del

docente, para la interpretacion de las ilustraciones.

Se impone la necesidad de acompafar a los estudiantes en el manejo de los
textos de la asignatura, no soélo desde la comprensién de la terminologia
especifica como se describié anteriormente, sino también desde la
interpretacion de las imagenes que contienen, pues a veces la imagen es el

unico referente accesible para el estudiante.
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6- La intervencion:

Intervenir en una practica de ensefianza significa situarse entre dos procesos,

entre dos momentos. Esto implica que existe un antes y existira un después.

Remedi (2004) explica que intervenir es actuar sobre practicas prescriptas; la
intervencidn opera sobre esa prescripcion y por lo tanto también tendra un
caracter prescriptivo. Se trabaja sobre situaciones instituidas que responden a
la l6gica y a la identidad de la institucion y pretendiendo gestar un proceso que

sea instituyente o sea que devenga en nuevas practicas a futuro.

Vuelvo al concepto de que el alumno al ingresar a la universidad deberia saber
pensar y entender, estudiar con mucha bibliografia y comprenderla, tomar
apuntes, organizar el tiempo y preparar examenes. Sin embrago los docentes
de primer afio reconocemos que existe un brecha entre ese alumno esperado y

el alumno real que ingresa.

Es necesario entonces generar estrategias que permitan desarrollar en los

alumnos las habilidades para incorporar los contenidos de cada asignatura.

Las situaciones comunicacionales educativas siempre, al inicio, son
asimétricas. El concepto tradicional de la educacion considera que tanto
docente como alumnos se relacionan de la misma manera con el conocimiento
y que la diferencia entre ambos es que el primero sabe mas cosas que el otro
en el terreno de su especialidad. Hoy entendemos que esta postura genera
practicas selectivas caracteristicas de las universidades de elites donde puede

avanzar sélo aquel que se asemeja mas al profesor.

El docente no so6lo sabe mas acerca de los contenidos de la asignatura sino
gue ademas conoce los cddigos comunicacionales de la disciplina. Solo se
podra reducir la asimetria si se generan practicas que permitan al alumno ir
incorporandose a lo que Perrenoud (2007) llama habitus profesional tomando el

término introducido por Pierre Bourdieu.

La falta de simetria inicial hace que el conocimiento deba comunicarse de una
manera especial. En los programas de las asignaturas los conocimientos

cientificos se traducen para transformarlos en contenidos. Pasan a ser un
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conocimiento para ser ensefiado y evaluado. Esto es lo que Chevallard (1998)
llamo transposicion didactica y Gvritz y Palamidessi (2006) nombran como

pedagogizacion del saber.

Edelstein (1996:81) coincide con Diaz Barriga y expresa que:

El método permite la articulacion entre el conocimiento como produccién objetiva (lo
epistemoldgico objetivo) y el conocimiento como problema de aprendizaje (lo epistemoldgico
subjetivo)

En las practicas inclusivas contenido y método deben tratarse juntos e

involucrar al sujeto que aprende.

Feldman (2015) expresa que el contenido no solo son los temas que se
desarrollan en las practicas de ensefianza sino que incluye también el modo de
presentacion, la version a la que se recurre para presentarlos, la profundidad

con la que son tratados y su uso en los diferentes contextos .

En el mismo sentido Edith Litwin relaciona el contenido con el método,
describiendo lo que llamo las Configuraciones Didacticas, donde método y
contenido se relacionan, desplegandose en un contexto particular en cada

situacion adlica.

Gloria Edelstein amplia este concepto y define a la Construccion Metodoldgica.
En ella el docente es reconocido como quien asume la tarea de elaborar la
propuesta de ensefianza. Como sujeto que valida el conocimiento interpela el
contenido, generando la forma de transmision. La construccion metodolégica
es la consecuencia de la articulacion entre la I6gica disciplinar, las posibilidades
de apropiacién por parte de los sujetos y los contextos particulares en los
cuales ambas logicas se entrecruzan. (Litwin 2008). La construccién
metodoldgica no es absoluta, sino relativa. Se conforma a partir de la estructura
conceptual (sintactica y semantica) de la disciplina y la estructura cognitiva de
los sujetos en situaciéon de apropiarse de ella (Edelstein 1996:81) Es por lo

tanto una construccion de caracter singular, que se genera en relacion con un
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objeto de estudio determinado y con determinados sujetos. Se conforma en
ambitos especificos y podemos decir que se construye casuisticamente en

relacion con el contexto aulico, institucional y social.

Cuando la intervencién pretende modificar una practica a nivel del aula debera
tener en cuenta a los sujetos, sus identidades, sus practicas y haceres (sic) y

sus experiencias. (Remedi 2004).

El origen de una intervencion siempre estara vinculado a la deteccion de un
problema. En el caso en que la intervencidn opere sobre una practica esas
dificultades seran las que se producen en el aula. La situacion problematica
puede referirse a los contenidos, los propdsitos, las estrategias, los recursos, el
rol del docente y el rol del alumno- en uno o el otro o en la relacién entre

ambos-

Decido disenar mi intervencion a partir de la deteccién de dificultades en la
comprension de determinados contenidos presentes en las practicas que se
llevan a cabo para le ensefianza de la histologia en general y especificamente

en las que se desarrollan en la Facultad de Odontologia de la UNLP.

Como meta establezco el mejoramiento de la ensefianza de determinados

contenidos referentes a la asignatura Histologia y Embriologia Curso |.

El objetivo general de la intervencion es la modificacion de la forma de
ensefianza de ciertos contenidos de la asignatura Histologia y Embriologia
Curso | a través de una innovacion metodoldgica que utiliza como recurso

didactico la imagen. Los objetivos especificos son:

e Brindar a los estudiantes las herramientas para la lectura critica de
imagenes.

e Secuenciar la presentacién de los contenidos que han de trabajarse a
través de las imagenes organizandolos segun el nivel de complejidad de
las estructuras a representar.

e Describir las estructuras histoldgicas a través del uso de las imagenes.

¢ Realizar diagnéstico de preparados histologicos a partir de las imagenes.
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e Producir, por parte de los estudiantes, representaciones graficas de las
estructuras histoldgicas descriptas,

e Producir, por parte de los estudiantes, textos descriptivos referentes a
las estructuras histologicas representadas.

¢ Modificar el rol del docente dentro de la clase para que actue como
facilitador en el proceso de ensefianza aprendizaje.

e Favorecer la evaluacion significativa a través del seguimiento del

proceso de apropiacion de los contenidos.

Tanto la histologia como la embriologia son consideradas asignaturas basicas
en las carreras que las incluyen en sus planes de estudio. Forman parte de las
llamadas ciencias morfolégicas pues estudian las formas y las estructuras, en

este caso de los tejidos, 6rganos y sistemas y su desarrollo.

En este contexto, considero importante, realizar la descripcién de los
contenidos, las metodologias y los recursos utilizados en las practicas de
ensenanza de Histologia en la FOUNLP, asi como la caracterizacion de
docentes y alumnos. También haré referencia a una encuesta realizada a mis
alumnos de Histologia y Embriologia | que cursaron en los afios 2015 y 2016,
con el propdsito de indagar acerca de los habitos de estudio aplicados a la
materia durante la cursada. Durante esos afnos utilicé en clase ilustraciones
para la descripcion de estructuras y fotografias de preparados histolégicos en
atlas. No utilicé en ningun momento exposiciones con power point. Para
realizar la encuesta utilicé un cuestionario que se encuentra desarrollado en el

anexo |l de este trabajo

Como ya fue enunciado anteriormente las clases de histologia y embriologia en
la FOUNLP se imparten con modalidad de seminarios. No se desarrollan
trabajos practicos, por lo cual no existe la posibilidad de la observacién directa
de preparados por parte de los alumnos utilizando el microscopio optico.

La modalidad de seminario implica la contribucion oral y/o escrita por parte de
los alumnos quienes deben aportar bibliografia referida al tema a desarrollar.
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El acceso a los libros de texto siempre fue dificultoso debido a su alto costo y,
si bien, a raiz de las exigencias impuestas por la Coneau para los procesos de
acreditacion, las bibliotecas de las distintas facultades y por ende la de
odontologia, aumentaron su cantidad de ejemplares, nunca llegan a ser
suficientes para todos los estudiantes. Son muy pocos los alumnos que pueden
acceder al libro original y por eso se ha naturalizado el uso de las fotocopias. El
centro de estudiantes de la facultad ofrece uno de los libros de la bibliografia
propuesta, fotocopiado en su totalidad a un costo mucho menor que el libro
original. Los alumnos prefieren comprar las fotocopias ya que es mas comoda y
rapida la obtencién del material con respecto al tramite necesario para solicitar
el préstamo de ejemplares en la biblioteca. Esta situacién genera dificultades
en el desarrollo de los seminarios. No existe variedad de bibliografia con lo cual
se elimina la posibilidad de cotejar el mismo tema a través de distintos textos,
pero la mayor dificultad se plantea en el momento del trabajo con las imagenes
ya que no cumplen la misma funcion que en el texto original debido a las

caracteristicas de la fotocopia.

En la encuesta a la que hice referencia, uno de los items del cuestionario se

referia al material utilizado para estudiar la materia. Las opciones a elegir eran:

a
b

C

Libros propios

Libros de la biblioteca

Fotocopias de libros completos
d- Fotocopias de capitulos de libro

e

Apuntes propios tomados en clase
f- Apuntes tomados por compaferos

Pudiendo elegir una o mas opciones.

44 alumnos respondieron la encuesta. Un 84% (37 alumnos) indicaron que
estudiaban de apuntes tomados en clase; un 43% (19 alumnos) indicaron
que lo hacian con fotocopias de libros completos; 27,27% (12 alumnos)
indicaron que usaban libros propios; 20,45% (9 alumnos) indicaron que
utilizaban fotocopias de capitulos de libro; Las opciones referentes al uso de
libros de la biblioteca y al uso de apuntes tomados por comparieros fueron
las menos elegidas con un 13,63% lo que implica 6 alumnos para cada una
de las opciones.
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Los resultados revelan la importancia que le dan los estudiantes a lo dicho y
elaborado en clase, la naturalizacién del uso de la fotocopias y el poco uso de

la biblioteca.

El docente debe generar la participacion de la clase a través de diferentes
estrategias. Suelen proponerse actividades practicas que consisten en la
entrega de cuestionarios o guias con la finalidad de que sean respondidos o
completadas, segun el caso, apoyandose en los contenidos tedricos de la
bibliografia. Como resultado de esta practica se suelen configurar
seudoactividades donde los alumnos leen los textos o reproducen la palabra
autorizada. Se obtienen parrafos copiados textualmente de la fuente sin que
medie ningun proceso de reflexidn o construccién por parte del estudiante. No
existe una reflexion sobre los significados de las nuevas terminologias, hecho
que dificulta la reproduccién de lo leido en el momento de una evaluacion ya

sea escrita u oral.

Otra practica comun por parte de los docentes es la utilizacion de
presentaciones en power point donde se combinan texto e imagen .El uso de
estas presentaciones se reserva para realizar una introduccion del tema o bien
para dar un cierre a la clase. Esta practica que combina texto e imagen pero
pueden llevar a promover en los alumnos un pensamiento superficial, de frases
cortas y contundentes que no permiten argumentos mas desarrollados o

narraciones que articulen diferentes items entre si.

Algunos docentes optan por dibujar en el pizarron las estructuras mientras van
desarrollando el tema de manera expositiva. Los alumnos luego copian el
dibujo o le sacan una foto con sus teléfonos celulares sin que medie ningun
proceso de elaboracion propia ni de articulacion con el contenido que fue
presentado. La consecuencia negativa de esta practica se ve reflejada al
solicitar en las evaluaciones la representacién grafica de una estructura. Los

estudiantes suelen realizar representaciones incompletas y mal referenciadas.

Las imagenes constituyen el recurso fundamental para el estudio y la
divulgacién en las ciencias morfoldgicas y por lo tanto, como ya indiqué, es una
herramienta didactica que no puede faltar en la ensefianza de la histologia y la

embriologia

36



EDU UNLP —TFI — La imagen como recurso... Cristina E. Anselmino

Los alumnos de histologia tienen facil acceso a dos tipos de imagenes
fundamentalmente: las ilustraciones que contienen los libros y las imagenes de
preparaciones histolégicas de microscopia electronica y/u Optica presentados
en diferentes soportes como ser atlas de microscopia en formato papel o
imagenes digitales presentadas en power point o bien en dispositivos

electronicos (teléfonos celulares, tablets y notebooks).

Las imagenes en los textos de histologia siempre fueron relevantes. En los
comienzos contaban con detallados dibujos artesanales de los primeros
estudiosos, luego fueron incorporando fotografias para llegar en la actualidad a
presentar imagenes digitalizadas y accesibles desde una computadora.
(Gonzalez 2003).

Para describir el material grafico al cual tienen acceso los alumnos de
histologia en la Facultad de Odontologia de la UNLP a través de la bibliografia
voy a referirme a los datos presentados en la Tesis de Maestria de la Profesora
Dra Norma Gonzalez quien realiz6é un analisis de los distintos aspectos de las
imagenes en los libros de texto de uso corriente para la ensefianza de la
histologia en las distintas unidades académicas de nuestra universidad entre
las cuales se encuentra la Facultad de Odontologia. Tomaré sélo los aspectos

relevantes para la justificacion y el desarrollo de mi intervencion.

En ese trabajo se menciona que existe una renovacion de los contenidos
graficos en las sucesivas ediciones de los textos, incorporando color en
aquellas que se encontraban impresas en blanco y negro. Sin embargo
remarca que esta decisiéon no responde a la incorporacion del color como una
forma de destacar o discriminar partes importantes o para optimizar el

aprendizaje a través de las imagenes.

En referencia a este hecho considero importante agregar que la incorporacion
del color en ciertas representaciones aplana la imagen dificultando la
comprension de las relaciones espaciales de las estructuras. Si la dificultad se
presenta con la imagen en el libro original, la interpretacion a través de una
fotocopia blanco y negro se hace practicamente imposible dado que los colores

se empastan sin contraste de valores. En el anexo |ll se presentan ejemplos de
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representaciones del glomérulo renal en distintos textos. Se puede apreciar la
diferencia existente entre la ilustracion original en color y su duplicacion en
blanco y negro. Asi mismo se observa la calidad superior de la imagen

duplicada cuando el original es en blanco y negro.

Mientras que Anijovich y Mora (2010) adjudican a las imagenes tres funciones
basicas: Estimuladora, informativa y expresiva y agregan que su uso en forma
critica y estratégica puede hacerse como recurso de apoyo a la ensefianza
asociandolas a otras estrategias o bien como contenido de ensefianza en si
mismas, Gonzalez (2003) en su trabajo analiza las imagenes a través de las
funciones cognitivas de representacion, organizacion, interpretacion,

transformacién y decoracion.

Del analisis de los libros de la muestra la autora concluye que, los textos
contienen imagenes con funcion representativa, organizativa e interpretativa.
No asocia al material grafico en los textos analizados ni con la funciéon

transformadora ni con la funcidon decorativa.

En la encuesta realizada a mis alumnos se indago acerca del uso que se hace
de la imagen como medio para reducir contenidos y como estrategia para

memorizar y repasar contenidos para la instancia evaluativa.

En referencia a los métodos usado para reducir los contenidos de la materia el
recurso mas utilizado es el resumen (90%), seguido por la confeccion de

dibujos y esquemas (45%) y por ultimo cuadros y mapas conceptuales.(22%)

Se indago acerca de la relacion que establecian con la imagen en el momento
de estudiar histologia. La mayoria (75%) presta atencién a las imagenes y lee
las referencias, otros (15%) prestan atencion a las imagenes pero no leen las

referencias mientras que el resto (10%) no presta atencién a las imagenes.

Con respecto al recurso utilizado para repasar frente a un examen la estrategia
mas utilizada es la lectura de los resumenes (75%),junto con el uso de
imagenes y sus referencias ( 70%), le sigue el uso de apuntes tomados en
clase (34%) y el uso de mapas conceptuales y cuadro (20%) en porcentaje
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similar con la lectura de lo subrayado en la fotocopia o el libro (18%), por ultimo

la relectura completa del tema en el libro es el método menos utilizado (11%).

Se solicitd a los alumnos que indicaran 4 dificultades con las que se habian
enfrentado al estudiar los contenidos de la asignatura. En sus respuestas se
hizo referencia en primer lugar a los contenidos en cuanto a su extension,
comprension, posibilidad de diferenciar contenidos principales y secundarios y

la dificultad de relacionar temas a lo largo de la cursada.

La siguiente dificultad mas nombrada se refirid a las imagenes en cuanto a su

interpretacion, descripcion y representacion.

Como otras dificultades surgen problemas con el vocabulario especifico y con

la bibliografia.

Por ultimo se habilitd la posibilidad de que realizaran sugerencias con respecto
al material de estudio provisto por los docentes con el fin de facilitar la

comprension de los contenidos.

No rechazaron el trabajo con ilustraciones que se habia llevado a cabo durante
la cursada. Solicitaron material de estudio provisto por la catedra (apuntes o
libros de catedra) y mas recursos visuales en presentaciones de power point;

en tres casos pidieron clases expositivas y en uno clases de repaso.

De la encuesta surge la dificultad en el manejo de la gran cantidad de
contenidos. Demostraron la buena disposicién con respecto al trabajo con
recursos nuevos pero asegurandose también el uso de los recursos
tradicionales. Se puede decir que consideran a la imagen como un recurso

valioso para comprender los contenidos.

Por ultimo se observa un manejo variado de recursos para el estudio y el

repaso de lo estudiado.
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7- Diseiio de la intervencion

En mi propuesta de intervencion propongo la utilizacién de diferentes imagenes
seleccionadas por el docente para complementar y ampliar aquellas presentes
en los textos y la creacién de nuevas representaciones graficas por parte de los
alumnos para lograr la funcion transformadora de la imagen, ausente en la
bibliografia. La propuesta contempla también la asociacion de la imagen al
desarrollo de otras estrategias de aprendizaje como son la lectura y la
escritura. De esta manera, junto con el desarrollo de los contenidos los
alumnos iran desarrollando otras habilidades metacognitivas que le facilitaran
su comprension y su apropiacion. Siguiendo la definicion de Tina Blythe (2006),
considero a la comprensién como la posibilidad de llevar a cabo en torno a un
tema, actividades que requieren pensamiento tales como dar explicaciones,
encontrar pruebas y ejemplos, generalizar, realizar analogias y representar el

tema de una manera diferente

La practica instituida a través del programa de la asignatura es la modalidad de
seminario. La intervencién se desarrolla dentro de esta modalidad pero
utilizando un modo diferente de presentar y trabajar los contenidos. Se busca
que los estudiantes ejerciten una lectura comprensiva del tema guiada por el
docente, reflejada en una produccion grafica y una produccion escrita propias.
Estas producciones operan como ejercicio de reduccion de contenidos y
podran ser utilizadas a modo de material de estudio en la instancia de la

evaluacion.

A su vez operan como material de evaluacion del proceso de aprendizaje por
parte del docente, permitiendo la retroalimentacion inmediata para corregir
errores, posibilitan la coevaluacién entre pares y la sociabilizacion del
conocimiento de nuevos saberes o formas de representacion que pudieran

surgir.
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En el disefio de mi intervencion propongo una innovacién en cuanto al uso de
las imagenes como parte de una construccion metodoldgica para la ensefianza

de determinados contenidos de histologia en el curso | de la asignatura.

Considero esta estrategia especialmente util para la comprensién de
determinados contenidos que por su grado de complejidad estructural son
dificiles de comprender en su organizacion tisular .La representacion grafica
opera como un facilitador para la comprensién dado que uno de los obstaculos
mas recurrentes a los que se refieren los alumnos es la imposibilidad de
interpretar la tridimensionalidad y la falta de discriminacion de elementos
ubicados en distintos planos al cambiar la orientacion o en contextos diferentes

( Peresan, Coria y Aduriz Bravo 2012).

Los contenidos sobre los cuales desarrollaré la intervencion estan incluidos en
la Unidad Il del programa de la asignatura. Se refieren a érganos, aparatos y

sistemas y son:

La pared alveolar y la barrera aire sangre correspondientes al sistema
respiratorio; el lobulillo hepatico correspondiente al aparato digestivo en el
apartado de glandulas anexas, las vellosidades intestinales presentes en el
intestino delgado formando parte del aparato digestivo y el glomérulo renal que

forma parte del nefrén, estructura que se localiza en el aparato urinario.

Todas estas estructuras tienen en comun el hecho de que actuan como
barreras de absorcién, de filtracién o de pasaje de sustancias .Tienen una
estructura definida en la que se combinan los tejidos epitelial y conectivo de

manera especial para cumplir con una funcion determinada.

Son estructuras que generan dificultades para la comprension por parte de los
alumnos ya que no pueden visualizarse en su totalidad en los preparados y
porque requieren una interpretacion en las tres dimensiones del espacio para

comprender su organizacién y funcionamiento.

Estas estructuras estan involucradas en procesos que seran estudiados en las
asignaturas fisiologia y farmacologia con lo cual su cabal comprensién es
necesaria para generar un aprendizaje integral de los contenidos con

proyeccion al estudio de otras asignaturas.
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Para que una intervencion sea innovadora debe producir una ruptura con el
estilo didactico habitual y ser protagonista de la gestacion y el desarrollo de la

nueva practica. (Lucarelli 2004).

La propuesta presenta a la imagen como elemento central alrededor del cual
se genera un ejercicio de lectura comprensiva y escritura descriptiva. A partir
del desarrollo escrito, surge la produccién de un nuevo dibujo que operara
como sintesis completando la funcion transformadora de la imagen ausente en
los libros de texto utilizados. Utiliza a la imagen de una manera diferente, la
relaciona con otras actividades metacognitivas y posiciona al alumno en el rol
de generador de su propio material de estudio como complemento de textos y

apuntes.

El desarrollo de esta practica requiere de un entrenamiento y de un
acompafamiento personalizado del docente a fin de ayudar al alumno en las
dificultades que pudieran presentarse en lo referente a las operaciones

involucradas (lectura, escritura y representacion grafica).

El trabajo con imagenes debe comenzar desde el desarrollo de los primeros
contenidos de la asignatura con la finalidad de educar la mirada de los alumnos
para que comiencen a interpretar el lenguaje visual propio de la disciplina. En el
anexo lll se muestran imagenes simples referidas a los primeros temas del

programa las cuales pueden ser utilizadas en esta tarea.

Toda imagen emite sefiales que seran interpretadas por el sujeto en base a
una experiencia o conocimiento previo. La teoria es aportada por el docente a
través de la descripcion de las estructuras representadas en la imagen guiando
su lectura o bien a través de la lectura realizada por los propios alumnos
trabajando en pequefios grupos leyendo el texto a la par que van leyendo la
imagen efectuando la observacion, el analisis y el reconocimiento de las

estructuras presentes.

Luego de la lectura y con el apoyo de las ilustraciones cada alumno realizara
su propio dibujo de la estructura estudiada. Plasmar en un dibujo lo observado,
analizando formas, detalles y relaciones ayuda a comprender y a comunicar lo

comprendido con un nivel de sintesis mayor que el resumen escrito.
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El siguiente paso es la descripcion de la imagen para lo cual se recurre a la
practica de la escritura con el fin de explicar lo dibujado con la intencion de que

sea leido por otra persona.

Es sabido que para aduefiarse de cualquier contenido es necesario la
reconstruccion del mismo una y otra vez. Con el desarrollo de esta estrategia
se genera la posibilidad de desarrollar tres habilidades diferentes alrededor del
mismo contenido con lo cual se refuerza el aprendizaje de tres maneras
distintas evitando repeticiones que pueden resultar tediosas a la hora de

estudiar.

Como produccidn se obtiene un resumen propio e individual y una
representacion grafica basada en el texto y en las ilustraciones consultadas asi
se completa entonces la funcion transformadora de la imagen ausente en los

libros de texto utilizados.

La intervencién actua como una estrategia facilitadora del aprendizaje dado
que: promueve la lectura comprensiva generando una nueva situacion; ayuda
al analisis del texto operando como una situacion de resolucion de problemas
-el dibujo puede considerase el problema a resolver-; ofrece una opcion en lo
referente a lo que el alumno debe hacer con lo leido; el dibujo ayuda a
organizar el discurso y reformular la escritura como proceso de aprendizaje;
favorece la reflexion; permite la retroalimentacion y el seguimiento por parte del
docente; es un desafio practico para el alumno, tornandose en una tarea

significativa y relevante para el estudio.

Esta modalidad de trabajo aporta una solucién al problema coyuntural
planteado referente al estudio con libros fotocopiados en blanco y negro.
Durante el seminario cada alumno produce su material de estudio (resumen y
dibujo) a partir de imagenes diferentes de las que aparecen en la fotocopia del
libro que él posee; los dibujos amplian y enriquecen la informacién, con la

seguridad de que si lo pudo dibujar es porque lo entendio.
EL desarrollo de la intervencion propicia la evaluacion formativa.

Camillioni senala que la evaluacién formativa se posiciona como la operacion
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que permite recoger informacion de los procesos que se encuentran en curso
de desarrollo e identifica dos caracteristicas comunes a las distintas
concepciones de evaluacion formativa: la alusion a su contemporaneidad con
los procesos de enseianza y de aprendizaje y también, a la intencion de que la
informacion recogida permite mejorar los procesos evaluados. (Anijovich
2010:129)

A través del trabajo con imagenes en el aula se van produciendo verdaderas
evaluaciones entre el docente y los alumnos (Celman 1998) al ir relacionando
datos, intentando la formulacién de hipdtesis y la emision de juicios sobre el
material disponible. Juntos podran ir analizando qué ocurre, cdmo ocurre y por
qué ocurre. A su vez el docente frente a las producciones de los alumnos podra
recapacitar a cerca de porqué son esos los resultados y no otros, vislumbrar
coincidencias y heterogeneidades en el grupo y decidir qué medidas son
posibles y necesarias para mejorar el proceso y el producto. Con respecto al rol

del docente en la evaluacién Diaz Barriga (1995:46) escribe:

El maestro no asume rol de juez que juzga el desempefio del otro, sino de intelectual que
puede interrogarse y admirarse sobre aquello que observa que el estudiante manifiesta; sobre
lo que alcanza y sobre lo que considera que aun no logra. Interrogacion que lleve a formularse
preguntas, hipétesis, que lleve a buscar respuestas y que propicie que estas respuestas se

concreten en la modificacion del sistema de trabajo de ambos.

A través de la descripcion de las imagenes y de la produccidon de nuevas
representaciones graficas la intervencion favorece la retroalimentacion, tanto

con el docente como entre pares, y la autoevaluacion.

La retroalimentacién es un proceso que impacta sobre los conocimientos y
sobre sus procesos de aprendizaje, favorece la motivacion e influye en
acciones futuras. Es un espacio de diadlogo inmediato y continuo que orienta al

alumno a fin de lograr una mejora en el futuro.

La retroalimentacién entre pares tiende a la metacognicion dado que el alumno
debe hacer explicitas sus estrategias de aprendizaje. El docente debe explicar
el objetivo de la evaluacion entre pares y los criterios de valoracién, ademas de
generar un clima de respeto y confianza donde la ignorancia y el error sean
aceptados y utilizados como punto de partida para generar nuevo

conocimiento.
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La autoevaluacion se produce ante la posibilidad de que el alumno coteje sus
producciones graficas y escritas con las fuentes y con las de sus compafreros.

Ademas de analizar la retroalimentacion provista por el docente.

A través de la autoevaluacion el alumno monitorea y autorregula sus propios
aprendizajes. Con la intencion de mejorar su aprendizaje, reflexiona sobre la
calidad de sus trabajos, los analiza y emite juicios de valor en base a criterios
preestablecidos. El docente a través de la retroalimentacion dara las pautas
que ayuden a clarificar los objetivos, los criterios y los estandares. Es
importante en esta instancia que exista documentacién escrita de manera que

pueda usarse como referencia.

La evaluacion entre pares y la retroalimentacion llevan a formar un aprendiz
autonomo (Anijovich 2010), objetivo primordial de la tarea del docente de
primer ano que busca favorecer la afiliacion intelectual del estudiante

universitario.
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8- Desarrollo de la intervencioén

En el desarrollo de la intervencidon para cada uno de los temas propuestos se

describiran:

1. La fundamentacion: Destaca la importancia de cada contenido seleccionado

dentro de la unidad correspondiente, su relacién con los contenidos de otras
unidades del programa y con los contenidos de otras asignaturas; asi como la

transferencia clinica que pueda surgir.

2. El propdsito: A través de experiencias mediatizadas: la iconica, centrada en
imagenes y la simbdlica, producida fundamentalmente a través de la palabra,
se provee al alumno de herramientas para que comprenda la organizacion

histologica de las estructuras seleccionadas.

3. Los contenidos: Implica la delimitacion de los contenidos, determinando su

alcance.

4. La secuencia: Propone distintas actividades de aprendizaje que posibiliten la
asimilacion y la organizacion de la informacion mediante procesos reflexivos,

evitando la memorizacion y la repeticién.

Si bien la secuencia de aprendizaje conforma una serie de temas y subtemas
con distintas actividades lo que importa es la estructura general de la propuesta

y no su cumplimiento mecanico (Diaz Barriga 1997).
La secuencia de la intervencion propuesta abarca cinco momentos a saber:

1° momento: Introduccion y encuadre.

Mediante el dialogo entre docente y alumnos se pretende generar un clima que
lleve a recordar la experiencia y la informacién que tienen relacién con la

tematica a desarrollar.

2° momento: analisis y profundizacién

El estudiante toma contacto con la informacién por medio de una breve
introduccién expositiva por parte del docente de manera de conectar los
contenidos recuperados con el tema a desarrollar. A su vez el docente presenta
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los esquemas e imagenes con los cuales se trabajara en la estrategia por
medio de su descripcion grafica.

Los alumnos, conformando grupos reducidos- no mas de cuatro integrantes-,
realizan la lectura comentada del tema a partir de los textos. De esta manera

cada sujeto toma contacto con una nueva informacion.

3° momento: Profundizacion e integracién

En forma individual cada estudiante coordina sus ideas, las reformula en sus
propios términos, generando un dibujo de las estructuras analizadas. A modo
de autoevaluacién, cada estudiante efectua comparaciones y contrastes entre
su produccion, los contenidos del texto y las representaciones graficas en las
cuales se apoyd para comprender la organizacion histoldgica de la estructura
estudiada .A continuacion se intercambian los dibujos entre los integrantes del
grupo y se realiza la misma tarea a fin de encontrar errores y/o reconocer las
estructuras que alli se representan. El docente va monitoreando la tarea grupal
e individual con la finalidad de ayudar a la comprension, corregir errores y

reforzar conceptos.

4° momento: Aplicacion y desarrollo

Como producto final se debe generar un texto que describa a modo de
resumen las estructuras histoldgicas estudiadas. La escritura del texto se
origina en la descripcion del dibujo realizado por cada alumno. Para esto el
alumno debe organizar la informacién y construir una sintesis conceptual del

tema. El texto debe reflejar el manejo de la terminologia especifica.

5° momento: Culminaciéon

A modo de coevaluacion se intercambian los textos producidos y cada alumno
debera realizar una representacion grafica a partir de la descripcion elaborada
por su compafero. En cada grupo se comparan las producciones con las
fuentes de informacion para luego compartir los resultados con el docente y

con el resto de la clase.
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En todas las instancias se va generando la retroalimentacién por parte del
docente en forma individual y grupal. La observacion y el didlogo permanente

permiten evaluar las conductas cognitivas en el lugar natural de trabajo.

La seleccion de materiales y recursos es llevada a cabo por el docente quien
evalua la bibliografia aportada por los alumnos y distribuye las ilustraciones
complementarias que considere necesarias para una mejor comprension de las

estructuras a ensenfar.

El agrupamiento de los alumnos es dirigido por el docente de manera tal que
exista heterogeneidad en cuanto a los niveles de conocimiento -diagnostico
que realiza durante el primer momento de la secuencia-. La bibliografia
aportada por los alumnos y por el docente se distribuye entre los grupos
intentando que en cada grupo haya al menos dos textos diferentes. Las

ilustraciones seran las mismas para cada grupo.

En el anexo IV se encuentran desarrolladas las secuencias para cada uno de

los contenidos seleccionados.
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9- Estrategias de seguimiento y evaluacion de la intervencion

La evaluacion del desarrollo de la intervencion se lleva a cabo de dos maneras.

Por un lado mediante el analisis de las producciones de los estudiantes.

La secuencia de desarrollo de los contenidos establece que aquellos que se
ven en primera instancia vuelven a ser tratados en las instancias posteriores de
manera que se repiten, formando parte de otras estructuras pero manteniendo
sus caracteristicas pues su funcion no cambia. Esta situacién permite
monitorear la comprensidon de los contenidos y verificar la integracion de los
mismos por medio de las producciones requeridas a los estudiantes
(representaciones graficas, textos descriptivos, resumenes) y/o reforzar la

ensenanza si fuese necesario.

Por otro lado, al final de la cursada se realiza una encuesta para recabar
informacion acerca de la opinidn de los estudiantes. Se utilizan cuestionarios
relacionados a la metodologia propuesta, indagando acerca de la afinidad de
cada estudiante con las practicas realizadas, el grado de dificultad que pudo
habérsele presentado y la ponderacién positiva 0 negativa como herramienta
de apoyo para su proceso de aprendizaje. La encuesta permite evaluar la
propuesta innovadora e implementar las modificaciones necesarias para
mejorar la intervencidon. EI modelo de los cuestionarios utilizados se presenta

en el anexo Il.

Las producciones de los estudiantes junto con las opiniones volcadas en la
encuesta, son herramientas que permiten al docente generar una actitud de
indagacién (Cochran-Smith y Lytle 2003) frente a las practicas llevadas a cabo.
No soélo se analiza la estrategia en cuanto a su aplicacion o uso en una
situacion concreta sino que se da forma a los marcos conceptuales e
interpretativos que permitiran elaborar juicios y relacionar los esfuerzos con

aspectos intelectuales, sociales y politicos mas amplios.
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10- Conclusiones

La lectura de imagenes y la representacion grafica ocupan un lugar bien
definido dentro de las habilidades requeridas para aprender histologia y
embriologia. El manejo de estas practicas se pone de manifiesto en las
instancias de evaluacion ya que suele solicitarse a los alumnos que
representen determinadas estructuras o que interpreten imagenes, reafirmando
entonces que el lenguaje iconico es sumamente util para reconocer queé es lo

que el estudiante sabe o qué es lo que entendid.

Esta situacidon hace necesaria la ensefianza y el acompafamiento del
estudiante a la hora de desarrollar las habilidades mencionadas, de manera tal
que pasen a formar parte de los contenidos a ensefiar junto con aquellos que

son especificos de la disciplina.

Considero que el desarrollo de la intervencién mejora las practicas de
ensefanza de los contenidos de Histologia y Embriologia pudiendo ademas ser

de utilidad en otras circunstancias.
Sus beneficios se fundamentan en que:

e Genera la practica y el desarrollo del dibujo aportando una herramienta
valiosa para el aprendizaje del estudiante, util también para las otras

asignaturas que forman parte de las ciencias morfolégicas.

e -Fomenta la practica del dibujo como medio de comunicacion y como

proceso de comprension de contenidos para el estudio.

e Propone la combinacién de distintas habilidades: la lectura de imagenes,
la representacién grafica, la lectura comprensiva y la escritura
descriptiva; todas habilidades cognitivas necesarias para que el alumno
aprenda a estudiar y logre su autonomia en el estudio.

e Propicia el ingreso al mundo de lo visual de una manera guiada y
consciente con la posibilidad de lograr un mejor aprovechamiento de las

ilustraciones como complemento de la teoria en los libros de texto.
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e Entrena al estudiante en el ambito de la comunicacién icénica, habilidad
que podra desarrollar en otras asignaturas y que debera utilizar durante

el ejercicio de la profesion.

e Provee las herramientas de estudio para afrontar las instancias de

evaluacion.
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ANEXOS

Anexo |

Secuencia de la actividad de entrenamiento para aprender a ver y a interpretar

imagenes

Anexo Il

Cuestionario utilizado en la encuesta para el diagndstico sobre habitos de
estudio

Anexo lll

Ejemplos de imagenes para trabajar al comienzo de la intervencion

Anexo IV

Desarrollo de la intervencion para los contenidos seleccionados:
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Anexo |

Secuencia de la actividad de entrenamiento para aprender a ver y a interpretar

imagenes

El docente selecciona y reparte fotos de publicaciones en las que se muestran

paisajes o situaciones urbanas o arquitectonicas.
Se explica la consigna que consiste en:

1) indicar qué es lo que esta representado en la imagen.

2) A partir de la observacion, la descripcion, el andlisis y la interpretacion de la
imagen se solicita la justificacion de la respuesta.

3) Se comparten las respuestas en una puesta en comun, donde el docente
guia la reflexion por medio de preguntas en las cuales se debe explicar el
porqué de esa opcidn y no otra. La dinamica debe llevar al reconocimiento
por parte de los alumnos de que las interpretaciones fueron posibles debido
a que poseian los conceptos y las representaciones mentales de lo que se

estaba analizando. Esto equivale a la teoria.

Secuencia de actividades para la representacion grafica de un texto.

El docente presenta un texto descriptivo. .Para poner en practica la
experiencia, seleccioné una descripcion del libro La aventuras de un fotégrafo
en La Plata de Adolfo Bioy Casares (1985). Mi eleccién se baso en la riqueza
descriptiva y el lenguaje sencillo que caracteriza al autor. El texto describe el

patio de una vivienda.

1) El docente dicta el texto para que los alumnos lo copien.
2) Se le solicita a los alumnos que dibujen lo que el texto describe
3) Se intercambian los dibujos para buscar diferencias o errores cotejando

lo representado con lo que describe el texto.
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4) Para la reflexidon de la actividad se plantea la siguiente hipdtesis: Dado
que el texto es el mismo para todos, las representaciones deberian ser
sino todas iguales, al menos similares.

5) Ante la comprobacion de que esto no sucede se intenta dar respuesta a
la pregunta: ;Debido a qué se presentan esas diferencias?

En el desarrollo de la actividad suelen presentarse dificultades de
vocabulario que deben ser solucionadas ya que al no conocer el
significado del término no se puede representar. Se destaca la
importancia de estudiar con el diccionario y de no dejar pasar términos
desconocidos.

Con el desarrollo de la actividad los alumnos comprueban que aquellos
dibujos diferentes son los que no respetan la descripcion del texto en

forma estricta.

Texto seleccionado extraido de una novela de Adolfo Bioy Casares
(1985)

“Por el zaguan entraron en un patio al que habian techado con una claraboya, para
convertirlo en sala. A ese patio, o sala, daban media docena de puertas de dos hojas,
altas y angostas, con un numerito arriba, en una chapa ovalada, blanca, con persianas
de madera pintadas de gris. El piso era de baldosas coloradas. Habia dos o tres
alfombritas viejas, por aqui y por alla, y una mesa de mimbre de mimbre, sillones

desvencijados, plantas en macetas, un reloj de péndulo”.
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Anexo |l

Cuestionario utilizado en la encuesta para el diagndstico sobre habitos de

estudio

Histologia y Embriologia - Curso |

Queremos saber acerca de los habitos de estudio que aplicas en la asignatura.
Para esto te pedimos que respondas este cuestionario en forma andénima

Por favor, lee las consignas y luego marca la opcion que se ajuste a tu realidad
con respecto al estudio de la asignatura. Puedes elegir mas de una opcidn.

1)

Para estudiar histologia:

a) Usas libros propios

b) Usas libros de la biblioteca

c) Usas fotocopias de libros completos

d) Usas fotocopias de capitulos de libro

e) Usas apuntes tomados en clase

f) Usas apuntes tomados por comparieros

Como método de reduccién de contenidos

a) Confeccionas resumenes

b) Confeccionas cuadros, mapas conceptuales, etc.

c) Confeccionas esquemas o dibujos

Cuando estudias histologia

a) Prestas atencion a las imagenes y lees las referencias

b) Prestas atencion a las imagenes y no lees las referencias
c) No prestas atencion a las imagenes

Para repasar los contenidos antes de un examen

a) Vuelves a leer todos los temas completos

Lees los resumenes

Lees lo subrayado

Lees los cuadros, mapas conceptuales, etc.

Lees los apuntes tomados en clase

f) Lees las imagenes y sus referencias

Enumera 4 dificultades con las que te enfrentas al tener que estudiar
histologia. Si le es posible ordénelas desde la de mayor dificultad a la de
menor dificultad.

® O O T

)
)
)
)
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6) ¢Qué sugerencias propondrias con respecto al material de estudio
provisto por los docentes para facilitarte la comprension de los
contenidos de la asignatura?

Muchas gracias.
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Cuestionario utilizado para recabar informacién acerca de la opinién de los
estudiantes en referencia a la innovacion metodoldgica propuesta

Histologia y Embriologia - Curso |

Queremos saber tu opinidon acerca del desarrollo de la cursada; especialmente
nos interesa indagar en el trabajo realizado con las imagenes como
complemento de tu material de estudio.

Por favor, lee atentamente las preguntas y contesta el cuestionario en forma
anonima

1) ¢En alguna oportunidad habias trabajado con imagenes de la misma
manera en que lo hicimos en este cuatrimestre?
Si NO
Si tu respuesta fue Sl, ¢ podrias decirnos en donde?

2) ¢ Te resulto interesante la propuesta de trabajo?

Sl NO

3) ¢, Qué dificultades te surgieron durante el desarrollo de la propuesta del
trabajo con las imagenes?

4) ¢ Pudiste superar las dificultades?

SI NO

Si tu respuesta fue SlI, indica la forma en que lo hiciste en base
a las opciones siguientes (puedes elegir mas de una opcién)

a) Con ayuda del docente

b) Con ayuda de mis compafieros

c) Sin ayuda

d) Dedicandole mas tiempo a la tarea
e) Otras formas
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Si tu respuesta fue NO, indica las razones por las cuales no lo lograste, en
base a las opciones siguientes (puedes elegir mas de una opcion)

o O T o
S N = N N

D

Falta de acompafiamiento del docente

Falta de comunicacién con mis compafieros de grupo
Falta de motivacién para realizar la tarea

Falta de habilidad para dibujar

Falta de comprensién de las imagenes

5)

¢ Te gustaria seguir trabajando de la misma forma en el Curso Il de la
Asignatura?
Si NO

¢ Consideras que la estrategia aprendida te puede servir en otras
asignaturas?

Sl NO

¢ Utilizarias o ya has usado la estrategia aprendida en otras
asignaturas en las que tuviste que trabajar con imagenes?

SI NO

Si ya la has utilizado, ¢ podrias decirnos en qué asignaturas?

Muchas gracias
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Anexo lll

Ejemplos de imagenes para trabajar al comienzo de la intervencion

TEJIDO EPITELIAL| ~ =7

Representacion de una célula epitelial absortiva.

Es un esquema simple que se utiliza para comenzar a describir células.
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78 Histologia basica

Origen de las glandulas a partlr de las superficies epiteliales

Epitelio

Proliferacian celular
y hundimiento
en el tej. conjuntivo

Lémina basal

I % . l

Formacidn dg glandula Fnrmaciu’_n de glindula Farmacion de gléndulz
exocrina endocrina cordonal eniniie VEs o

e

Desaparecen
las células del conducto

) é\...-__ Capilares

Porcidn secretora
Porcidn secretora

: Gongatves

Fig. 4-14. Esquema que ilustra como se originan las glandulas a partir de las superticies epiteliales. El

prolifera y profundiza en el tejido conjuntivo, manteniendo o no contacto con la superficie, segun o

glandula exocrina o endocrina. En las glandulas endocrinas las células se pueden agrupar en cordones o foliculos

los foliculos el producto de secrecién se acumula en gran cantidad, principalmente en el interior de su luz. E= |

glandula cordonal, el producto de secrecién se acumula en pequena cantidad en el interior de las células. (Dibw a4
de nuevo y reproducido con autorizacion de Ham, A. W.: Histology, 6. ed. Lippincott, 1969.)

Imagen que representa la formacion de las glandulas enddcrinas y exocrinas.

Se la utiliza como ejemplo para explicar un proceso a través de una imagen.
(Junqueira y Carneiro 1987).
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Ejemplos de imagenes contenidas en distintos textos de histologia

- Tabulo distal
Célylas Lamina basal i
uxta- . 5
lomerulares

B, . Mécula densa

Arteriola aferente Arteriola eferente

Células mesangiales
extraglomerulares

Hoja parietal d= &§
capsula de Bowm
Podocitos
(hoja visceral de la ----- < k-
capsula de Bowman)

s Células mesangg
intraglomerulares.

Dibujo esquematico del corpusculo renal en color. (Sobota Welsh 2009)

Tiibulo distal
Células Lamina basal .

Macula densa

Artericla aferente Arteriola eferents

Células mesangiales
extraglomerulares

Asa capilar del gloménd

Hoja parietal de &
apsula de Bowm
Podocitos

(hoja visceral de la --
capsula de Bowman) |
lulas mesangid

intrzglomerulares

Espacio capsular

ibulo
proximal

Dibujo esquematico del corpusculo renal del texto de Sobota Welsh (2009)
copiado en blanco y negro.
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Tabule distal

Mécula densa

Células
yuxtaglomerulares

Arteriola
glomerular

Arteriola an = ) REE eferente
glomerular = ) SR = Yo
aferente @"’\/ = N ‘;_Am = = @

- 5 Polo vascular
i \\

AL

Células
mesangiales -—

exlrag\cmerulares/ﬁ/i
Regién — /(
£

mesangial Vg \

i
Células f—

mesangiales |/ .
intraglomerulares Espacio
capsular
Glomérulo <7 ) % Capa visceral

W 7 i 2 (podocitos)

/ Capsula de
Bowman

-llustracién del corpusculo renal. (Geneser 2000).

Tibulo distal

Macula densa
Células
yuxtaglomerulares

Artericla
glomerular

Arteriola sferente
glomerular el Q 7 R
aferente | R ey 4_ SN, Polo vascular

Células
mesangiales -3
extraglomerulares
Region - y
mesangial
Células #
. mesangiales "
intraglomerulares| Espc;u
capsular

Glomérulo Capa visceral

22 ‘ {podocitos)
5 Cépsula de
7 Bowman

Capa parietal

Tabulo proximal

Cristina E. Anselmino

llustracién del corpusculo renal del texto de Geneser (2000) copiada en blanco

y negro.
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o

Polo
urinario

Tubulos proximales
(pars convoluta)

Tubulo distal

Méacula densa

Capa visceral (podocito)
Capilar glomerular

Espacio
urinario

Borde en
cepillo

Polo
urinario

apa parietal

APARATO URINARIO 559

Tubulos proximales
(pars convaluia)

Tubulo distal

Macula densa

Capa visceral (podocita)
Capilar glomerular

Espacio
urinario

Capa parietal

APARATO URINARIO 559

Cristina E. Anselmino

Fotografia de un preparado de microscopia optica del glomérulo renal en
blanco y negro y en color (original). (Geneser 2000). Esta imagen corresponde

a la representada en las ilustraciones anteriores.
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Arteriola
aferente

yuxtaglomerulares

Macula densa *

Arteriola
eferente
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llustracion del glomérulo renal (Junqueira y Carneiro 1987). En blanco y negro

el original.

Membrana
basal

— P capsular ©

Asas capilares

Endotelio
capila

Epiteliol
glomerularfh

Celulas musculares lisas

Do -

Eritrocito

Membrana
i §l basal
glomerular

Epitelio

capsular

Artericla

aferente

Fig. 24-6. Dibujo semiesquemdtico de un corte de glomérulo.

Dibujo esquematico del glomérulo renal (Ham 1970). En blanco y negro en el

original
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Nucleos de celulas epiteliales

{

(podocitos)

Jy > Membrana
Endotelio = ,‘ basal
fenestrado ,‘ ]

[ A 1 LI 4 = R B )

Prolongaciones menores

Prolongaciones mayores

llustracion cientifica que representa la capa visceral de la capsula de Bowman
(podocitos) y su relacion con los capilares glomerulares vistas al microscopio
electrénico de barrido. (Ham 1970).
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Podacito Procesos
(cuerpo celular) primarios

Pedicelos Procesos terciarios Procesos secundarios

Microfotografia de un preparado al Microscopio Electrénico de Barrido de la
capa visceral de la capsula de Bowman del corpusculo renal. Esta imagen
corresponde a la representada en la ilustracién anterior (Geneser 2000).
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Imagenes utilizadas para la interpretacion de la barrera aire- sangre

380 DIAGNOSTICO HISTOLOGICO — APARATO RESPIRATORIO

memb. basoles LUZ DEL ALVEOLD
reunidos

citoplasma de célula
del revest. alveclor
g :

niclec de cél. ep.
del revest,
alveolar

‘ memb. basol
del end. capilor

hematie

I
nucleo de
cel. endotelial

zona de fusion
de las m. basqles

citopl. de ce!l. endotelial

ales it de cel. de®
reunidas Luz Gel oivsoly revest aly.

Esq. 101, — Tabigue interalveolar conforme a la microscopia electrénice: Se destaca la posicion

de las células epiteliales del revestimiento alveolar, con su expansién citoplasmitica que recubre

la pared alveolar, y lafusién de la membrana basal de este epitelio alveolar con la membrana
basal del endotelio capilar.

Tomado de Di Fiore (1969).
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Nicieo y citoplasma Célula epitetiat
de célula secretoria
plana superficial

Fibras
reticulares

Membrana:
basal
epitelia

Membrana,
basal
capilar

Célula de tejido
conectivo

Meonocito Nucteo y citoplasma

del endotelio capilar E. f -
f/ @

Fig. 23-14. Dibujo esquemiatico de un corte delgade de alveolo que muestra el concepto moderno de la
estructura y los tipos celulares de jas paredes alveolares, y de la relacién entre células v membranas basales.
(Modificado, con adiciones, de ilustraciones de F. Bertalanffy y C. P. Leblond,)

Tomado de Ham (1970)
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374 Histologia bisica

Membranas basales Macrofago en a luz Fibras de colagena Fibras
fusionadas alveolar elasticas

Capilar

Célula
endotefial

Neumecito
tipo |
8

Neumocitos
tipo I
(células
seplales}

Célula epitelial vista Lamina basal Lamina basal
desde arrba ftipo iy de la célulz endotelial de [a célula epitelial

Tomado de Junqueira y Carneiro (1987).
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376 Histologia basica

Nicleo
de céluia

Luz endotefial

alveolar

Capa
lipoproteica

Epitefio
alveolar .
Eritrocito

Aposicidn
de laminas

basales

Endotelio

Tomado de Junqueira y Carneiro (1987).
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Imagenes utilizadas para la interpretacion del lobulillo hepatico
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Fso. 90. — Porcién de lobulille hepdtice, segin Eppinger.

Tomado de Di Fiore (1969).
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HICADC Y VIAS BILIARES 359

CRPILAR
8rRR

{1500 X))

EAPILAR
BriRA

CAPILAR
LONDUETH O
&1uRA

BiLiR

APl Biesw)
o
MCROVELLOSIDRDES

EAPILAR
SiLiap

{30.000X) Pesmasama
3 APfin
Esq. 91. — Constitucidn del capilar biliar: 1, Representacién tridimensional de una trabécula

hepdtica; 2, corte longitudinal, ¥ 3, 4, cortes trasversales para mostrar la constitucién del
capilar biliar; 5, capilar biliar observade mediante el microscopio electrénico.

Tomado de Di Fiore (1969).

79



EDU UNLP —TFI — La imagen como recurso... Cristina E. Anselmino

/ SN 345 3

f//// \6\‘\,‘&-} .

"y / E A
L i R o, el
; o Baaanaa_m@ :
it

.)J), Ji“d

bt )
o E-W?“?ff 4
a8’

2 -+
e _{':Z‘ 7

R S0
a0

\¢ ‘&( ‘
u-“d!

aeE .
o

{

WS

\\\\ W

=

o
FE
£
=Y
AT

LT

Arteria
hepdtica

Fig. 16-12. Esquema tridimensional de la estructura del higado. CB, canaliculo biliar; P, parcd del hepatocito; H,
eonducto de Hering; K, célula de Kupffer; L, célula almacenadora de lipidos; S, sinusoides; En, célula endotelial del
sinusoide. (Cortesia de M. Muio.)

Tomado de Junqueira y Carneiro (1987).
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de las vellosidades intestinales

on

Imagenes para la interpretaci
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Eso. 84, — Cortes trasversales’ de intestino delgado.

1969).
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Muscule
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Tomado de Di Fiore

3élulas
irgentafines

/

Muscular de la mucosa

Tomado de Junqueira y Carneiro (1987)
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Imagenes para la interpretacion del corpusculo renal

702

Ar_fte_rliola_':
eferente

Fig. 24-6. Dibujo semiesquematico de un corte de glomérulo. 4

Tomado de Ham (1970).
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Nucleos de células epiteliales

(podocitos)
~ Membrana
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fenestrado

do
10-
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Prplongaciones menores

Prolongaciones mayores

Tomado de Ham (1970).
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nucleo
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Ese. 105. — Corte longitudingl de un capilar glomerular segin g microscopta electrinica que

muestra los poros del endotelio vascular (en vista frontal ¥ en corte trasversal), /e membrang

basal continug v los pedicelos de los podocitos (epitelio visceral) implantgndose en elia.

Tomado de Di Fiore (1969).
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408 Histologia basica

Fig. 19-7.

Podecito

Prolongacidn
del podocite

L L. basal
Citoplasma
de celula
engotelial

% i

P

7Y

T

Piolongacidn
del podocito

L. basal
Citoplasma

de célula
endotelial

Célula mesangial

Célula mesangial de los capilares glomerulares, La célula mesangial se localiza entre las luces de dos
capilares. Queda, por tanto, envuelta por la lamina basal de los capilares.

Tomado de Junqueira y Carneiro (1987).
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Anexo IV

Desarrollo de la intervencion para los contenidos seleccionados:

Tema: Pared alveolar y barrera hematogaseosa.

Fundamentacion: El sistema respiratorio se divide en dos porciones: una

porcidn conductora y otra porcidn respiratoria. Dentro de la porcidn respiratoria
en su ultimo tramo se encuentran los alveolos pulmonares revestidos por la
pared alveolar. La pared alveolar tiene una estructura histolégica compuesta
por dos tipos de células epiteliales una de las cuales, el neumonocito tipo |
integra la barrera aire- sangre o hematogaseosa a través de la cual se realiza
el intercambio de oxigeno y didxido de carbono proceso denominado
hematosis. Como aplicacion clinica, el intercambio de oxigeno y diéxido de
carbono a nivel alveolar es similar al mecanismo por el cual se realiza la

absorcidn y eliminacién de medicamentos por via respiratoria

Propdsito: Reconocer y comprender la estructura histologica de la pared
alveolar y su relacion con la de la barrera aire sangre dando cuenta de la
estructura en base a la funcion de los distintos tejidos y elementos celulares

involucrados.

Contenidos: Pared alveolar. Células epiteliales de revestimiento. Macréfagos
alveolares. Tejido conectivo subyacente. Barrera hematogaseosa.

Neumonocito tipo |. Endotelio capilar. Hematosis

1° momento: Introduccion y encuadre.

Se hace referencia a los epitelios de revestimiento, clasificacion y funciones.
Dentro de las funciones se hace referencia especificamente a la formacién de
barreras que permiten el intercambio de sustancias y su relacion con el tejido
conectivo. Referencia a la estructura de los capilares continuos presentes en el

tejido conectivo.
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2° momento: analisis y profundizacién

Segun la dindmica explicada se realiza el trabajo con los textos, en el capitulo
referente a Sistema Respiratorio, en los apartados que describen la pared
alveolar y a la barrera aire sangre y con los esquemas aportados por el docente
(Anexo IlI).

3° momento: Profundizacion e integracién

En la representacién grafica deben verse reflejadas las diferencias entre el
concepto de pared alveolar formada por las células epiteliales (neumonocito
tipo | y tipo Il) con la presencia de los macréfagos alveolares que provienen del
tejido conectivo, ubicados entre las células de revestimiento que se asientan
sobre dicho tejido relacionandose a través de la membrana basal que los
conecta y el concepto de barrera aire- sangre formada unicamente por la célula
neumonocito tipo | y la célula endotelial del capilar, conectadas a través de sus
membranas basales. Se relaciona la estructura de la barrera con su funcion
que consiste en el intercambio gaseoso entre la sangre (eritrocito) y la luz del

alveolo pulmonar.

4° momento: Aplicaciéon y desarrollo

El texto debe contener la descripcidn de la barrera aire- sangre, reflejando las
relaciones espaciales entre sus componentes, manteniendo el orden segun el
pasaje del oxigeno o del diéxido de carbono. La descripcién de la pared
alveolar debera reflejar las diferencias estructurales entre las células que la
componen, basadas en su diferente funcién. El texto debera contener la

terminologia adecuada, analizada durante la lectura comentada.

5° momento: Culminacion

Se lleva a cabo la coevaluacion a través del intercambio de los textos
producidos con la descripcion de la pared alveolar y la barrera hematogaseosa
de manera que otro alumno realice una nueva representacion grafica a partir de
lo descripto por su compariero. En cada grupo se analizan y comparan las
producciones cotejandolas con las fuentes de informacién, para luego realizar
una puesta en comun compartiendo las conclusiones con el docente y con el

resto de la clase.
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Tema: Lobulillo hepatico clasico.

Fundamentacién: El higado es una glandula anexa al aparato digestivo. Como

glandula exocrina produce y secreta bilis; siendo también el 6rgano central del
metabolismo corporal, actua como una estacion de filtrado de la sangre de todo
el organismo. Entre las células epiteliales del higado llamadas hepatocitos y los
capilares sinusoides hepaticos que se relacionan con ellos se produce el
intercambio de sustancias entre la sangre y el parénquima del 6érgano. Los
hepatocitos se agrupan formando placas que se anastomosan entre si
constituyendo unidades morfoldgicas llamadas lobulillos hepaticos .Como
aplicacion clinica se hace referencia a la metabolizacién de los farmacos y

sustancias administrados y absorbidos por diferentes vias.

Propdsito: Reconocer y comprender la estructura histolégica del lobulillo
hepatico estableciendo la relacion entre las placas de hepatocitos y los
capilares sinusoides .Comprender la circulaciéon funcional del 6rgano y la

formacion y excrecion de la bilis.

Contenidos: Lobulillo hepatico clasico. Hepatocito. Capilar sinusoide. Célula de

Kupffer .Espacio de Disse. Espacio porta. Triada portal.
Secuencia:

1° momento: Introduccién y encuadre.

Se hace referencia a los epitelios glandulares y su clasificacion. Concepto de

parénquima y estroma. Estructura histolégica de los capilares sinusoides.

2° momento: analisis y profundizacion

Segun la dinamica explicada se realiza el trabajo con los textos, en el capitulo
referente a Glandulas Anexas al Aparato Digestivo, en los apartados que
describen el lobulillo portal y con los esquemas aportados por el docente.
(Anexo ).
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3° momento: Profundizacion e integracién

En la representacion grafica debe verse reflejada la relacion entre los
hepatocitos entre si al conformar las placas. Su disposicion dentro del lobulillo

hepatico y su relacion con los sinusoides hepaticos. La conformacién de la

triada portal. La circulacion de la sangre a través de los sinusoides desde la
rama de la vena porta hacia la vena central. La formacion de los canaliculos
biliares entre las paredes laterales de los hepatocitos y su circulacion hacia el
conducto biliar .La relacion entre los hepatocitos y los sinusoides, y la

posibilidad de filtrado de la sangre que discurre por ellos.

4° momento: Aplicacion vy desarrollo

El texto que describa al lobulillo hepatico debera reflejar las relaciones
espaciales entre sus componentes reconociéndolo como la unidad estructural
del parénquima hepatico destacando la circulacion de la sangre funcional a
través de su estructura. El texto debera contener la terminologia adecuada,

analizada durante la lectura comentada

5° momento: culminacion

Se lleva a cabo la coevaluacién a través del intercambio de los textos
producidos con la descripcion del lobulillo hepatico de manera que otro alumno
realice una nueva representacion grafica a partir de lo descripto por su
companfero. En cada grupo se analizan y comparan las producciones
cotejandolas con las fuentes de informacion, para luego realizar una puesta en

comun compartiendo las conclusiones con el docente y con el resto de la clase.
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Tema: Vellosidades Intestinales

Fundamentacion: Las vellosidades intestinales son pliegues de la capa mucosa

del intestino delgado. Su presencia aumenta la superficie de absorcion en ese

tramo del aparato digestivo. Esta estructura favorece la absorcion de nutrientes
desde la luz del intestino delgado hacia el medio interno para su distribucién en
el organismo a través del sistema circulatorio. Como aplicacion clinica se hace
referencia a la absorcion de los distintos metabolitos asi como de los farmacos

administrados por via oral.

Propdsito: Reconocer y comprender la estructura histologica de la vellosidad
intestinal estableciendo la importancia del revestimiento epitelial con células
absortivas. Su relacién con el tejido conectivo subyacente para favorecer,

dificultar o impedir la entrada de sustancias al organismo.

Contenidos: Células epiteliales absortivas. Medios de union de las paredes

laterales. Membrana basal. Musculo de Bricke. Vaso quilifero.

1° momento: Introduccién y encuadre.

Se hace referencia a los epitelios de revestimiento y su clasificacion.
Diferenciaciones de la zona apical: microvellosidades. Medios de union
Concepto de membrana basal. Estructura histolégica de la capa mucosa del

aparato digestivo.

2° momento: analisis y profundizacién

Segun la dindmica explicada se realiza el trabajo con los textos, en base al
capitulo referente al Aparato Digestivo, en el apartado que describe la porcidon
correspondiente al intestino delgado y con los esquemas aportados por el

docente. (Anexo llI).

3° momento: Profundizacion e integracion

En la representacion grafica debe verse reflejada la estructura del epitelio
simple cilindrico con microvellosidades que reviste la vellosidad intestinal y su
relacion con el tejido conectivo que conforma el cuerpo de dicha estructura. La
presencia de las fibras musculares lisas que representan a la muscular de la

mucosa en el centro de la vellosidad (musculo de Briicke) y la presencia del
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vaso quilifero que lo acompafia como elemento linfatico dentro del tejido

conectivo.

4° momento: Aplicacién vy desarrollo

El texto debera contener la descripcion de la vellosidad intestinal y reflejar las
relaciones espaciales entre sus componentes reconociéndola como parte de la
capa mucosa del intestino delgado junto con las glandulas mucosas que
desembocan entre las vellosidades. El texto debera contener la terminologia

adecuada, analizada durante la lectura comentada

5° momento: culminacion

Se lleva a cabo la coevaluacién a través del intercambio de los textos
producidos con la descripcion de las vellosidades intestinales de manera que
otro alumno realice una nueva representacion grafica a partir de lo descripto
por su comparfero. En cada grupo se analizan y comparan las producciones
cotejandolas con las fuentes de informacion, para luego realizar una puesta en

comun compartiendo las conclusiones con el docente y con el resto de la clase.

Tema: Corpusculo renal

Fundamentacién: El corpusculo renal es una de las estructuras que forman

parte del nefron que es la unidad funcional del rindn. A través de sus capilares
circula la sangre para ser filtrada. Como producto de dicha filtracién se produce
la orina. Como aplicacion clinica se hace referencia a la eliminacion de
sustancias del organismo, dentro de los cuales se incluyen los farmacos y a la
regulacion de la presion arterial por medio de la eliminacion o retencion de

agua.

Propdsito: Reconocer y comprender la estructura histoldgica del corpusculo
renal describiendo sus distintas partes y su relacion con el sistema de tubulos

del nefron.

Contenidos: Polo vascular. Arteriola aferente y arteriola eferente. Polo urinario.
Sistema tubular. Capsula de Bowman. Hoja parietal y hoja visceral. Podocitos.
Pedicelos. Membrana de filtracion. Espacio urinario.

91



EDU UNLP —TFI — La imagen como recurso... Cristina E. Anselmino

1° momento: Introduccién y encuadre.

Se hace referencia a la estructura de los capilares fenestrados. Epitelios de

revestimiento. Clasificacion. Citoesqueleto.

2° momento: analisis y profundizacion

Segun la dindmica explicada se realiza el trabajo con los textos, en base al
capitulo referente al Sistema Urinario, en el apartado que describe la estructura

histolégica del nefron y con los esquemas aportados por el docente. (Anexo IlI).

3° momento: Profundizacion e integracién

En la representacion grafica debe verse reflejada la estructura del corpusculo
renal con sus polos vascular y urinario. La estructura de la capsula de Bowman
con su hoja parietal externa revestida por células epiteliales planas y la hoja
visceral formada por los podocitos apoyados sobre los capilares que conforman
el glomérulo renal . Entre ambas capas debe evidenciarse la formacion del

espacio urinario.

4° momento: Aplicacién vy desarrollo

El texto debe contener la descripcidn del corpusculo renal y las relaciones
espaciales entre sus componentes explicando la formacion de la membrana de
filtracion entre las células endoteliales de los capilares fenestrados y los
podocitos. Para esto se debera describir la estructura y morfologia del podocito
y la interdigitacion que se produce entre sus prolongaciones Como resultado de
la filtracion debera evidenciarse el pasaje del producto obtenido hacia el
espacio urinario para su eliminacion a traves del sistema de tubulos y la salida
de la sangre filtrada nuevamente por el polo vascular a través de la arteriola
eferente. El texto debera contener la terminologia adecuada, analizada durante

la lectura comentada
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5° momento: culminacion

Se lleva a cabo la coevaluacion a través del intercambio de los textos
producidos con la descripcion del corpusculo renal de manera que otro alumno
realice una nueva representacion grafica a partir de lo descripto por su
companero. En cada grupo se analizan y comparan las producciones
cotejandolas con las fuentes de informacion, para luego realizar una puesta en

comun compartiendo las conclusiones con el docente y con el resto de la clase.
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