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Resumo

O objetivo da pesquisa ¢ analisar como licenciandos da
disciplina  Tecnodocéncia  ofertada em 2016.2
transformam a compreensdo de docéncia diante do
desenvolvimento ~ de  atividades em  grupos
interdisciplinares com a aplicacdo das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TDICs).
Considerando-se a fragmentagdo dos saberes e a
subutilizacdo das TDICs como problemas na formacao
de licenciandos, a pesquisa, caracterizada como Estudo
de Caso, apresenta por unidade de analise sete grupos
interdisciplinares. Subdividiu-se em trés etapas:
planejamento, coleta e analise de dados. Na coleta de
dados sdo angariadas informagdes por meio da aplicagdo
dos questionarios de sondagem, intermediario e de
autoavaliacdo. A analise interpretativa utilizou a
triangulacdo metodolégica na acdo interdisciplinar e
utilizagdo das tecnologias digitais. A docéncia ¢
compreendida inicialmente como uma atividade
exercida pelo professor sem uso das TDICs. No decorrer
do  processo, primérdios do  conceito  de
interdisciplinaridade sdo incorporados ao conceito de
docéncia vinculados a ideia de aprendizagens mutuas.
Os elementos vinculados as TDICs foram
compreendidos como necessarios a docéncia ora para
atrairem a atencdo dos alunos, ora para a realizagdo de
praticas inovadoras. Percebeu-se que a proposta de uso
das TDICs com grupos interdisciplinares na formagéo de
licenciandos pode mobiliza-los para transformagdes na
forma de pensar a docéncia.
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Abstract

The research goal is to analyze how the Technoteaching
students discipline offered in 2016.2 transform the
understanding of teaching with the development of
activities in interdisciplinary groups inside the
application of Information and Communication Digital
Technologies (ICDT). Considering the knowledge
fragmentation and the ICDT underutilization as
problems in the formation of undergraduates, the
research, characterized as Case Study, presents by unit
of analysis seven interdisciplinary groups. Subdivided
into three stages: data planning, data collection and
analysis. In the data collection, information is collected
through the application of survey, intermediary and self-
assessment questionnaires. The interpretative analysis
used the  methodological triangulation  with
interdisciplinary actions and digital technologies use.
Teaching is understood initially as an activity carried out
by the teacher without the use of ICDT. During the
process, beginnings of the interdisciplinarity concept are
incorporated into the teaching concept linked to the idea
of mutual learning. The elements linked to the ICDT
were understood as necessary for teaching to attract the
attention of the students, and for the implementation of
innovative practices. It was noticed that the proposal of
the ICDT use with interdisciplinary groups in the
formation of undergraduates can mobilize them for
transformations in the way of teaching thinking.

Keywords:  Teaching;  Interdisciplinarity;
technologies; Technoteaching; Under graduation.
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1. Introducao

E notério o crescimento de uso das Tecnologias Digitais
da Informagdo e Comunicagdo (TDICs) na
contemporaneidade. O aumento de procura por
celulares, televisdes digitais, fablets e smartphones com
conexdo a internet ¢é crescente no Brasil. S@o
aproximadamente 33 milhdes de domicilios brasileiros
que apresentam computadores, um aumento de 100%
entre o periodo de 2008 a 2015 [1]. Quanto ao acesso a
internet, 51% dos domicilios brasileiros t€ém acesso a
rede mundial, com crescimento de 9% para os que
utilizam a internet fora de seus domicilios em
equipamentos com mobilidade [1].

Mesmo diante desse crescimento, sobretudo entre
criangas e adolescentes, no Ceara, desde 2008, nas
escolas, os estudantes sdo proibidos de utilizar
tecnologia digital em sala de aula com a implementagdo
da Lei no. 14.146 de 2008: “Art. 1 — Ficam os alunos
proibidos de utilizar telefone celular, walkman, discman,
MP3 player, MP4 player, iPode, bip, pager e outros
aparelhos similares, nos estabelecimentos de ensino do
Estado do Ceard, durante o horario das aulas”. E
importante ressaltar que, enquanto a sociedade caminha
a largos passos com o desenvolvimento tecnologico,
bloqueios desse tipo podem aumentar a distidncia entre o
cotidiano social e o escolar para jovens que parecem nio
encontrar sentido em frequentar a escola na atualidade

[3].

Na Formagdo de Licenciandos as dificuldades
perpassam também por esta problematica. As
dificuldades se apresentam tanto com a insercdo das
tecnologias digitais em seus curriculos como em
desenvolver um trabalho que contemple a integragdo dos
diferentes conhecimentos inerentes a formacdo para
docéncia. A oferta de disciplinas com caracteristicas
tecnologicas digitais em Universidades Paulistas se
concentra na modalidade optativa podendo indicar aos
licenciandos uma visdo “equivocada das possibilidades
de uso e do papel das mesmas no processo educativo”

[4].

Os cursos de Licenciatura da Universidade Federal do
Ceara (UFC), além de subdividirem a Formagdo em
disciplinas cientificas e pedagogicas, caracterizando a
fragmentacdo dos saberes enraizada desde sua
concepcdo primaria, pouco contemplam o uso e o
desenvolvimento das TDICs em seu processo formativo.
Em estudo realizado junto as matrizes curriculares de 15
cursos de Licenciatura na UFC, somente nos cursos de
Fisica, Quimica, Ciéncias Biologicas e Ciéncias Sociais
existem disciplinas obrigatorias que possibilitam a
insercdo das TDICs no ambito educacional. Em alguns
casos, como os cursos de Historia e Letras, as duas
unicas disciplinas optativas com esta finalidade foram
institucionalizadas no inicio de 2017.

O uso das TDICs se mostra coerente com OS

pensamentos pedagdgicos dos professores em formagao.
Sdo utilizadas para apresentacdo e transmissdo de
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conteidos por estudantes que valorizam a pratica
centrada no(a) professor(a). Sdo utilizadas para
promover atividades de exploracdo e questionamentos
por estudantes que apresentam uma visdo mais ativa do
ensino. Com isso, infere-se que a incorporacdo das
TDICs a pratica docente ndo garante uma transformacao
pedagogica e integradora de fato, apenas reforca uma
pratica vigente [5].

O desenvolvimento disciplinar do curriculo na formacao
de licenciandos apresenta os mesmos inconvenientes do
desenvolvimento disciplinar das ciéncias baseados na
superespecializagdo e na fragmentagdo do saber [6]. E
necessario romper o ciclo vicioso dos estudantes que nido
gostam dos conteudos escolares porque seus professores
ttm uma formagdo  fragmentada, acritica e
descontextualizada. Ao lidar com os conteudos, ndo
conseguem conduzir uma pratica docente que promova
um ambiente propicio para o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa dos alunos, nem se aproxima
de sua realidade social. Percebe-se que que a integragao
entre diferentes conhecimentos na formagdo de
licenciandos, tais como conhecimentos cientificos,
pedagdgicos e tecnologicos digitais se torna uma tarefa
urgente. Procura-se, neste trabalho, evidenciar essa
conexdo pautada nos eclementos tedricos da
interdisciplinaridade, como forma de integracdo dos
diferentes saberes considerados necessarios a docéncia

[7].

A interdisciplinaridade pressupde a integragdo entre
saberes que estabelecem necessidades de trocas
conceituais entre seus participantes pelo
compartilhamento  de  conhecimentos, reflexdes,
discussdes conjuntas e aprendizagens mutuas [8]. As
transformagdes que advém com a utilizagdo das TDICs
de forma interdisciplinar no ambito da docéncia
auxiliam na execugdo das tarefas docentes por meio da
constru¢do colaborativa do conhecimento diante de
trocas que aumentam o escopo cultural dos participantes
[9]. O trabalho interdisciplinar com a integragdo entre
TDICs e docéncia proporciona indicios de
ressignificagdes conceituais nos licenciandos que
finalizam o processo de ensino, aprendizagem e
avaliacdo mesclando ideias antigas e inovadoras sobre
docéncia [10].

De acordo com a problematica apresentada e
considerando-se a necessidade de integragdo entre TDIC
e docéncia em contexto interdisciplinar na formacao de
licenciandos, pergunta-se: de que forma os licenciandos
transformam a compreensdo da docéncia diante da
experiéncia de aplicagdo das Tecnologias Digitais da
Informagéo e Comunicagdo em grupos
interdisciplinares?

O objetivo da pesquisa ¢ analisar como licenciandos(as)
da disciplina Tecnodocéncia ofertada em 2016.2
transformam a compreensdo de docéncia diante do
desenvolvimento de atividades em grupos
interdisciplinares com a aplicagdo das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs).
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Utiliza-se, para este fim, o Estudo de Caso como
metodologia de pesquisa com unidade de analise
composta por sete (7) grupo interdisciplinares de
licenciandos(as) da disciplina ofertada em 2016.2 pela
UFC. Os estudos foram desenvolvidos pelo Grupo de
Pesquisa Tecnodocéncia (GPT) pautado no projeto de
pesquisa cadastrado no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) sob o titulo “Integracdo
entre Tecnologia Digital e Docéncia Interdisciplinar”
aplicado entre os anos de 2016 ¢ 2017, aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em 2016.

2. A necessidade da integraciao de
saberes na Formacio de Licenciandos

A palavra “formar”, nos séculos XI e XII, significava
exatamente “dar forma”. Ao tomar significado a partir
da formagdo profissional foi analisada com a fungdo
individual do trabalho. A formacgdo vincula-se, hoje, a
adaptacdo, flexibilidade da mente e as a¢des do saber
fazer na pratica laboral [11]. Quando se trata da
formacdo de professores ndo ha wuma alteracdo
consideravel na compreensao apresentada
posteriormente. Os objetivos sdo determinados pelas
situagdes impostas e, a logica se pauta nas praticas
contextualizadas e organizadas para atingi-los. As
tensdes de sala de aula, a construgdo das mediagoes
entre praticas e saberes, a integracdo dos diferentes
saberes necessarios a docéncia, constituem fatores
basicos para a formagdo de professores.

Essa formagdo ¢ processualmente complexa, pois
envolvem diferentes tempos, experiéncias, grupos,
gerando conhecimento durante toda a vida do professor
[12]. A formacdo inicia antes do exercicio da pratica
docente, com a formacgdo inicial, e prossegue ao longo
da carreira, com a possibilidade da formagdo continuada
ou formagao em servico [13]. A formagao deve se basear
na dialética entre teoria e pratica, conduzindo o
professor de forma critica para o aperfeicoamento de sua
competéncia profissional [14].

Compreende-se a formagdo do professor como um
processo de construcdo da identidade profissional
coletiva e individual iniciando-se ainda na Universidade.
Espera-se o desenvolvimento de uma consciéncia critica
de sua atuacdo profissional diante da integra¢do que
pode estabelecer entre os diferentes saberes
considerados necessarios a docéncia. Entende-se que a
formagao do professor deve contemplar as necessidades
da contemporaneidade e as transformagdes sociais
provenientes dos desenvolvimentos cientificos e
tecnologicos da atualidade. Sendo assim, a compreensao
do ensino a partir da reflexdo sobre a aprendizagem do
aluno, a consciéncia da necessidade do aprender a
aprender e da acdo integrativa dos diferentes saberes
docentes, dentre eles ciéncia e TDIC, devem ser
contempladas na formacdo docente a partir da
Licenciatura.
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A Formagao Docente esta vinculada a diversos aspectos:
concepgdes de professores, trajetoria profissional,
identidade e cultura. Um deles diz respeito aos saberes.
O saber esta vinculado ndo somente aos conhecimentos,
mas também, as competéncias, habilidades e atitudes
consideradas pela sociedade como importantes para o
processo de formagdo institucionalizado. Os saberes
docentes apresentam como fundamento a pluralidade
baseando-se na integracdo dos saberes da formagdo
profissional aos saberes disciplinares, curriculares,
pedagogicos, tecnologicos digitais e aqueles oriundos da
experiéncia [15].

Uma compreensdo mais sist€émica da relagdo entre os
saberes docentes, considerando a aprendizagem do aluno
como um fator preponderante a ser incorporado na
formacdo ¢é ressaltado em diferentes trabalhos. Os
saberes necessarios a docéncia se classificam como:
conhecimento sobre os alunos; conhecimento sobre o
conteudo e seus objetivos curriculares; conhecimento
sobre o ensino [16].

Nestes trabalhos, as ideias convergem para uma
formagdo docente que considere praticamente os
mesmos saberes. O que modifica ¢ a énfase atribuida a
cada um deles e de que forma compreendem suas inter-
relagdes. Quando se trata do saber curricular e do saber
do contetido na formagdo docente os autores destacam
que, na grande maioria das vezes, sdo pré-definidos pela
propria Universidade. Os contetidos estudados estdo
intrinsecamente relacionados com a cultura e a
sociedade que se almeja alcangar [15]. O que se exige do
licenciando é que tenha um conhecimento profundo
sobre o contetido especifico a ser ensinado.

Enquanto [15] destaca a importancia do saber
experiencial na formagdo do professor de uma forma
ampla, [16] enfatizam que esse saber sera adquirido
quando o professor entrar em contato mais direto com o
aluno. E interessante que o professor tenha em mente
que o ensino, apesar de se basear em contetidos, em
curriculo e em pedagogia parte de um ser humano para
outro, ¢ um processo subjetivo e includente, ambos,
professores e alunos precisam ser compreendidos como
aprendizes.

O saber pedagogico nasce do processo de formagdo
docente por meio do estudo da Ciéncia da Educagdo e
dos ideais pedagdgicos [15]. Por outro lado, o saber
pedagogico deve estar integrado ao contetido especifico
da area de ensino [16]. De fato, o saber pedagdgico e o
saber do conteudo sdo diferentes e precisam ser
compreendidos em suas especificidades. No entanto, o
professor em formacdo necessita compreender cada
saber isoladamente, a0 mesmo tempo em que necessita
compreendé-los integradamente. Compreende-se que
essa visdo integradora possibilita a construgdo de novos
saberes rompendo com a ideia fragmentadora e isolada
que ainda hoje se tem da formacao docente.

A inser¢@o do uso das TDICs vincula-se ao processo de
desenvolvimento profissional, muitas vezes pensada
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para as formagdes continuadas de professores. No
entanto, elas podem ser consideradas também no
processo de formacao inicial.

A ideia de se trabalhar com tecnologia no contexto
educacional ¢ possivel quando se pensa a tecnologia
como um produto a ser desenvolvido por alunos e
professores. Busca-se, para a formacdo do professor,
uma proposta que possibilite a alfabetizag@o cientifica e
tecnologica dos alunos por meio da reorientacdo dos
saberes ensinados, da superagdo das dificuldades dos
professores em abstrair suas experiéncias tornando os
saberes praticos menos discursivos ¢ de mudangas na
rotina das agdes de professores e alunos impostas pela
escola [17].

Ao se trabalhar no contexto das TDICs, esse objetivo ¢é
alcancado quando s3o possibilitados recursos que
permitam a exploracdo, a investigacdo e a descoberta.
No entanto, ¢ importante ressaltar que a mediacdo do
professor nesse processo ¢ fundamental. Por meio do
didlogo que estabelece com o aprendiz ¢ que novas
ideias podem surgir para que a resolugdo do problema
seja possibilitada. A compreensdo sobre esta mediagdo,
no entanto, ndo surge da simples pratica ou da simples
compreensdo teodrica, mas da integracdo entre ambas.
Por isso, compreende-se que o uso da tecnologia digital
na formacdo dos licenciandos deve englobar o
conhecimento da técnica, da tecnologia e de seus
diferentes usos, sejam eles cientificos ou pedagogicos
inseridos no contexto curricular [18].

As TDICs possibilitam o desenvolvimento de uma
autoavaliagdo sobre a pratica e a ampliacdo desse
conhecimento ao comparar suas agdes docentes com a
de outros colegas [19]. O e-mail auxiliou os sujeitos da
pesquisa a desenvolverem sua capacidade reflexiva,
permitindo-os pensar antes de escrever, diferentemente
do que se faz em uma discussdo presencial, além de
confrontar suas opinides com as de outros colegas. O
forum foi considerado mais do que um ponto de
encontro entre colegas e orientadores, mas
principalmente um ponto de confronto de ideias, o que
permitiu  discussdes fundamentadas em leituras e
pautadas nas experiéncias da pratica docente. De acordo
com os licenciandos, o repensar durante as discussoes
virtuais desenvolve a capacidade de questionar.

Os resultados favoraveis alcangcados nos cursos de
Licenciatura também s3o percebidos em pesquisas
realizadas com docentes universitarios de diferentes
areas do conhecimento. Em pesquisa com professores
universitarios de Lingua Inglesa provenientes de
instituigdes publicas e particulares sobre o uso das
TDICs na docéncia, compreende-se que existe uma
valorizagdo das tecnologias digitais como ferramentas
para tarefas diarias dentro e fora da sala de aula
realizadas no contexto presencial ou virtual [20]. Em
geral, os docentes utilizam as ferramentas
computacionais de formas variadas, de acordo com seus
objetivos para facilitar seu trabalho. As atividades
buscam promover a pratica das habilidades de leitura e
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conversagdo ¢ discussdes em chats sobre contetidos e
artigos abordados no momento das aulas presenciais.
Enquanto os docentes de institui¢des particulares ndo se
manifestam sobre os problemas que enfrentam em
relacdo ao uso das TDICs na pratica docente, os de
instituicdo publica ressaltam a falta de laboratdrios de
informatica para o desenvolvimento das atividades, a
dificuldade de acesso a computadores e a internet por
parte dos discentes e a burocracia para a utilizagdo dos
laboratérios nem sempre prontos para uso Ccomo
problemas relevantes levando docentes e discentes, em
alguns casos, a ndo utilizagdo dos recursos digitais e ao
desinteresse do docente a integragdio em seus
planejamentos.

Para a superacdo da fragmentacdo dos saberes na
formacdo docente se fazem necessarios o pensar € o
fazer integrados a partir da compreensdo teodrica e
pratica dos diferentes saberes ressaltados: conteudo
especifico, pedagodgicos (curriculo, ensino,
aprendizagem e avaliagdo) e Tecnologias Digitais da
Informagdo ¢ Comunicacgéo.

3. Metodologia

A pesquisa de carater qualitativo utiliza como
metodologia o Estudo de Caso. Investiga um fendmeno
contemporaneo, considerando-se o contexto real de
estudantes da Universidade Federal do Ceara (UFC).
Nao controla os eventos comportamentais, valorizando a
expressdo espontdnea do pensamento dos sujeitos
investigados. Utilizam-se fontes de evidéncias diretas na
compreensao dos fendmenos estudados [21].

Sao apresentados os resultados da pesquisa oriundos do
projeto vinculado ao Programa Institucional de Bolsas
de Inicia¢do Cientifica (PIBIC) 02/2016, compondo um
dos trabalhos desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa
Tecnodocéncia (GPT) cadastrado no Diretdrio do CNPq,
certificado pela UFC e aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa.

A unidade de analise é composta por sete (7) grupos
interdisciplinares de estudantes formados por um
maximo de quatro (4) integrantes, oriundos de diferentes
cursos de Licenciatura da Universidade Federal do
Ceara, participantes da disciplina Tecnodocéncia no
semestre 2016.2, ofertada, com 30 vagas, pela Pro-
Reitoria de Graduagdo (ProGrad) com apoio do Instituto
Universidade Virtual (IUVI) a partir da utilizagdo do
Laboratorio de Tecnodocéncia.

A turma é composta por vinte e oito (28) estudantes,
64,3% corresponde ao género masculino. Apresentam-se
com faixa etdria acima de 24 anos (46,5%). Sao
oriundos de sete (7) diferentes Licenciaturas: Quimica,
Matematica, Letras, Historia, Pedagogia, Filosofia e
Ciéncias Biologicas. Metade do grupo (50,0%) cursa os
ultimos semestres letivos, os demais se distribuem entre
os primeiros semestres ¢ os intermediarios. A maioria
(67,9%) ndo atuam como bolsistas da UFC. Quase a
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metade da turma (46,7%) ja atuou ou atua como
professor do Ensino Fundamental I e/ou Ensino Médio.
Todos utilizam computador e internet, com 75,0%
preferindo utilizar em casa. 85,7% utilizam todos os
dias, 10,7% fazem uso trés vezes por semana. Navegam
principalmente pelas redes sociais, por sites sobre
profissdo, trabalhos académicos, jogos e entretenimento,
busca de informagdes cotidianas.

A disciplina Tecnodocéncia tem como objetivo formar
estudantes que queiram atuar como docentes diante da
utilizagdo de uma proposta metodologica interdisciplinar
integrada as TDICs pautada no estudo teorico-pratico da
Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, da
Teoria de Fluxo, da Filosofia da Diferenca, dos
conceitos de Interdisciplinaridade e do Construcionismo.
Possibilita a valorizagdio e a utilizagdo dos
conhecimentos prévios dos participantes, a construgdo
do engajamento e do significado dos conceitos e o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo sobre
a acdo da pratica docente.

A pesquisa esta concebida em trés (3) etapas:
planejamento, coleta e analise de dados. Na primeira
etapa, sdo preparadas as estratégias, os protocolos, os
instrumentos ¢ a politica de armazenamento de
informagdes na coleta dos dados, bem como, as
estratégias, os instrumentos e as formas de
armazenamento de informag¢des na analise dos dados.

Na segunda etapa, ¢ realizada a coleta de dados em trés
(3) fases por meio da investigacdo: dos conhecimentos
prévios que os licenciandos apresentam sobre docéncia;
dos conhecimentos que os licenciandos apresentam
sobre docéncia apds o desenvolvimento dos Materiais
Autorais Digitais Educacionais (MADEs); e, dos
conhecimentos a posteriori que os licenciandos
apresentam sobre docéncia.

Em todas as fases os questionarios sdo disponibilizados
em nuvem e, aos licenciandos, ¢ apresentada a mesma
pergunta: o que ¢ docéncia? Na primeira fase,
respondem o questiondrio de sondagem ainda sobre
outras perguntas conceituais, além de apresentarem
informagdes de cunho pessoal para a caracterizagao dos
sujeitos investigados. Na segunda fase, antes da
aplicagdo do questionario intermediario, sdo iniciadas
discussdes teodricas sobre os conteudos de estudo. Os
grupos interdisciplinares sao formados e cada um define
seu tema, os contetdos envolvidos e os objetivos a
serem alcancados para o desenvolvimento de um
trabalho docente interdisciplinar. Elaboram roteiros de
desenvolvimento dos MADESs, bem como, executam as
acOes necessarias para sua concretizagdo diante da
articulacdo dos contetidos. O questionario intermediario
lhes ¢ apresentado somente apds a finalizagdo dos
MADESs. Nessa fase sdo questionados também sobre
modificacdes da compreensdo sobre docéncia apds o
trabalho interdisciplinar. Na terceira fase, o questionario
de autoavaliacdo ¢ apresentado com outras questdes
conceituais, semelhantes ao questionario de sondagem.
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Os instrumentos de coleta de dados sdo, portanto, o
questionario de sondagem, o questionario intermedidrio
e 0 questionario de autoavaliagdo. Sao utilizados trés (3)
protocolos de coleta de dados que consideram os
seguintes aspectos: apresentacdo dos objetivos gerais do
projeto de pesquisa, dos objetivos especificos da coleta,
da descricdo das atividades desenvolvidas, de questdes
necessarias para nortear o trabalho no momento da
execugdo das atividades e um guia para a elaboragdo do
relatorio do estudo de caso.

A andlise de dados ocorre pela interpretagdo dos
discursos utilizados pelos grupos interdisciplinares
explicitos nos questionarios de sondagem, intermediario
e de autoavaliagio. E utilizada uma triangulagio
metodolégica, favorecendo a comparagdo das
informagdes em diferentes instrumentos da pesquisa, a
fim de verificar as convergéncias e divergéncias das
interpretacdes de forma linear [22].

A andlise de dados se subdivide em dois (2) focos
pautados na transformacdo da docéncia a partir da acdo
interdisciplinar e da utilizagdo das tecnologias digitais.
No primeiro foco sdo analisados como os licenciandos
relacionam docéncia e interdisciplinaridade ¢ de que
forma uma experiéncia com a interdisciplinaridade
influencia na compreensdo que apresentam sobre
docéncia. No segundo foco sdo analisados como os
licenciandos pensam o uso das tecnologias digitais no
contexto da docéncia.

4. Resultados e Discussao

Os sujeitos da pesquisa s@o evidenciados de Al até A28
a fim de evitar dubiedade em relagdo a linguagem
utilizada no texto e a garantia do anonimato.

O processo de unitarizagdo permitiu a subdivisdo em um
total de 155 unidades de analise. Foram obtidas um total
de cinco (5) categorias, sendo trés (3) a posteriori e duas
(2) categorias definidas a priori:

e Ensino como Pratica Docente (DOC P) —
associagdo que os licenciandos estabelecem
entre Docéncia e Ensino, como pratica docente;

e Ensino como Transmissdo do Conhecimento
(DOC T) - relagdo que os licenciandos
estabelecem entre Docéncia e Ensino, como
transmissdo do conhecimento;

e Inovagdes no Ensino (DOC _I) — relagdes feitas
pelos licenciandos entre Docéncia,
Aprendizagem, Interacdo e Trabalho, como
conceitos inovadores;

e Influéncia da Interdisciplinaridade

(DOC_INTER) — influéncia que o trabalho
conjunto, o conhecimento sistémico e a
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contextualizagcdo dos saberes exercem sobre a
transformagdo do conceito de Docéncia;

e Influéncia das Tecnologias Digitais (DOC_TD)
— reconhecimento das possibilidades de
inovacdo, existentes nas Tecnologias Digitais,
em acgdes didatico-metodoldgicas para a
transformagao do conceito de Docéncia.

Sao explicitadas neste trabalho as categorias vinculadas
aos focos de andlise previstos na metodologia: a
transformagéo da docéncia diante da
interdisciplinaridade e do uso das tecnologias digitais.

4.1 Questionario de Sondagem

Para compreender os conhecimentos prévios dos
licenciandos foi aplicado um (1) questionario preenchido
pelos licenciandos entre os dias 25 de agosto ¢ 4 de
setembro de 2016. O questionario foi compartilhado
com os licenciandos por meio do Google Drive,
totalizando vinte e nove (29) questdes, sendo quatorze
(14) relativas ao perfil dos sujeitos e quinze (15)
relacionadas aos conceitos que permeiam a disciplina.

Os licenciandos investigados relacionaram Docéncia a
Pratica de Ensino (DOC_P), por meio da utilizagdo dos
termos acdo ou ato de ensinar. Ressalta-se que tais
termos foram somente citados, ndo sendo desenvolvida
uma ideia de forma explicativa. Outros licenciandos
utilizaram o termo pratica de ensinar de forma mais
direta, observando-se ainda os que apontaram os termos
atuacgdo, atividade, exercicio e lecionar:

e Al4 —“Exercicio de lecionar”;
e Al19-“E o ato ou efeito de ensinar”.

Com base em tal aspecto, infere-se que a Docéncia pode
se relacionar a ideia de transmissdo do conhecimento,
em que o professor exerce o papel de repassar o
conteudo ao aluno (DOC_T):

e A4 —“Transferéncia de conhecimento”;

e Al2 - “E o ato e pratica de ensinar e transmitir
conhecimento”.

Em alguns casos, vincularam a Docéncia com a
Aprendizagem, evidenciando-a como uma forma de
possibilitar esse processo, por meio da acdo do ensino
(DOC I):

o A3 “A arte de ensinar e aprender (se
reinventar, reciclar, melhorar a cada dia”;

e A23 — “E uma agdo educativa que se constitui
no ensino-aprendizagem, na pesquisa € na
gestdo de contextos educativos, na perspectiva
da gestdo democratica”.
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Em outros casos, os licenciandos relacionaram a
Docéncia ao Trabalho, sendo esta considerada como
oficio de ensinar (DOC I):

e Al18—“E o oficio de ensinar”;

e A26—“E aatividade profissional de estimular a
aprendizagem de individuos sobre conceitos
aos quais se tem interesse que sejam
aprendidos”.

Quanto a interdisciplinaridade (DOC_INTER), os
licenciandos ndo mencionaram uma agdo conjunta, nem
mesmo multidisciplinar para a compreensdo da
Docéncia. A opcdo demonstrada pelos licenciandos
refere-se a uma acdo disciplinar, centrada no professor.

Quanto as tecnologias digitais (DOC_TD), ndo
mencionaram o termo para definir Docéncia. A ideia
expressada centra-se no ato de ensinar, com suas
caracteristicas intrinsecas, sem que seja mencionada a
utilizagdo de quaisquer recursos para esse fim.

4.2 Questionario Intermediario

Os MADEs foram produzidos pelos licenciandos, no dia
22 de setembro de 2016. Para tal, os sujeitos foram
organizados em grupos interdisciplinares, sendo
solicitada a execucdo de trés atividades: planejamento
dos materiais com producado de roteiro; desenvolvimento
dos materiais; e avaliagdo, por meio do preenchimento
do questionario intermediario com analise especifica da
pergunta: De que forma o desenvolvimento do MADE
transformou sua compreensdo sobre docéncia, sobre ser
professor, sobre sua ideia de pratica docente?

Observou-se que os MADEs foram pensados para
mobilizar uma reflexdo sobre a pratica docente, uma
acdo propria da Docéncia (DOC_P):

e A2 — “O uso de MADE ¢ um diferencial
importante no ensino de matematica porque
propicia a vivéncia do que ¢ aprendido”;

e A9 —
diaria”.

“A pratica docente ¢ uma constru¢do

Mesmo com o desenvolvimento dos MADEs, atividade
pautada na perspectiva  construcionista, alguns
licenciandos pensam nas vantagens que o MADE
promove para a transmissdo de conteudos e
conhecimentos, seja para ampliar as diferenciadas
formas de transmitir para que se torne mais divertida,
seja para ampliar o papel do professor (DOC T):

e Al - “Foi positivo porque 0S recursos
utilizados podem ajudar a transmitir bons

conhecimentos de forma mais divertida”;

e A27 — “Mostra que temos um leque imenso de
formas de transmitir conteudos”.
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Diversas ideias inovadoras foram extraidas da atividade
com o desenvolvimento do MADE. Uma delas, refere-se
a mudanga quanto ao modo de fazer Docéncia associado
as aulas expositivas. Conforme os licenciandos, a
utilizagdo de outras perspectivas, torna a aula menos
cansativa, fugindo-se do tradicional (DOC _I):

e Al4 — “O desenvolvimento do MADE realcou
minha reflexdo sobre educacdo porque percebi
que ndo ¢ preciso utilizar modelos arcaicos e
sem uso da tecnologia”;

e A26 — “Desenvolver o MADE fez com que eu
exercitasse uma atividade criativa e diferente da
concepgdo tradicional do que um professor
deve fazer dentro de sala de aula e dentro da
escola”.

Outro foco observado relaciona-se ao aluno e em seu
processo de aprendizagem. Nessa dindmica, evidencia-
se uma preocupagdo em despertar a atengdo desse
publico e estimular o processo por meio da criatividade
e do desenvolvimento de projetos. Em alguns casos, ¢
considerado também a aprendizagem do professor
(DOC I):

e Al8 — “O desenvolvimento de MADEs pode
despertar nos alunos um interesse no assunto”;

e A26 — “Estimular a criatividade esclarece que a
aprendizagem estd mais na expressdo de ambas
as partes, professor e aluno, do que sobre a
desenvoltura e saberes do professor”.

A interagdo entre o grupo e os sujeitos que dele
participam também foi destacada como forma de
trabalho em que aluno e professor agem ao mesmo
tempo. Percebeu-se, ainda, uma variedade de modos de
interacdo com a tecnologia digital (DOC _I):

e A3 - “O que ameniza o trabalho ¢ a interacdo
com o grupo”;

e A9 “Temos muitas formas de interagdo
quando desenvolvemos o MADE”.

No desenvolvimento dos MADEs os licenciandos
explicitaram o termo interdisciplinaridade para se referir
a construgdo do conhecimento por meio da unido de
diferentes areas (DOC_INTER):

e A5 — “E possivel unir areas diferentes para
trabalhar um assunto em um unico ambiente”;

e Al8— “Os MADE:s proporcionam um elo entre
as mais diversas areas do conhecimento”.

Observou-se que os licenciandos, ndo conseguiram
necessariamente, no pensar da Docéncia, elaborar uma
defini¢do proxima ao conceito de Interdisciplinaridade.
Entretanto, foi evidenciado que eles sairam de uma visao
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disciplinar e se
multidisciplinar:

aproximaram de wuma visdo

e A4 — “Foi positivo porque precisdivamos uns
dos outros e trabalhamos ora como alunos e ora
como professores”.

No desenvolvimento dos MADEs a expressao dos
licenciandos foi ambigua quanto ao uso das tecnologias
digitais. Para alguns, esse desenvolvimento foi positivo
por ter contribuido para a compreensdo quanto a
necessidade de chamar a atengdo dos alunos para a
disciplina, no sentido de despertar o interesse destes e
transmitir conhecimentos. Considera-se que, nesse caso,
predominou um entendimento mais pautado no
pensamento tradicional, evidenciado no questionario de
sondagem (DOC_TD):

e Al8 — “O desenvolvimento de MADEs pode
despertar nos alunos um interesse no assunto’;

e A25— %O desenvolvimento do MADE mostrou
como transformar a experiéncia com midias
digitais para chamar a aten¢do dos alunos para
a disciplina”.

Por outro lado, esse desenvolvimento auxiliou na
reflexdo sobre a Docéncia, no sentido de ultrapassar o
padrdo convencional, ampliando as formas e os recursos
utilizados em sala de aula em prol da autonomia dos
alunos e destacando o aspecto da aprendizagem como
um caminho de mio dupla, onde professor e aluno se
assumem como aprendizes:

e Al4 — “O desenvolvimento do MADE real¢ou
minha reflexdo sobre educacido porque percebi
que ndo ¢ preciso utilizar modelos arcaicos e
sem uso da tecnologia. Percebi que ¢é possivel
realizar uma docéncia construcionista, fugindo
do ambito do pincel (giz) chegando ao contexto
educacional digital”.

Enquanto para alguns, os MADEs servem para
referendar uma Docéncia vigente, para outros aparecem
como possibilidade de ampliagdo dessa Docéncia,
buscando inovagdes por meio da utilizagdo da tecnologia
digital. O desenvolvimento parece mobilizar os
licenciandos, retirando-os de um pensamento dissociado
da tecnologia digital como havia sido exposto no
questionario de sondagem.

4.3 Questionario de Autoavaliaciao

Com o intuito de compreender os conhecimentos a
posteriori desenvolvidos pelos licenciandos a partir da
atividade de produgdo dos MADEs foi aplicado um
questionario de autoavaliagdo no dia 25 de novembro de
2016 sem proceder com pesquisas, construindo as suas
respostas, com base no que haviam compreendido dos
conceitos, a partir da disciplina.
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O questionario foi compartilhado com os licenciandos
por meio do Google Drive, totalizando onze (11)
questdes, sendo todas elas relacionadas aos conceitos
trabalhados na disciplina.

Em diversos momentos os licenciandos se referiram a
Docéncia como uma acdo educativa, um ato de ensinar.
As palavras atividade e pratica também foram citadas
como formas de expressio do que -caracteriza a
Docéncia (DOC_P).:

e Al — “Uma agéo educativa que se constitui no
ensino-aprendizagem”;

e A26 —“E a atividade de ensinar”.

Observou-se que, inicialmente, a ideia de Docéncia
vinculada ao ato de ensinar ou a pratica docente aparecia
constantemente, tendo-se a utilizacdo de termos, como:
atuacdo, atividade, exercicio, lecionar. No questionario
de autoavaliag@o, percebeu-se que os licenciandos ainda
se embasam na Docéncia como ato de ensinar, mas com
menor intensidade e frequéncia.

A Docéncia como transmissdo do conhecimento ainda
persiste e se apresenta como sinénimo de ministrar
aulas, de trocar informagdes e de passar conhecimentos
para os alunos, tidos aparentemente como seres passivos
nesse processo (DOC_T):

e Al8—“E o ato de ensinar, ministrar aulas”;

o A27 “E o ato de transmitir algum
conhecimento para outras pessoas, dar aulas

2

etc.”.

Percebe-se, assim, que a ideia da transmissdo de
conhecimentos persiste ao longo do processo. Com o
desenvolvimento dos MADEs essa compreensdo
evidenciou-se, uma vez que os licenciandos apresentam
requintes nos detalhes: tornar a aula mais divertida,
ampliar o papel do professor, trocar informagdes. O
mesmo fato ocorreu no questionario de autoavaliagdo:

e A9 — “E transmitir o conhecimento afim de que
o outro possa desenvolver alto independéncia e
busque seu proprio conhecimento”.

A Docéncia estd vinculada ao processo de
aprendizagem, sendo percebida como uma troca de
saberes e um exercicio de contribuigdo mutua entre
aluno e professor para compartilhar, facilitar e
desenvolver a reflexdo. Tal percepcao destaca o trabalho
desenvolvido prioritariamente pelo professor que
estabelece uma interacdo com outro ser humano na
busca de autoindependéncia e de conhecimento
(DOC I):

e Al6 — “Ensino. Troca de saberes. Contribuigdo
mutua a fim de ampliar os conhecimentos de
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outros ¢ de si mesmo em um processo que
envolve ensino e aprendizagem”;

e Al9 — “Forma particular de trabalho sobre o
humano, com a finalidade de promover
aprendizagens mutuas”.

Com o desenvolvimento dos MADEs muitas ideias
novas, vinculadas a compreensdo da Docéncia,
emergiram. O conceito de aprendizagem tornou-se mais
aprofundado, ultrapassando o sentido de despertar a
atengdo do aluno e alcancando os aspectos de estimulo a
criatividade ¢ de desenvolvimento de projetos. Nesse
processo, o professor também foi citado como um
aprendiz, destacando-se a contribuicdo muitua entre
professor e aluno e o compartilhamento. Tal ideia torna-
se inovadora a partir do momento em que o professor ¢
reconhecido como aprendiz e o aluno como alguém que
traz conhecimentos para a relagdo da Docéncia
(DOC_I). Este aspecto persistiu, para alguns
licenciandos, também no questionario de autoavaliacdo:

e Al7 — “Promover o conhecimento, resultado da
troca em que o resultado € compartilhar,
facilitar, desenvolver e provocar reflexdo”;

e A25 —“Compartilhar conhecimento”.

A ideia da Docéncia como um oficio também se
ampliou. Pautaram-se na ideia central de interagdo entre
os sujeitos envolvidos, bem como na utilizacdo das
TDICs para auxiliar nesse processo de consolidagdo do
trabalho da Docéncia. Essa ideia persistiu até o final da
autoavaliag@o, colocando o professor como ator central
do oficio na busca pela independéncia e pelo
conhecimento. Nessa acep¢do, o aluno aparece como um
ser ativo (DOC _I):

o A3 “Atividade na qual um trabalhador
interage sobre e com um outro ser humano,
com a finalidade de promover aprendizagens
mutuas”;

No questionario de autoavaliagdo a perspectiva da
interdisciplinaridade ndo aparece na definicdo de
Docéncia, assim como no desenvolvimento dos MADEs.
O termo interdisciplinaridade ndo ¢ adotado,
percebendo-se somente alguns elementos que compdem
sua defini¢do, dentre eles os termos aprendizagem
mutua, compartilhamento e interagdo. A aprendizagem
mutua ¢ citada diversas vezes para se referir a finalidade
da Docéncia, seja ela direcionada para a transmissdo de
conhecimento ou para o compartilhamento de
informagdes e conhecimentos. A ideia € que professor e
aluno aprendam conjuntamente em um processo de
troca:

e Al5 — “Forma particular de trabalho sobre o

humano com a finalidade de aprendizagens
mutuas”;
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e Al7 — “Promover o conhecimento, resultado da

troca em que o resultado é compartilhar,
facilitar, desenvolver e provocar reflexao”.

Em nenhum momento os licenciandos utilizaram o
termo tecnologia ou tecnologia digital para definir
Docéncia. Também nao foi feita nenhuma mengdo aos
recursos inerentes a tais conceitos no questionario de
autoavaliacdo.

4.4 Discussao

O termo interdisciplinaridade foi pouco mencionado
pelos licenciandos durante a pesquisa, embora tenham
utilizado termos que se aproximam de sua defini¢do
como o caso de interacdo, aprendizagem mutua e
compartilhamento. No entanto, ao fazerem uso desses
termos o significado esta mais proximo do conceito de
multidisciplinaridade, utilizado pelos licenciandos
quando desenvolveram os MADEs. No questionario de
sondagem esse termo nao foi utilizado e a docéncia
ficou conectada mais a uma agéo disciplinar centralizada
no professor atuando individualmente.

A interdisciplinaridade estd pautada no trabalho que
contempla experiéncias com inteng@o de haver interagao
entre disciplinas. Sdo intercambios com enriquecimentos
de ambas as partes e uma produgdo coletiva de
conhecimentos. H4 uma necessidade de convivéncia e
aprendizagem mutua para que, em contato, possam ser
modificadas e dependerem umas das outras. As relagdes
se estruturam por meio da colaboragdo e da coordenagdo
intencional de um projeto coletivo [23].

A atitude dos integrantes do grupo interdisciplinar ¢ a
base do conceito e deve ocorrer por meio do
desenvolvimento de um trabalho perseverante de
sinteses imaginativas. Ressalta que é um dos meios
privilegiados para o preenchimento de lacunas geradas
pela especializagdo das ciéncias. Portanto, a justaposicao
de disciplinas ja ndo contempla mais as necessidades da
sociedade contemporanea. E necessario que as fronteiras
entre as disciplinas sejam rompidas para a instauragdo de
uma comunicagdo entre os saberes a fim de uma
convergéncia globalizadora [8].

A multidisciplinaridade estd pautada em uma pratica
curricular que necessita da participagdo de varias
disciplinas sem o estabelecimento de interligacdes entre
elas, ou seja, uma justaposicdo de contetidos diferentes
apresentados concomitantemente para o esclarecimento
de elementos comuns [23]. A multidisciplinaridade
ainda explicita a divisdo do trabalho e valoriza as
especialidades, mesmo com o trabalho conjunto.
Portanto, o termo unido, seja de diferentes areas, seja de
diferentes conhecimentos revela mais uma justaposi¢ao
de saberes do que necessariamente uma interagdo ou
integracdo entre eles como requer o conceito de
interdisciplinaridade [8].
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Quando, no desenvolvimento dos MADESs, alguns
licenciandos afirmam que a interdisciplinaridade que
vivenciaram estd relacionada a construcdo de
conhecimentos por meio da unido de diferentes areas,
aproximam-se do idedrio defendido por [23] e [8]
vinculado ao conceito de interdisciplinaridade.
Destacam, sobretudo, a atuagdo do professor e do aluno
concomitantemente € a unido de outros saberes, dentre
eles, as TDICs. No entanto, ndo colocam a necessidade
de compartilhar novos conhecimentos com colegas
professores de outras areas o que pode denotar ainda
uma superficialidade conceitual. A unido de diferentes
areas permeia a proposta interdisciplinar, mas ainda se
distancia de uma ag@o pautada no intercambio de
conhecimentos e da necessidade de aprender e agir com
o0 outro em um processo de aprendizagem mutua. Sendo
assim, a proposta dos licenciandos para a docéncia
parece se aproximar mais da multidisciplinaridade do
que da interdisciplinaridade.

Sendo assim, o trabalho com os MADEs auxiliou, por
meio da vivéncia da troca de culturas, de conhecimentos
¢ informagdes, no questionamento sobre o que ¢ de fato
o pensar ¢ o fazer docente no processo formativo. Como
previsto incialmente, o aprofundamento no estudo de
seus saberes especificos, na aprendizagem de novos
saberes, mesmo que superficialmente e nas negociagdes
que ocorreram no processo de desenvolvimento dos
MADEs auxiliou os licenciandos na tomada de decisoes,
nas inquietacdes, na elabora¢do de questionamentos, nas
duvidas e dificuldades vivenciadas no processo.
Portanto, ¢ possivel compreender que os MADEs
auxiliaram no processo de aprendizagem dos
licenciandos para a transformagdo do conceito de
docéncia, ndo sendo suficiente para modifica-lo em suas
estruturas fundantes, principalmente devido ao fato de se
ter pouco tempo para a vivéncia de experiéncias dentro
do universo formativo académico, como ressaltado em
diferentes experiéncias de pesquisa evidenciado por [7].

As manifestagdes dos licenciandos sobre as tecnologias
digitais no conceito de docéncia foram minimas e
ocorreram apenas quando desenvolveram os MADEs.
Nem no questionario de sondagem, nem no questionario
de autoavaliagdo fizeram referéncia ao termo tecnologia
digital, nem mencionaram qualquer recurso digital para
definigdo de docéncia.

A compreensdo da tecnologia digital, ao trabalharem
com aspectos da docéncia no momento do
desenvolvimento dos MADEs, apresentou-se de forma
positiva, mas dividiu opinides que se caracterizam como
tradicionais e inovadoras. No ambito do que se
compreende como tradicional, o uso das tecnologias
digitais se pautou na necessidade de chamar a atengdo
do aluno e de despertar seu interesse, mostrando uma
superficialidade no processo de ensino, aprendizagem e
avaliacdo. A atencdo ¢ um aspecto primordial para o
desenvolvimento cognitivo, mas ¢ um elemento inicial
do processo que nao pode se estagnar.
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Diante da teoria da aprendizagem como processamento
da informacdo, quando recebida passa por diversos
processos informativos que se iniciam na atencdo, mas
enveredam também pela percep¢do, associagdo,
pensamento, tomada de decisdes, memoria, solucdo de
problemas, entre outros [24]. A busca por chamar a
atencdo do aluno caracteriza-se, portanto, por uma busca
aparentemente superficial de sua aprendizagem.

No ambito do que se considera inovador, os licenciandos
compreendem as tecnologias digitais na docéncia como
uma necessidade para fugir do padrdo convencional das
aulas tradicionais, no sentido de ampliar formas e
recursos utilizados buscando-se a autonomia dos alunos
em prol de uma aprendizagem mutua, em que alunos e
professores participam do processo. A busca de
autonomia dos alunos pode denotar uma compreensao
do processo de ensino, aprendizagem e avaliagdo
pautada na relacdo estabelecida entre sujeito e objeto,
e/ou, sujeito e sujeito, em que o processo estabeleca uma
dinamicidade para o aprendiz, tornando sua agdo
fundamental para a ancoragem ou internalizagdo de
novos conceitos. Sendo assim, a tecnologia digital pode
ser utilizada para promover uma aprendizagem pautada
na agdo do aprendiz e na relagdo que estabelece com o
objeto do conhecimento como ressaltam Piaget,
Vygotsky e Ausubel [24].

Essa dubiedade do posicionamento dos licenciandos em
relagdo ao uso das tecnologias digitais na docéncia ¢
explicada pelos estudiosos da darea. As estratégias
utilizadas na docéncia para o uso de dispositivos digitais
continuam sendo as antigas estratégias pedagdgicas
enquadrando o uso das midias & 16gica historicamente
instituida [25]. Este uso ¢é coerente com seus
pensamentos pedagdgicos. Aqueles que apresentam uma
compreensdo do ensino como transmissdo do
conhecimento tendem a utilizar as tecnologias digitais
para reforcar as estratégias de apresentagdo e
transmissdo dos conteudos. Aqueles que possuem uma
visdo mais ativa do ensino tendem a utilizad-las para
promover atividades de explorag@o, de questionamentos
diante de um trabalho auténomo e colaborativo [5].

Percebe-se com isso que a incorporacdo e o uso das
tecnologias digitais a pratica docente ndo garantem sua
transformagdo, apenas reforcam as praticas ja existentes.
O uso das tecnologias digitais em prol da melhoria do
processo de ensino e aprendizagem depende
principalmente do contexto de uso e ndo de suas
caracteristicas especificas. As atividades propostas por
docentes e discentes sdo os elementos principais que
auxiliam e valorizam esse processo. A transformagdo
acontecera quando se iniciar uma dinamica de inovagdes
e trocas educativas mais amplas por meio da utilizagao
das tecnologias digitais em atividades diferentes [5].

Nesse sentido, apesar de os licenciandos terem
trabalhado com as tecnologias digitais de forma
vivencial, explorando a teoria e a pratica no
desenvolvimento de MADEs, ainda ndo foi suficiente
para contemplarem uma transformacdo na compreensio
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que trazem sobre docéncia, agregando outros elementos
ao conceito. No entanto, ¢ possivel que, em outros
espagos e com uma ampliagdo do tempo que refletem
sobre a integracdo da tecnologia digital na docéncia
como um meio de transforma-la, amplia-la e modifica-
la, ocorra uma ampliacdo sobre o que compreendem
sobre docéncia.

Conclusoes

Diante da busca pela andlise das maneiras como os
licenciandos que cursam a disciplina Tecnodocéncia no
semestre 2016.2 na UFC transformam sua compreensao
sobre o conceito de docéncia diante do desenvolvimento
de atividades em grupos interdisciplinares, perceberam-
se algumas transformacdes relevantes na relagdo que
estabelecem entre docéncia, interdisciplinaridade e
TDICs.

No ideério dos licenciandos, a docéncia ¢ compreendida
inicialmente como uma atividade exercida apenas pelo
professor, isoladamente. @A compreensdo  sobre
interdisciplinaridade e sua inser¢do na docéncia
acontecem paulatinamente de tal forma que mobilizam
os licenciandos a repensar o conceito de docéncia,
principalmente apos as atividades interdisciplinares de
elaboragdo dos MADEs. No entanto, as transformagdes
ndo foram permanentes e o0 que pareceu ser
interdisciplinar,  aproximou-se = mais de uma
compreensdo multidisciplinar do processo de ensino.
Compreendeu-se que os licenciandos vivenciaram a
disciplinaridade desde a Educacdo Basica e
internalizaram uma cultura do que € ser professor. Além
disso, como preconizou [7], atividades experimentadas
em uma unica disciplina optativa isolada no processo
formativo do licenciando pode ndo ter muita forca de
transformagdo, mas pode deflagrar esse processo.

Quando o assunto ¢ tecnologia digital, a docéncia foi
compreendida de forma analdgica, ndo contemplando
nem no inicio, nem no fim do processo formativo uma
conexdo explicita com o conceito de docéncia. Em
determinados momentos, a compreensdo que 0s
licenciandos trouxeram sobre o uso da tecnologia digital
na docéncia referenda uma proposta de ensino pautada
na agdo centralizada do professor, com uso das TDICs
apenas para dinamizar a aula e chamar a atengdo dos
alunos. Por outro lado, esse aspecto apresentou
rudimentos de  transformacdo quando  alguns
licenciandos pensam seu uso para transformar as
praticas  docentes vigentes pautadas na mera
apresentacao de conteudos. De qualquer maneira, apesar
de haver uma interagdo com as TDICs no processo
formativo, essa integragdo entre tecnologia digital e
docéncia precisa de mais tempo e mais espagos de
formacao para ser de fato concretizada.

Inferiu-se, portanto, que os cursos de formacdo de
licenciandos precisam pensar seus processos de ensino,
aprendizagem e avaliagdo para que sejam capazes de
possibilitar uma transforma¢do, mesmo que minima,

25



Interdisciplinaridade e Tecnologias Digitais na transformacdo da compreensao de Docéncia [pag.16-27]

sobre a compreensdo que os licenciandos apresentam
sobre docéncia a fim de se tornarem profissionais mais
bem preparados para o mercado de trabalho diante de
uma sociedade em plena transformacdo. Os resultados
da pesquisa corroboram com [15] quando ressalta que a
concepcao dos professores em geral, sejam eles
formados ou licenciandos, sobre teorias educativas e sua
aplicacdo na pratica docente estdo geralmente mais
proximas de uma visdo tradicionalista, distante das
inovagdes das pesquisas na area.

Pretende-se aprofundar os estudos sobre a integragdo
entre docéncia interdisciplinar e tecnologia digital no
ambito da disciplina Tecnodocéncia nos anos de 2017 e
2018 a fim de se conhecer o impacto da aplicagdo de
novas didaticas, metodologias e estratégias que
promovam diferentes referenciais de realidade a partir
do uso das TDICs em situagdes hipotéticas e reais da
pratica docente interdisciplinar.
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