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Resumen descriptivo

El TFI indaga la ensefianza de la determinacion de la capacidad en la carrera de
Abogacia, plan V, de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad
Nacional de La Plata. La teméatica implica los procesos judiciales que se le pueden
promover a una persona, mayor de 13 afos, en razéon de padecer enfermedad mental,
adiccion o discapacidad mental (y excepcionalmente sensorial) en la medida que sea
grave, prolongada o permanente y pueda causar un dafio a su persona o a sus bienes (art.
32 del Codigo Civil y Comercial). Decision judicial que causa un gran impacto en las
personas y sus familias.

A partir afio 2006, cuando se sanciona la Convencion Internacional sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad, la temética tuvo diferentes modificaciones
legislativas tales como la ley de Derechos del Paciente nro. 26529 en el ano 2009, la
Ley de Salud Mental nro. 26657 en el afio 2010, un nuevo Codigo Civil y Comercial (en
adelante CCyC) en el afio 2015, y la Convencion Interamericana sobre la Proteccion de
los Derechos de los Adultos Mayores para indagar como repercuten sobre los
contenidos.

En la carrera de Abogacia, conforme al plan de estudios V, vigente desde la
década del 50, con agregados de 1989, hasta el afio 2016' esta tematica es abordada, en
cuanto al derecho de fondo, de manera fragmentada. En primer lugar, en segundo afio
de la carrera, en la materia Derecho Civil I en lo que hace a la capacidad juridica como
atributo y sus restricciones, posteriormente, en quinto afo, las figuras tuitivas a las que
daba nacimiento eran abordadas en Derecho Civil V. En este sentido analizamos el
curriculum formal, en relacion a los contenidos que se ensefian. Ello, en base del
relevamiento del plan de estudios V de la carrera y de los programas de ambas materias
con sus respectivas catedras. Comparando, ampliando y contrastando dicho curriculum
formal con el curriculum real al cual accederemos mediante entrevistas a docentes de

ambas materias que nos permita conocer como y qué efectivamente se ensefia.

Palabras Claves: Determinacion de la capacidad- Perspectiva de género- Formacion de

los/as abogados/as- Curriculum formal- Curriculum real.

Modalidad de TFI elegido: Proyecto de indagacion: indagacion exploratoria.

'A partir del afio 2017 entra en vigencia el Plan numero V1.
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Capitulo I- La propuesta

I- Los comienzo del trabajo final integrador

Alla lejos y hace tiempo, el dia de mi cumpleafios nlimero diecinueve rendia el
primer concurso de mi carrera docente, el concurso de ayudante alumna en la catedra I
de Derecho Civil 1. Asignatura perteneciente a la carrera de Abogacia de la Facultad de
Ciencias Juridicas y Sociales (en adelante FCJyS) de la Universidad de La Plata
(UNLP) con el tema “dementes”. En ese entonces, en octubre del afio anterior, en mi
primer afo de carrera habia rendido libre la materia con la otra catedra. Ese verano, en
mi afan de aprender y por intermediacion de mis padres habia conseguido hacer una
pasantia ad honorem en una escribania en mi ciudad natal, Junin, Provincia de Buenos
Aires, donde habia visto la aplicacion practica de la gran mayoria de los contenidos de
la materia y volvia post vacaciones a continuar con mi vida universitaria con deseos de
compartir lo aprendido con mis compafieros/as, de ensefiar y de continuar aprendiendo,
de ser docente. Por ello, me acerque a quien fuera mi profesora adjunta para preguntarle
si podia ser su ayudante, y no funciono, no aceptaba ayudantes alumnos/as, sino
graduados/as.

Ante ello, cuando en la pagina de la facultad encuentro la publicidad del
concurso, no dudo en inscribirme, consultar los temas, elegir el tema que era el que mas
me interesaba y pedirle auxilio a mi Unica referente en la materia, quien fuera mi
profesora, quien me brindo, con mucha generosidad, su ayuda para preparar la
exposicion. Era la primera vez que realizaria una exposicion oral en la Facultad, ya que
las nueve materias que habia aprobado previamente, siete de ellas fueron en mesas de
examen libre con evaluaciones orales y dos aprobadas por cursada con evaluaciones
escritas Unicamente. En fin, el cupo era para tres estudiantes, los postulantes éramos
cuatro, todos/as con mas trayectoria estudiantil, una de ellas ayudante de “hecho” en la
catedra quien habian elegido el mismo tema y lo que me quedaba por decir no era
demasiado sino recitar de la doctrina “temas” que aun no habian sido abordados. Pese a
quedar ultima, por resolucion del jurado, entramos los cuatro postulantes. Ahi comienza
mi trayectoria docente, siendo estudiante.

En la catedra I, como ayudante alumna estuve tres afios, trabajando en una de las

comisiones, con la posibilidad de dar clases y proponer trabajos practicos. Después con
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las mismas tareas me pase a la catedra I como adscripta, primero estudiante y después
graduada, en la comision de quien fuera mi profesora, continuando con mi aprendizaje,
no tan autodidacta sino mas bien guiado, me recibi. Contemporaneo a ello, comencé a
postularme a diferentes becas con el tema “Capacidad juridica de las personas con
padecimientos mentales”, el mismo tema del concurso pero con un nuevo enfoque
acorde a los cambios legislativos que se estaban produciendo.

Cuando me recibi, tenia una dos certeza, la primera era que queria ser docente,
sentia vocacion, curiosidad e interés, la segunda era que debia formarme para estar a la
altura de ello. La inquietud y dificultad mayor era sobre como iba a ser docente
ordinaria rentada lo cual no era tarea facil. A tal fin, al afio siguiente comencé mi
Maestria en Derecho de Familia en la Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos
Aires, cuyo tramo de Especializacion finalizé en 2017 con el TFI “Las voces a escuchar
los procesos de determinacion a la capacidad. Desafios con perspectiva de género”.
Ademas gané diferentes becas y, a medidos del 2012, empecé la especializacion en
Docencia Universitaria que finalizo de cursar a principios del afio 2014. En el camino
participé de multiples actividades académicas como estudiante, docente, coordinadora,
tutora, expositora, investigadora y becaria de intercambio en la UNAM de México y en
la Universidad de la Republica en Uruguay.

Dejo de ser adscripta graduada en el ano 2014 y ahi con la distancia suficiente, por
no pertenecer a ninguna catedra, empiezo a pensar, con una “inocente” ilusion, de que
podria investigar, ser objetivas y no causar grandes incomodidades y enemistades en
indagar y explicar como se ensefia el tema determinacion de la capacidad juridica.

En el camino, con todo el trabajo de campo hecho para este trabajo final integrador,
sucede algo inesperado, después de varios afios del llamado a concurso para Jefa de
Trabajos practicos y auxiliar docente rentada en Derecho Civil I, catedra 1 se realiza la
clase de oposicion. Uno de los temas para la exposicion, era nuevamente el que nos
convoca a esta tesis donde gané el cargo de Jefa de Trabajos Practicos, del cual todavia

no tengo posesion.

II- El posicionamiento de la investigadora

Para quienes resultan partidarios/as de la objetividad y la neutralidad de la ciencia
esta introduccion autorreferencial resultaria innecesaria, sobreabundante o soberbia.

Para mi no lo es, no solo porque resulta afin a las investigaciones etnograficas, cuyas
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herramientas metodologicas utilizo sino también por honestidad intelectual. Es por ello,
que mee resulta importante explicar no solo cémo llegué al tema y mi trayectoria, tal
como lo plantea la epistemologia feminista, sino también desde donde escribo, como
mujer, blanca, de clase media, abogada, feminista, lesbiana, de 28 afios.

Es por ello que nuestra investigacion, se hard con perspectiva de género — la cual
sera planteada en el capitulo que sigue- e implica a su vez un posicionamiento
epistemologico en el conocimiento a producir. Posicionamiento que considera al
género, tal como lo plantea BLAZQUEZ GRAF (2012:21) “en interaccion con muchas
otras categorias como raza, etnia, clase, edad y preferencia sexual es un organizacion
clave de la vida social”, y su visibilizacion implica una accion equitativa. Dicho planteo
comprende diferentes aspectos, el primero, es el objeto de investigacion y sus preguntas
de investigacion, y en segundo lugar, es el posicionamiento de el/la investigador/a. Ello
significa que quien “emprende una investigacion feminista no mira la realidad de la
misma manera que una persona insensible a la problematica de la relacion entre los
géneros” (BATRA 2012:71). Es por ello que en cuanto al objeto y sus preguntas

en lugar de ignorar, marginar, borrar, hacer invisible, olvidar e incluso deliberada y
abiertamente discriminar el que hacer de las mujeres en el mundo, se busca indagar
donde estan, y qué hacen o no hacen, y por qué. Ademas, nos permite entender la

conflictiva relacion entre los géneros y, por lo tanto, comprender mejor el quehacer

de los hombres quienes tampoco estan solos en este planeta (BATRA 2012:75),
o bien como se ensena las problematicas y realidades a las que estas se enfrenta.

En cuanto a quien produce conocimiento segin BLAZQUEZ GRAF (2012:21) el
género influye “en las concepciones del conocimiento, en la persona que conoce y en
las précticas de investigar, preguntar y justificar” (2012). Ello implica que la persona
que conoce esta situada, al igual que el conocimiento que produce y que refleja las
perspectivas particulares de quien conoce o produce conocimiento.

Ideas de BLAZQUEZ GRAF y BATRA que son precedidas historicamente y
profundizadas por HARDING (1987:7) quien plantea que la epistemologia feminista y
los mejores estudios feministas innovan en la definicion del objeto ya que plantea que
“la investigadora o el investigador se coloque en el mismo plano critico que el objeto
explicito de estudio, recuperando de esta manera el proceso entero de investigacion para
analizado junto con los resultados de la misma”. En funcion de ello las explicitaciones
hechas precedentemente son necesarias para visibilizar como ello ha influido en el

proyecto y el proceso de la investigacion, en el cual la investigadora se presenta “ no
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como la voz invisible y anéonima de la autoridad, sino como la de un individuo real,
historico, con deseos e intereses particulares y especificos” y que tal como plantea
MAFFIA (2007) es un “sujeto atravesado por determinaciones de las que no es posible
desprenderse, que es necesario reconocer, y que se vinculan a un sistema social mas
amplio”. En tal sentido, postula HARDING que
Debemos evitar la posicion "objetivista" que pretende ocultar las creencias y
practicas culturales del investigador, mientras manipula las creencias y practicas
del objeto de investigacion para poder exponerlo. Solo de esta manera podremos
contribuir con estudios y explicaciones libres (o, cuando menos, mas libres) de
distorsiones originadas en las creencias y comportamientos no analizados de los
propios cientificos sociales. Otra manera de expresar esta aseveracion consiste en
subrayar que las creencias y comportamientos del investigador forman parte de la
evidencia empirica a favor (o en contra) de los argumentos que sustentan las
conclusiones de la investigacion. Y esta evidencia tiene que ser expuesta al analisis
critico tanto como debe serio el conjunto de datos que suele definirse como
evidencia relevante. (1987:7)

Es por ello que la introduccion que me resulta pertinente porque en cada
inmersion en el campo me cuestioné una multiplicidad de aspectos, como parte
necesaria de la reflexividad (GUBER 2009 y HARDING 1987) no solo del producto
sino en la ejecucion de la investigacion. Aspectos que versaron, primero, por los
motivos que facilitaron el contacto con los/as entrevistadas, porque ellos/as me hablaron
como colega, docente, mujer y tuve que moverme para colocarme en un lugar distante,
que no convirtiera las entrevistas en una charla de colegas, pero que a su vez ese rol y
ese conocimiento del campo me permitiera preguntar en profundidad y detalle sobre
determinados aspectos, a docentes, o que fueron mis profesores/as, mis compaieros/as
de catedra, de postgrado o de capacitacion docente. Tarea que ademds de
cuestionamiento, a lo largo del afio 2017, me generé multiples desafios metodologicos y
algiin que otro hallazgo que buscara ser explicado en este “Proyecto de indagacion”
titulado “La enserianza de los procesos de determinacion de la capacidad de las
personas por padecimientos mentales o discapacidad mental: entre el curriculum
formal y el real”.

Ademas de esta introduccion este trabajo contara con seis capitulos. Los que
continlan abordaran las categorias tedricas que utilizaremos, a saber: procesos de

determinacion de la capacidad y perspectiva de género seran abordada en el capitulo II.
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A continuacion abordaremos las categorias tedricas que utilizaremos de las ciencias de
la educacion, curriculum formal y curriculum real, en un contexto, la carrera de
abogacia, plan de estudios V, de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la
Universidad Nacional de La Plata, En los capitulo que siguen describiremos y
analizaremos como es el curriculum formal y cual el real en dos asignaturas especificas,
Derecho Civil I y Derecho Civil V en el afio 2016-2017, para concluir con algunas

reflexiones finales.

III. El problema objeto del TFI vy su justificacion

a) Acerca de los procesos de determinacién a la capacidad juridica

Los procesos de determinacion de la capacidad son procesos con un gran impacto
emocional en todas las personas que intervienen. Proceso que previamente se
denominaban con connotaciones tan negativas como “Insania”, “Interdiccion”, y que
como sefialamos mas adelante hacian referencia “los dementes”, denominacién hoy
remplazada por determinacion a la capacidad de las personas “con” padecimiento
mental y/o discapacidad mental o sensorial. El proceso de determinacion a la capacidad
nos enfrenta con una persona con discapacidad® o con la “locura™, y el desconcierto, el
desconocimiento, el miedo que esta genera, ya que son situaciones que atraviesan en lo
emocional, lo social y lo legal a las personas y a su entorno. No cualquier persona con
una enfermedad mental® o una discapacidad es el sujeto de un proceso de determinacion
de la capacidad donde se encuentra en juego la posibilidad de continuar en el ejercicio

de sus derechos humanos mas elementales sino solo aquellas que cumplen con los

% Entendemos, conforme al art. 1 de la CDPD a personas con discapacidad a aquellas que “tengan
deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas
barreras, pueden impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones de
las demas”

3 El uso del término no es accidental sino que busca remitir a lo histérico y causar impacto, presentando el
hilo para desenrollar una trama sobre la construccion medica, social y juridica que se hace de la salud y
de la enfermedad mental y que ha tenido un amplio tratamiento desde las ciencias sociales.

* La enfermedad mental la podriamos entender en dialogo con la salud mental, entendiendo a este
conforme al art. 3 de la LSM “como un proceso determinado por componentes historicos, socio-
economicos, culturales, bioldgicos, psicologicos, cuya preservacion y mejoramiento implica una dinamia
de construccion social vinculada a la concrecion de los derechos humanos y sociales de las personas. En
ningun caso puede hacerse un diagnostico en el campo de la salud mental sobre la base exclusiva de: a)
status politico, socio-econdémico, pertenencia a grupo cultural, racial o religioso, b) demandas familiares,
laborales, falta de conformidad o adecuaciéon a los valores morales, sociales, culturales, politicos o
creencias religiosas prevalecientes en la comunidad donde vive la persona, c) eleccion o identidad sexual,
d) la mera existencia de antecedentes de tratamiento u hospitalizacion”.
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requisitos 32 del Codigo Civil y Comercial de la Nacion (en adelante CCyC) y tiene
acceso a la administracion de justicia.

En la mayoria de las legislaciones del sistema civil law la capacidad es tratada
por el derecho civil, en base a “principios y necesidades del derecho privado”
(CUENCA GOMEZ (2012:64). Por lo cual la legislacion tiene en miras el trafico y la
seguridad juridica lo que proporciona una vision primordialmente patrimonialista de
tema. Ello hace muy poco permeable a re pensarse y redisefiarse en base a los
principios del modelo social de la discapacidad, donde lo patrimonial pierde
protagonismo, que llega de la mano de la Convencién de los Derechos de las Personas
con Discapacidad (en adelante CDPD) y de una nueva concepcion de salud mental
introducida por la Ley Nacional de Salud Mental Nro. 26657 (en adelante LSM), y se
limitan solamente a regular las restricciones, sus supuestos y efectos. Ante ello nos
preguntamos, esa escasa permeabilidad ;también se produce en la ensefianza que se
realiza sobre el tema en la formacion de los/as abogados/a en la Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata?. Inquietud que nos motivos
a elegir el tema de investigacion cuyos detalles se abordaran en el capitulo que continua.

Eleccion que se refuerza en funcidn de los derechos que se encuentran en juego
cuando hacemos referencia a la determinacién y eventual restriccion de la capacidad y
el impacto de estos procesos donde se ponen en juego derechos como al de recibir o no
tratamiento en una institucion total, el ejercicio de la parentalidad, el derecho de casarse
o divorciarse, donde su visibilizacion es importante ya que nadie esta ajeno. En materia
de salud-enfermedad mental segin el Informe de la Salud en el Mundo de la
Organizaciéon Mundial de la Salud® del afio 2011 estima que el 25% de la poblacion
mundial padece uno o mas trastornos mentales o de comportamiento a lo largo de su
vida. Lo que significa que 1 de cada 4 familias tiene al menos uno de sus miembros con

padecimientos mentales. También existe un Informe mundial sobre la discapacidad del

> Organizaciéon Mundial de la Salud (2011), Informe de la Salud en el Mundo: Salud mental, nuevos
conocimientos, nuevas esperanzas. Disponible en http://www.who.int/whr/2001/es/ (12/9/2016). Es el
ultimo que se ha realizado sobre la tematica, por lo cual pese a tener casi 15 afios de antigiiedad la
formacion es una de las Gnicas que poseemos. A nivel nacional recién en el afio 213 se cred el Registro
Nacional de Personas Internadas por motivos de Salud Mental dependiente del Ministerio de Salud de la
Nacion del cual forman parte solo 9 provincias argentinas pero que no tiene informacién estadistica de
acceso publico en su web. Y las estadisticas existentes, por ejemplo en el Ministerio de Salud de la
Nacion se abocan a los egresos hospitalarios por trastornos mentales en el sector publico. Por lo cual
salvo el informe de la OMS en cuanto a personas que padecen o padecieron alguna enfermedad mental
independientemente de la internacion continua siendo una cifra desconocida.
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mismo organismo y afio® donde se estima que el 15% de la poblacién vive con alguna
discapacidad, o sea 1 cada 6 o 7 personas. En consecuencia cualquier persona tiene un
familiar, un amigo/a, un/a vecino/a, un/a conocido/ que puede padecer una enfermedad
mental o una discapacidad, o vivirla en primera persona, y por ello tener algin tipo de
participacion en este proceso.

Problematica que desde el plano la legislacion, comienza con modificaciones en
el afio 2006 y repercuten (o pretende hacerlo) sobre los paradigmas imperantes y las
practicas. Cronologicamente primero se ratifica la Convencion de Derecho de las
Personas con Discapacidad, luego en el afio 2009 con la promulgacion de la Ley de
Derechos del Paciente nro. 26.529, la Ley de Salud Mental nro. 26657 en el aiio 2010,
posteriormente el CCyC que entro en vigencia en el ano 2015, y desde principios de
2017 la Convencion Interamericana de Proteccion de los Derechos de los Adultos
Mayores.

Frente a lo cual, nos preguntamos en qué medida dichos cambios legislativos tan
significativos que incluyen una perspectiva de derechos humanos se ven reflejados en
los contenidos ensefiados, la bibliografia que se utiliza y recomienda, y las estrategias
de ensenanza en las asignaturas Derechos Civil 1 'y Derecho Civil V de la carrera de
Abogacia, plan V, de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad
Nacional de La Plata (UNLP).

Estrategias de ensefianza que entendemos tal como lo hace DAVINI (2008) en
relacion aquellas “estructuras generales, con secuencia bdésica, siguiendo intenciones
educativas y facilitando determinados procesos de aprendizaje” que brinda criterio de
actuacion, las cuales contribuyen a “la comprension de los fendmenos educativos, en
particular para entender la complejidad de la ensefianza, la macro y micro-politica en las
instituciones y la mediacién del profesor en las decisiones practicas” (2008:173).
Categoria que reconoce “el papel activo y reflexivo del profesor en la definicion
practica de la ensefianza, en funcion de sus valores educativos, del contexto en que la
realiza y de las necesidades especificas de los sujetos que aprenden”.

Como complemento a los argumentos mencionados, dichas asignaturas se
encuentran en revision por dos motivos. El primero es la sancion del CCyC, que al

implicar cambios en multiples contenidos que hacen al derecho de las familias y de las

% Disponible en http://www.who.int/disabilities/world_report/2011/summary_es.pdf?7ua=1 (16/12/2015).
A su vez, a nivel nacional existe un Anuario con estadisticas sobre discapacidad registradas, con datos
provincia a provincia pero también resulta un instrumento que no explicita la cantidad de personas que o
bien estan institucionalizadas o fueron protagonistas de un proceso.
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personas que fuerzan una revision de los contenidos y, en segundo lugar, la puesta en
marcha del Plan de Estudio VI a partir del 2017 tal como lo ampliaremos en el capitulo

II1.

b. Las asignaturas que abordan el problema

Derecho Civil I es una materia de segundo afo conforme al plan de estudios V,
que requiere solamente dos materias correlativas para poder cursarla o rendirla libre, por
lo cual podemos encontrar estudiantes que aun estan transitando su afiliacion
institucional (EZCURRA, 2007). Esta asignatura es la primera materia codificada’ y de
derecho positivo® con la que se encuentran los/as estudiantes Derecho Civil V es una
materia de quinto afo, por lo cual puede que los/as estudiantes estén proximos a
graduarse y se encuentren afiliados, ademas de abordarse en su segunda parte todo el
derecho sucesorio, tal como detallaremos en el capitulo IIL

Los contenidos conforme a su naturaleza, la carga horaria de la materia y el
auditorio tienen distintas modalidades en cuanto a su ensefanza, bibliografia y las
estrategias de de ensefianza a las que se apela, ademas de la posible articulacion entre la
docencia, la investigacion y la extension. Si bien la ensefianza posee multiples aristas
solo nos abocaremos a los aspectos mencionados, excluyendo a la evaluacion y lo que
los/as estudiantes efectivamente aprenden y como lo hacen.

En tal sentido nuestro trabajo se centra en uno de los actores educativos, los/as
docentes con comision a cargo, quienes son los que detentan mas poder dentro de la
institucion, ademas de los/as profesores/as titulares de catedra. Ello se ve reflejado su
influencia en la seleccion de contenidos como a las estrategias de ensefianza sustentadas
en sus obligaciones reglamentarias de dictar 4 horas semanales de clases durante las
cursadas.

Es por ello que ademas de caracterizar a las asignaturas debemos caracterizar a
la tribu (BECHER, 1993) en la cual se llevan adelante estos procesos de ensefanza y

aprendizaje, los/as estudiantes y los/as docentes, labor que especificamente haremos en

7 Entendemos por codificada aquellas materias cuyos contenidos y organizacion parte en gran medida de
un Cdédigo y/o ley/es. En el caso de estas materias sus contenidos centrales y la organizacion de ello
siguen al Codigo Civil y Comercial, ademds de otros micros sistemas legislativos y tratados
internacionales, estos Ultimos una innovacion legislativa relativamente reciente, ya que si pensamos el
Derecho Civil ensefiado tres décadas atras la mayoria de sus contenidos se guiaban por el Codigo Civil.

¥ Entendemos por derecho positivo a aquellas materias cuyos contenidos se centran en el estudio de las
normas principalmente y en general, de las fuentes formales, excluyendo, generalmente el analisis de sus
contenidos desde otras disciplinas de las ciencias sociales.
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el capitulo IV. Para situarlos explicamos que la FCJyS tiene dos modalidades para
aprobar una materia, las mesas libres que se realizan todos los meses salvo los de receso
vacacional — enero y julio- y las cursadas por promocion. Instancias que tiene una Unica
coincidencia, los programas de catedra, elemento esencial del estudio del curriculum
formal.

Ello hace al fundamento de la eleccion de los programas como elementos del
curriculum formal (una de las categorias tedricas con las que trabajaremos) para
analizar algunos de sus aspectos. Los programas representan aquello que esta prescripto,
lo institucionalmente conocido y reconocido, presentado, avalado, exigible.
Instrumentos que pertenecen al entramado del programa institucional, representado en
el plan de estudios de la carrera en cuanto a las asignaturas y carga horaria de ellas, las
cuales deben ser aprobadas por los/as estudiantes para graduarse. Programas que
metodoldgicamente seran comparados con lo que surja de las entrevistas para indagar en
lo que realmente sucede en la practica, sea llevando a cabo lo postulado, o para
identificar aquello que permanece menos visible en cuanto a los contenidos y estrategias
de ensefianza y que forman parte del curriculum real, otra de las categorias que
utilizaremos, aclaraciones que nos permiten aproximarnos la metodologia que
utilizaremos.

Ante ello, nos preguntamos ;Qué contenidos se enseflan en relacion a la
determinacion a la capacidad juridica? ;Como se selecciona la bibliografia? ;Se aborda
la perspectiva de género y su relacion con la salud mental y la discapacidad? ;Como?
(Qué estrategias de ensefianza se utilizan? ;Cudl es la relacion que existe entre la
ensefianza y los proyectos de investigacion y extension que se llevan adelante en la
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales?. Preguntas que buscaremos ir respondiendo a
lo largo del TFI aunque que se fueron multiplicando e incluso trasladandose a mi plan

de tesis doctoral.

IV. Antecedentes

Nuestro objeto de estudio se situa temporal y especialmente en la carrera de
Abogacia, plan V, de la FCJyS de la UNLP, durante los afios 2016 y 2017. Lo cual para
su contextualizacion requiere una breve historizacion. Esta casa de estudio tiene como
lema “Pro cientia e patria”’, acorde al modelo humboliano que sigue donde la

investigacion tiene un papel protagdnico acompafiando a la ensefianza. Ello se ve
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reflejado en su estatuto donde la investigacion es uno de sus tres pilares, acompafiadas
de la docencia y de la extension/transferencia (GONZALEZ, 2008) y que en la FCJyS
adquiere matices propios, caracteristicos de la tribu o cultura académica que constituyen
los/as docentes y estudiantes de esta disciplina en términos de BECHER (1993).

Es por ello que como parte del problema procuraremos conocer cudl es relacion
a la articulacion entre docencia e investigacion y/o extension concentrada en dos
aspectos. El primero es conocer si entre la bibliografia recomendada en los programas —
que constituyen el curriculum formal- y en las cursadas — como parte del curriculum
real- cudl es la presencia que tienen los productos primarios y secundarios de las
ciencias juridicas (DABOVE 2008) para la ensefianza-aprendizaje de los contenidos. En
segundo lugar buscaremos conocer cudl es la relacion que existe entre la ensefianza y
los proyectos de investigacion y extension sobre salud mental y discapacidad que se
llevan adelante en la Facultad, a saber, dos proyectos de extension “Derecho a la Salud:
VIH y Salud Mental”® y “Derecho de las Personas con padecimientos mentales:

5910 5511

perspectivas actuales” , un area de las Clinicas Juridicas “Derechos Humanos” ', y un

proyecto de investigacion “Acceso a la justicia de las mujeres: violencias y salud
mental”'?,

Debemos destacar que la carrera de Abogacia es una de las carreras fundacionales, y
por ende la mas antiguas de la Universidad. Carrera y Facultad conservadora como se
puede ver reflejado en que solo hay seis modificaciones a su plan de estudio, en més de
100 afios y que tiene una fuerte tradicion en los exédmenes libres, ya que es una
institucion donde no existe una oferta de cursadas por promocién asegurada para todos
sus estudiantes mas alld de las primeras cuatro materias. Por lo cual la posibilidad de
rendir libre, sin cursada, es una opcion forzosa para culminar la carrera en los cinco
anos que se prevé en el plan V, la cual pierde protagonismo ante el sostenido pero
reciente proceso de aumento de la cantidad de comisiones y cétedras ofrecidas. Cabe
sefialar que el plan de estudios no establece en su reglamentacion, ni en sus practicas
institucionales instancias de actualizacion periddicas, mas alla de lo que se plantea en la
reglamentacion sobre los programas de catedra.

De la tradicion en las mesas libres emerge la importancia de los programas, guias

? Fuente: http://www.jursoc.unlp.edu.ar/derecho-a-la-salud-hiv-y-padecimientos-mentales (1/11/2016)

" Fuente: http://www.jursoc.unlp.edu.ar/derechos-de-las-personas-con-padecimientos-mentales-
perspectivas-actuales (1/11/2016)

" Fuente: http://www.jursoc.unlp.edu.ar/derecho-a-la-salud-hiv-y-padecimientos-mentales (1/11/2016)

12 Fuente: http://www.icj.jursoc.unlp.edu.ar/index.php/institucional/lineas-de-
investigacion/investigaciones-en-curso (1/10/2016)
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de referencia y marcos de unificacion. Las mesas libres, en la mayoria de los casos, son
el primer encuentro entre estudiantes y docentes en el marco de una instancia de
evaluacion de los contenidos y habilidades aprehendidos. Se suele llegar a esta etapa
con el programa de la materia como una guia autodidacta que ha conducido a el/la
estudiante por los contenidos de las materias, su aprendizaje, y en parte su bibliografia,
pues mas alld la informacion accesible a través de otros/as compafieros/as y los
eventuales documentos de catedra que pueden existir, los programa son la Unica
referencia.

Por lo cual, los programas son un instrumento en comtn donde se encuentran los
marcos y los limites de aquello que los/as estudiantes deben aprender y los/as docentes
exigir o evaluar y nos permite contrarrestarlo con las posibilidades y exigencia que se
dan en las cursadas, nuestro espacio de analisis y objeto de la gran mayoria de
investigaciones. Programas donde historicamente, se han evidenciado en las etapas de
elaboracion las diferentes disputas de poder y tensiones emergentes en cuanto a la
seleccion de sus contenidos, el resultado final y su ejecucion como lo plantea el
COLMO, docente de Derecho Civil, en el afio 1931, explicando el proceso de debate
interno producido en la Facultad de Derecho de la UBA ante la revision de los

programas y contenidos objeto de cada asignatura.

Las particularidades de esta cultura académica han generado reflexiones en distintas
corrientes teoricas y espacios académicos. Desde Estados Unidos KENNEDY (2012)
marca una linea de investigacion en la corriente de los critical legal studies el cual
plantea entre sus fundamentos a las facultades de derecho como espacios totalmente
politicos, donde se socializa a los/as estudiantes, futuros profesionales y a los/as mismas
docentes bajo patrones de dominacion y jerarquia, que son aquellos que se reproducen
en el campo profesional y en la sociedad a la que estos/as prestan sus servicios. La
educacion juridica es tanto una causa como una consecuencia ya que tratan de
influenciarse reciprocamente, ente otras cosas, a través de los programas de ensefanza y
experiencias en clase, se inculca en los/as estudiantes una serie de actitudes politicas
sobre la sociedad, el derecho y de las posibilidades de la vida profesional. Educacion
juridica donde las mayores referencias en cuanto a cargos de jerarquia son los
profesores varones, blancos y heterosexuales.

Autor que plantea, coincidentemente con la obra de FREIRE, que ensefiar “es

una actividad politica, quiérase o no” (2010,87). Corriente tedrica critica que no solo
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compartimos sino que cuenta con adhesiones en Argentina tanto en autores/as que han
trabajado educacion juridica desde la sociologia juridica en la FCJyS como los
integrantes del equipo de investigacion de GONZALEZ (2010 y 2014) sino también en
investigadores del derecho de las familias como HERRERA y SPAVENTA (2006:123)
quien plantea al Derecho como “un ambito de lucha politica” y cuya trasmision
académica también lo es, donde la teoria critica es “una de las principales vias para
criticar de manera profunda el derecho en si como herramienta de dominacion social, ya
sea de modo estructurado, rigido, verticalista o jerarquico y exclusivo o excluyente; o
mas 0 menos emancipatorio, plural e inclusivo” (HERRERA, 2016, s/n).

Critica juridica (latinoamericana) que tiene sus espacios de debate en los Congresos
de Critica Juridica que se desarrollan anualmente en diversos paises de latinoamericana,
en la comision sobre educacion juridica, al igual que lo que sucede en los Congresos
Nacionales de Sociologia Juridica que son anuales. Ademas de las Jornadas Nacionales
de Derecho Civil que se realizan cada dos afos y los Congresos Internacionales de
Derecho Familiar. A su vez existe un encuentro académico especifico, los Congresos
Internacional de Pedagogia Universitaria y Didactica del Derecho que van por su tercera
edicion y un espacio editorial especializado, la Revista Academia perteneciente a la
Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires, la cual relevamos en su
totalidad.

La ensefianza del Derecho tiene una amplia produccion académica que se genera en
los 4mbitos mencionados ', es objeto de proyectos de investigacion, tesis de doctorado
y trabajos finales integradores de la Especializacion en docencia universitaria. Espacios
que producen conocimiento situado, en tal sentido, nuestro plan parte y retoma los
resultados de las investigaciones de GONZALEZ Y CARDINAUX (2009) Y
GONZALEZ Y MARANO (2014) quienes desde hace afios vienen indagando los
perfiles de la carrera, de los/as docentes, de los/as estudiantes, de los planes de estudio,
de los programas de las materias y de las estrategias pedagdgicas en la UNLP.

En tal sentido, como parte de dichas investigaciones se han explicitado las
estrategias de ensefanza propias de la FCJyS, tanto en las clases de los/as profesores/as
titular y de los/as que se encuentran a cargo de comision, las dinamicas de las mesas de
examen e incluso se han analizado planes de estudios y programas. Programas que son

analizados por BURDEOS Y PAGOTTO (2012), asi como los cambios legislativos del

En dos oportunidades participe de dichos certdmenes presentando ponencias ANDRIOLA 2014 y 2012.
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derecho de familia, su impacto en las estrategias didactica y los contenidos a ensefarse
(HERRERA Y SPAVENTA, 2006, HERRERA 2016 Y SEDA, 2012). Aspecto donde
se destaca el trabajo de HERRERA y SPAVENTA (2016) que tiene la doble virtud de
resultar tanto precursor - fue escrito hace mas de 10 afios, antes de todas reformas
legislativas que mencionamos- como actual en cuanto a las ideas que brinda para “ la
deconstruccion” del derecho de las familias y su ensefianza. Ideas que resultan parte del
fundamento que utilizamos en la seleccion de las categorias de andlisis que elegimos,
tanto para el analisis de los programas como de las entrevistas y conocer empiricamente
lo que sucedié mas de 10 afios después, tal como explicaremos mas adelante.

Como lo sefialamos la ensefianza del derecho es objeto de diferentes trabajos de
postgrado. En tal sentido podemos citar a la tesis de PESETTA (2009) sobre codigos
educativos y conciencia juridica en la Universidad Nacional de Rosario y ORLER
(2016) que analiza la relacion entre docencia e investigacion en la UNLP y en la
Universidad de Buenos Aires, tema que en el caso de derecho de las familias también es
abordado por HERRERA (2009) en papers. Ademés de las ponencias presentadas en los
Congresos de Sociologia Juridica, de las cuales desde los inicios de dicho evento
cientifico hasta el afio 2010 GONZALEZ, LISTA ET ALL realizan una sintesis y
analisis (2010) que retomaremos al momento de analizar las categorias de andlisis y los
hallazgos que presentaremos en los capitulos siguientes.

Existen también Trabajos Finales Integradores (en adelante TFI) de la
Especializaciéon en Docencia Universitaria presentados por otros/as docente de la
FCJyS. A tal fin, nos resultan orientativos los TFI de ESPOSITO (2014) y
PASTORINO (2012) en cuanto al diagnostico realizado en torno a las necesidades y a
los elementos que forman parte del programa de catedra mientras que El TFI de
LETURIA (2013), nos sirve de antecedentes ya que en el mismo realiza un estudio de
diferentes programas de las materias donde se aborda la ensefianza de los derechos
intelectuales. Algo similar acontece con el TFI de AZCONA (2016) quien comparte el
hecho de ser un trabajo de investigacion, y realizar trabajo empirico, especificamente
entrevistas a docentes y encuestas a estudiantes, pero solo se acota a una materia y una
catedra, la catedra III de Introduccién a la Sociologia a la cual pertenece, a diferencia
nuestra que abordamos dos materias y sus tres catedras respectiva por ensefiarse en
todas ellas los contenidos que conforman nuestro objeto de estudio, sin realizar un

analisis del total de contenidos de la asignatura. A diferencia de dicho TFI no formamos
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parte de ninguna de las catedras, y salvo las estrategias de ensefianza, sus puntos de
analisis difieren a los nuestros.

En lo que respecta a otros antecedentes fuera del campo de la ensefianza del
Derecho, relevamos distintos TFI que nos sirven de referencia por compartir la
modalidad de ser trabajos de investigacion de tipo exploratoria y descriptivo. En tal
sentido, encontramos que existen trabajos pertenecientes a la Facultad de Ciencias
Meédicas de un gran valor. Entre ellos, ALCONADA PAGLIONE (2013), ARONE
(2010) Y PEREZ (2013) quienes investigan la formacion de grado de la carrera de
medicina la ensefianza de salud publica, medicina interna y pediatria, respectivamente.
El primer autor realiza del analisis del plan de estudios y de los programas de las
materias dedicas a ellos, comparando entre tres facultades. Los dos tltimos realizan un
analisis del plan de estudio, de los programas, de las practicas de ensefanza y de las
estrategias pedagdgicas, ultimas categorias a las cuales acceden mediante entrevistas a

docentes y estudiantes.

V. Objetivos

Objetivo general

e Indagar la relacion existente entre el curriculum formal y el real en torno a
la ensenanza de “la determinacién a la capacidad por padecimientos mentales o
discapacidad” en las materias Derecho Civil I y Derecho Civil V de la FCJyS de la
UNLP, plan V.

Objetivos especificos

e Relevar los contenidos que se utilizan para ensefiar la tematica en los
programas y la bibliografia recomendada.

e Explorar como se encuentra plasmada la perspectiva de género en los
programas y en la practica.

e Identificar cudles son las estrategias de ensefianza de los y las docentes
para ensefar los procesos de restriccion a la capacidad.

e Analizar la articulacion entre la ensefianza de la tematica y los proyectos
de investigacion y extension sobre el tema que se ejecutan en la FCJyS.

e Comparar las propuestas programadticas con las manifestaciones de los/as
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entrevistado/as.

VI. Metodologia

En funcién del tema elegido proponemos realizar una investigacion de tipo
cualitativo exploratoria y descriptiva sobre la enseflanza de los procesos de
determinacion de la capacidad con metodologia feminista. Siguiendo a MAC KINNON
(2006) ello implica pensar desde los feminismos

una funcion multifacética de la sociedad y del derecho como un todo, una

metodologia con compromiso ante una realidad diversa, que incluye dimensiones

empiricas y analiticas, aspiraciones tanto descriptivas como explicativas,
ambiciones practicas tanto como tedricas. Despliega al mundo en nuevas formas,
ofreciendo panoramas y angulos de visién novedosos. Seguir sus pistas es una
aventura compleja — basta, profunda, rica y abierta-; re examinar la realidad
juridica y social existente a la luz de la exclusion de las mujeres — y de su

subordinacion-, en nada menos que la vida, el derecho y el conocimiento (2006,

159)

Y en este caso implicara indagar como la situacion y problematicas que afecta a
las mujeres forma parte de la seleccion de contenidos del curriculum formal y del real,
la bibliografia y las estrategias de ensefianza implementadas.

Acorde con ello, en la escritura del TFI utilizamos un uso del lenguaje no sexista
segun las recomendaciones de la Organizacion de Naciones Unidas (ONU)'. Decision
concordante con las ideas de WITTING para quien el lenguaje “producen un constante
efecto en la realidad social” (1978:1). En tal sentido se utilizara preponderantemente la
palabra personas que incluye a varones, mujeres y personas intersex asi como también
se optara por el masculino y femenino en cada sustantivo o adjetivo para realizar una
denominacion igualitaria y no discriminatoria.

Nuestras unidades de analisis fueron, en primer lugar, en el plan de estudios V de
la carrera de abogacia, sobre el cual se realiz6 un relevamiento de los documentos
institucionales donde se encuentra plasmado. Posteriormente investigamos los
programas de las tres catedras de Derecho Civil I y Derecho Civil V y la ensefianza que,

a consecuencia de ello, se lleva adelante en las comisiones de cursada por promocion.

" Disponible en unesdoc.unesco.org/images/0011/001149/114950s0.pd (15/12/2016)
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Ello se realiz6 de cara a indagar cual es el curriculum formal de la institucion
para lo cual, en el caso de los programas, se utiliz6 un protocolo de relevamiento de
elaboracion propia compuesto por: un lado con los pardmetros de la reglamentacion de
los programas de la FCJyS y por otro lado, con categorias que surgen de los objetivos y
se adjuntan como Anexo I al final del TFI.

Sumado a lo cual, buscamos conocer el programa del docente como una
articulacion “entre el curriculum y la didactica donde se definen las estrategias de
ensefnanza y el/la docente articula el programa del plan de estudios, el institucional o de
la academia con el de los maestros/as, y sus experiencias profesionales; su formacion y
manejo de los contenidos... (DIAZ BARRIGA 1997:66)”. En tal sentido, para indagar
el curriculum real la estrategia que utilizamos fueron once entrevistas realizadas a lo
largo del afio 2017 a integrantes de diferentes catedras de ambas materias con comision
a cargo, cuyos detalles describiremos previo a su andlisis. Estrategia original, pues se
aparta de las estrategias frecuentemente empleadas para investigar dicha categoria,
como son las observaciones participantes y no participantes que se utilizan para analizar
el curricular oculto, el cual descartamos como dimension de andlisis ya que
metodoldgicamente nos resulta dificultoso incluir y realizar las estrategias necesarias

para su analisis. Decision metodoldgica que justificaremos en el capitulo VL.

VII.  Sintetizando

En la presente introduccion y acorde con los postulados epistemologicos y
metodologicos propuesto hicimos una reconstruccion de nuestra trayectoria personal y
relacion con el tema para exteriorizar el lugar desde el cual investigamos. A
continuacion de ello describimos el problema de investigacion en cuanto a la
importancia social y juridica de lo que implica la determinacion a la capacidad juridica
en razon de padecer una enfermedad mental y/o una discapacidad mental y adelantamos
las particularidades de su ensefianza fragmentada entre dos asignaturas, Derecho Civil I
y Derecho Civil V del plan de estudios V de la carrera de Abogacia de la FCJyS de la
UNLP.

Posteriormente justificamos la eleccion de dicha temdtica para abocarnos a
analizar los antecedentes existentes tanto en el plano de investigaciones tedricas como

empiricas, adelantando parte del relevamiento realizado para este TFI entre diferentes
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fuentes de consulta obligada. Tarea donde explicitamos nuestro posicionamiento tedrico
adherente de la teoria critica feminista, lo cual nos conduce a los objetivos generales y
especificos de la investigacion que se iran desarrollando en los diferentes capitulos para
concluir con una breve descripcion sobre la metodologia a emplearse. Hecho este
resumen, nos abocaremos a explicar las dos categorias tedricas- legales (determinacion
de la capacidad y perspectiva de género) que constituyen los contenidos de los cuales

indagaremos su ensenanza.
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Capitulo II- La determinacion a la capacidad juridica y la

transversalizacion de la perspectiva de género

I. Introduccion

A lo fines de este TFI haremos una breve explicacion de lo que son los procesos
de determinacion a la capacidad y la perspectiva de género. Brevedad de la explicacion
que se justifica en que no es objeto de este TFI indagar tedricamente o empiricamente
sobre el contenido en si, sino sobre la forma en que es ensefado.

La determinacion de la capacidad y el proceso que se insta para establecer
eventualmente una restriccion al ejercicio de derechos de cualquiera tipo, sean derechos
laborales, sociales, politicos, o civiles. En tal sentido, la capacidad de ejercicio (que se
podria restringir), en palabras de KRAUT y DIANA (2011:1) constituye “una garantia
transversal e instrumental que permite ejercer los demas derechos” por si mismo/a.
Coincidente y complementario con ello, BARIFFI (2012) plantea que los efectos de las
sentencias que determinan la capacidad son graves en la medida que afecta la
posibilidad de “tomar decisiones y ejercer su derecho de autonomia personal. No existe
efecto mas grave para una persona que la denegacion de la “capacidad de decidir”
(2012:111), lo cual hace a la calidad de sujeto de derecho, a la dignidad la cual resulta
“la puerta de acceso para todo el catdlogo de derechos humanos sin la cual se convierte
en meras proclamas” (2012:111). Consideraciones que hacen a la trascendencia del
tema.

La determinacion de la capacidad juridica tiene buena parte de su regulacion en
el Codigo Civil y Comercial de la Nacion vigente desde el 1 de agosto de 2015. Su
antecedente era el Codigo Civil redactado por Dalmacio Vélez Sarfield vigente desde
1871, producto del momento historico, la ideologia y la historia argentina, el cual
reconocia como sus fuentes el derecho patrio, la obra de Fleitas y de Vello, ademas del
derecho francés en algunas instituciones, y en otras, directamente al derecho romano.
Fuentes que tenian una importante impronta patriarcal, especialmente el derecho
romano donde el poder y el status de ciudadano o patricio era detentado por varones
blancos y propietarios, y existian tanto personas equiparadas a cosas como los esclavos.
Ademas existian personas cuya capacidad era tan restringida y sustituida en su ejercicio

al punto de contradecirse con la dignidad y el reconocimiento de derechos inherente a
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ser persona, como era el caso de las mujeres, los/as nifios y las personas con
padecimientos mentales o discapacidad, ideologia de la cual el codigo velezano no
terminaba de romper.

Codigos, tanto el precedente como el actual, inserto en un sistema capitalista,
orientado a la produccion ilimitada y acumulacion en pocas manos de riquezas de todo
tipo (muebles, inmuebles, dinero, activos financieros, derechos crediticios) y que
constituyen muchas veces moviles u objetos de especial atencion cuando se analizan los
alcances de la restriccion a la capacidad que se haran, y que no le resultan indiferente a
los cuerpos y al control que se puede hacer de ellos. Capitalismo que en nuestro pais
implica importante brechas econémicas y sociales, con miles de personas marginadas
socialmente, en situaciones de desocupacion y precariedad laboral, con problemas
habitacionales y derechos fundamentales insatisfechos, como vivienda, alimentacion,
salud, y que son de prestacion mas que de libertad, y habilitantes de otros.

Como adelantamos la determinacion de la capacidad en el derecho argentino se
encuentran regulado en el CCyC el cual trae normativa de fondo y forma, y en los
codigos procesales civiles y comerciales competencia reservada de cada provincia segin
el art. 75 inc. 12 Constitucion Nacional (CN). A ello le debemos agregar la C.N, los
pactos internacionales con jerarquia constitucional'® del art. 75 inc. 22 donde a los fines
de este trabajo ademas de los tratados generales de derechos humanos cobran
importancia: la Convencion para la eliminacion de todas las formas de Discriminacion
contra la mujer (CEDAW), la Convencion de los Derechos de las Personas con
Discapacidad (CDPD) y su Protocolo Facultativo, con vigencia desde junio de 2008
pero con jerarquia constitucional desde el afio 2014, la Convencion Interamericana para
la Eliminacién de todas las formas de Discriminacion contra las personas con
discapacidad (CIEDPD) y de la Convencion Interamericana de Proteccion de los

Derechos Humanos de los Adultos Mayores (CIPDHAM) vigente desde 2017.

"% Ello son: la Declaracion Americana de los Derechos y Deberes del Hombre, la Declaracion Universal
de Derechos Humanos, la Convencion Americana de Derecho Humanos- Pacto de San José de Costa
Rica, el Pacto de Derechos Econdomicos, Sociales y Culturales — Civiles y Politicos y su protocolo
facultativo, la Convenciéon para la Prevencion y sancion del Delito de Genocidio, la Convencion
Internacional de Eliminacién de todas las formas de Discriminaciéon Racial, la Convencion sobre la
Eliminacién de todas las formas de Discriminacion contra la mujer, la Convencidn contra la Tortura y
otros Tratos o Penas crueles, inhumanas o degradantes, la Convenciéon de Derechos del Nifio, la
Convencion Interamericana sobre Desaparicion forzada de Personas, la Convencion sobre
imprescriptibilidad de los crimenes de guerra y de los crimenes de lesa humanidad y la Convencién de
los Derechos de las Personas con Discapacidad.
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Partiendo de estos instrumentos es que el derecho argentino tiene una
perspectiva constitucional y convencional de la interpretacion y aplicacion de su
derecho interno. Plexo normativo que también se le incorporan los diferentes tratados
que con jerarquia supra legal abordan tematicas de salud mental y forman parte de la
LSM (art. 2)'° vigente desde el 2 de diciembre de 2010. Tratados internacionales que
también ingresan a través del Art. 2 del CCyC. A ello debemos agregar lo contemplado
en cada una de las Constituciones provinciales y de la Ciudad Autéonoma de Buenos
Aires (CABA), las leyes provinciales especificas sobre las materias, por ejemplo la ley
14.580 de la Provincia de Buenos Aires que adhiere a la LSN y designa sus 6rganos de
aplicacion sumado a las resoluciones y acordadas de los Superiores Tribunales de
Justicia de cada provincia. Plexo normativo donde de manera transversal son aplicables
las 100 Reglas de Brasilia sobre Acceso a la Justicia de Personas en situacién de
vulnerabilidad'” la cual es acogida por las redes del sistema judicial iberoamericano
aunque resulten soft law y no tengan fuerza vinculante.

Por todo ello, nos encontramos ante lo que BERIZONCE (2015) llama
policromia normativa. Por lo cual, el derecho vigente es el resultado de un reciente y
activo proceso de cambios legislativos. Hasta mediados de la década pasada la
capacidad y el proceso en funcion del cual se podia restringir, se encontraba regulado en
el Codigo Civil de Vélez separado de “la curatela”. Normativa que hasta la reforma de
laley 17.711 del afo 1968, se mantenia incélume desde la sancion del codigo de Vélez
en 1871. Este preveia dos figuras para el caso de que una persona ve restringida su
capacidad: la tradicionalmente llamada “interdiccion o insania”, figura que se identifica
con los diagndsticos y prondsticos mas graves, asociada con las personas consideradas
incapaces de hecho y de incapacidad absoluta. Acompafiando a la figura de la

“inhabilitacion”, institucion residual y para casos menos graves que comprendia alguno

' Declaracion de Hawai de 1977, sobre implicancias éticas especificas en psiquiatria (Asamblea General
de la Asociacion Mundial de Psiquiatria Hawai 1977) y Declaracion de Hawai 2 de Viena de 1983,
Declaracion de Atenas de 1989 y Declaracion de Luxor de 1989, Declaracion de Caracas de 1990
Convencion Interamericana para la Eliminacion de toda Discriminacion contra las Personas con
Discapacidad, Los principios de Naciones Unidas para la proteccion de los Enfermos Mentales y para el
mejoramiento de la atencion de Salud Mental.

"7 Respecto de las situaciones de vulnerabilidad La Corte Interamericana de Derechos Humanos ha
afirmado en el caso Ximenes Lopes c. Brasil, del 4-VII-2006, "Toda persona que se encuentre en una
situacion de vulnerabilidad es titular de una proteccion especial, en razon de los deberes especiales cuyo
cumplimiento por parte del Estado es necesario para satisfacer las obligaciones generales de respeto y
garantia de los derechos humanos (...) No basta que los Estados se abstengan de violar los derechos, sino
que es imperativa la adopcion de medidas positivas, determinables en funciéon de las particulares
necesidades de proteccion del sujeto de derecho, ya sea por su condicion personal o por la situacion
especifica en que se encuentre (...), como la discapacidad. (...)
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de los incisos del art 152 bis — agregado que trajo esta norma- y a la que se le aplican de
manera analogica las reglas de la “interdiccion” (que comprende a las personas con
problemas de adiccion, disminucion de sus facultades o personas con problemas de
prodigalidad) donde el “curador” o asiste el ejercicio de la capacidad de la persona con
capacidad restringida.

Régimen binario que fue puesta en jaque primero por la Convencién sobre la
eliminacion de todas las formas de Discriminacion de las Personas con Discapacidad
vigente desde el afio 2001, posteriormente por la CDPD, por la LSM e incluso por la
reciente CIPDHAM. LSM que consonante con la normativa internacional incorporo la
revision de la sentencia cada 3 anos, la necesidad del dictado de una sentencia a la
medida del caso y la evaluacion interdisciplinaria. Lo hasta aqui sefialado implico un
cambio de paradigma sobre la mirada que se tenia sobre estos temas y este breve
resumen de “historia legislativa” sirve para un posterior andlisis de los programas y de
las entrevistas para indagar en qué medida existen cambios, resistencias e innovaciones
en el curriculum formal y el real.

A partir del 1 de Agosto de 2015 se encuentra vigente el CCyC. Fuente que
regula la determinacion/restriccion de la capacidad en el libro primero, la Parte General.
En este libro, el titulo primero, De la Persona Humana, trata la Capacidad en el capitulo
I1, destinando su seccion primera a los Principios Generales, la segunda a las Personas
Menores de edad y la tercera a las Restricciones a la Capacidad. Alli se define la
capacidad de derecho donde entiende a la primera como la aptitud para ser titular de

derechos y deberes juridico en el art. 22.

II. La determinacién de la capacidad juridica: personas, derechos en juego.

Como complemento a la capacidad de derecho, el CCyC establece que la
capacidad de ejercicio es la posibilidad de la persona humana de ejercer por si sus
derechos excepto por las limitaciones expresas del CCyC (art. 23). Uno de los supuestos
de personas “incapaces de ejercicio”, (terminologia criticable por cierto) -segun el art.
24- resultan las personas que sean declaradas incapaces por sentencia judicial.
Abandonando la terminologia velezana “dementes” con toda la connotaciéon negativa
que esta tiene.

Capacidad de ejercicio cuya presuncion y la necesidad de una sentencia para su

restriccion ademas del art. 32 se encuentra en el art. 12 de la CDPD y el art. 3y 5 de

34



LSN (incluso aunque la persona se encuentre internada), normas de diferente jerarquia y
aplicables para ambos supuestos que se encausan en el proceso determinacion de la
capacidad. Capacidad que se debate si es iuris tantum como plantea KEMELMAJER
ET AL o iure et de iuris como consideramos nosotros donde lo tnico que cambiaria la
presuncion iure et de iure seria una sentencia o que la persona se encuentre en coma, Sin
posibilidad de interacciébn alguna, ni siquiera una internacion psiquidtrica o la
promocion del proceso quebrantaria dicha presuncion, acorde con la normativa
previamente sefialada que prioriza a la persona por sobre la seguridad juridica.

El CCyC establece que pueden ser sujetos de un proceso de capacidad las
personas desde 13 los afios, o sea adolescentes, bajando un afio la edad minima
establecida en el codigo precedente. Minimo de edad que recibe criticas de la doctrina
por su efecto estigmatizante y ademds por encontrarse legislativamente limitada la
capacidad de los/as adolescentes para parte de los actos juridicos patrimoniales y
personales en torno a la vida familiar como casarse o adoptar. Por lo cual, los procesos
de determinacion a la capacidad, y en su defectos las sentencias, producen efectos que
pueden mantenerse para toda la vida de un persona, por ejemplo cuando el procesos
puede iniciarse dictandose sentencia cuando la persona tiene 14 afos — estando vigente
el codigo velezano- y finalizar con su muerte a los 90 afios siendo una persona de la
tercera edad tal como surgid de relevamientos empiricos realizados para la tesis
doctoral.

Ello hace que los procesos por los cuales se determina si existe una restriccion a
la capacidad juridica tengan caracteristicas particulares en lo que hace a su duracion,
eventual archivo de las causas, relacion con las personas. Relevando expedientes se
puede ver como han cambiado los/as operadores judiciales que han intervenido, porque
se han jubilado, ascendido, incluso han cambiados la situacion social o familiar de la
persona protagonista, sus cuidadores/as, los/as médicos tratantes, pero que muchas
veces, mas alld de los cambios fisicos y la salud hay dos cosas que siguen inmutables, la
institucionalizacidon y ese proceso siempre abierto, con la latencia del control social
formal del Estado que este implica.

Los requisitos para promover un proceso de capacidad se establecen en el art.
32 CCyC. Ellos son comunes para la restriccion a la capacidad o una incapacitacion, dos
figuras distintas conforme al titulo del art. 32 segin la mayoria de la doctrina
(BARIFFI, LORENZETTI, OLMO, CLUSELLAS, LLORENS entre otros) aunque a

nuestro entender la restriccion a la capacidad podria englobar tanto a la incapacitacion
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como la restriccion. Los requisitos intrinsecos son: a) padecer una enfermedad mental,
lo cual realiza bajo la formula adiccion (otra innovacidn) o alteracion mental, b) que
sea permanente o prolongada, c) grave, y como requisitos extrinsecos y d) que pueda
dafiar a su persona o a sus bienes. Requisito intrinseco que recibe criticas ya que asimila
algunas discapacidades, como las mentales, a una alteracion o enfermedad mental
(BARIFFI, 2014) cuando resultan dos categorias y realidades distintas, que como
seflalamos eventualmente pueden cruzarse y compartir el estar en una situacion de
vulnerabilidad.

A su vez el CCyC mantiene un supuesto especial de inhabilitacion, el de las
personas con problemas de prodigalidad. Supuesto contemplado por ejemplo para
personas con problemas de adiccion al juego, o a las compras que pongan en riesgo su
patrimonio de cara a las obligaciones familiares. Pueden iniciar el proceso las personas
que por distintos supuesto sean acreedores alimentarios de sus parejas, ascendientes o
ascendentes. Recordemos que promover el proceso de determinacion de la capacidad es
una obligacion tanto de los parientes (ascendientes, colaterales, y descendientes) y de la
pareja como acreedores alimentarios al igual que los eventuales herederos/as en caso de
conocer de la existencia de un/a familiar que no tiene un/a referente adulto que se
encargue de su cuidado si este lo requiere (el art. 111)

El CCyC armoniza e incorpora preceptos de la LSM. A saber en el art. 31
incorpora reglas generales donde se incluye nuevamente la presuncion de capacidad, la
excepcionalidad de la restriccion, que debe realizarse en beneficio de la persona,
ademas de la intervencion interdisciplinaria del Estado, reiterada en el art. 706 inc. b en
relacion a los principios generales del proceso de familia. Intervencion estatal donde se
le reconozca a la persona el derecho y la garantia de recibir informacion adecuada a su
capacidad de comprension, la defensa en juicio mediante el otorgamiento de asistencia
letrada de oficio si no pudiere acceder a contratar un profesional independiente (Art.36),
y la prioridad de las alternativas terapéuticas menos restrictivas a sus derechos y
libertades.

Entre dichas reglas generales respecto a las internaciones se plantea que deben
ser lo menos prolongada posible y ser la ultima opcion de tratamiento (art. 41), por lo

. . . . 18 . .
cual se busca procura evitar mayores estigmatizaciones . Estigmas, estereotipos,

" En tal sentido usamos el concepto de estigma en el sentido que lo hace GOFFMAN (2006) quien
aborda este concepto en relacion a la construccion de la identidad social real y virtual. Comienza
rememorando el uso que le hacian la cultura griega quienes lo utilizaban, para “referirse a signos
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prejuicios y practicas nocivas que la CPDP, entre sus principios estructurantes, busca y
obliga eliminar. Convencion que obliga a llevar a cabo acciones para: a) sensibilizar y
fomentar el respeto de los derechos y la dignidad, b) promover la toma de conciencia
respecto de las capacidad y los derechos, ¢) fomentar las actitudes receptivas y
promover percepciones positivas, d) promover el reconocimiento de las capacidades, los
meritos y las habilidad (ROSALES 2014). Eliminando estigmas que son la base de
cualquier discriminacion y funciona como una barrera en términos de la CDPD, lo cual
se opone a la igualdad como derecho humano, estigmas que sobrevuelan la historia de la
salud y la enfermedad mental y de la discapacidad, ello se ve en la LSN la cual en sus
articulos 5 y 7 inc. i y n hace referencia expresa a evitar acciones 0 juicios
estigmatizantes.

Acorde a ello, el art. 5 habla de que “la existencia de un diagnostico en el
campo de salud mental no autoriza en ningun caso a presumir riesgo de dafio o
incapacidad”. Sumado a lo cual, el art. 7 que en su inc. 3 establece la prohibicion de
cualquier tipo de discriminacion en funcion de la salud mental y que resulta un derecho
que no sea considerada “un estado inmodificable” acorde a un concepto dindmico y
evolutivo de la salud-enfermedad mental.

Normativa interna atravesada y que debe ser armonizada, en su interpretacion y
aplicacion, por los principios generales contemplados en el art 3 del CDPD. Articulo
que considera como parte de las fuentes y de la normativa civil a los tratados
internacionales de derechos humanos, cuya violacion conlleva responsabilidad
internacional. Principio tales como: a) El respeto de la dignidad inherente, la autonomia
individual, incluida la libertad de tomar las propias decisiones, y la independencia de las
personas; b) La no discriminacion; ¢) La participacion e inclusion plenas y efectivas en
la sociedad; d) El respeto por la diferencia y la aceptacion de las personas con
discapacidad como parte de la diversidad y la condiciéon humanas; e¢) La igualdad de
oportunidades; f) La accesibilidad; g) La igualdad entre el hombre y la mujer; h) El
respeto a la evolucion de las facultades de los nifios y las nifias con discapacidad y de su
derecho a preservar su identidad.

Con el CCyC la legitimacion para promover el proceso ha tenido algunas

modificaciones. En el art. 33 se excluyeron el supuesto de los vecinos del “demente”

corporales con los cuales se intentaba exhibir algo malo y poco habitual en el status moral de quien lo
presentaban. Los cortes consistian en cortes o quemaduras en el cuerpo advertian que el portador era un
esclavo, un criminal o un traidor” (2006:11)
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furioso y al consul si fuera extranjero/a, habilitando: a) al propio interesado lo cual era
bregado por la doctrina (LEIVA FERNANDEZ,1993) y constituye un reconocimiento a
la presuncion de capacidad, b) a el/la conyuge no separado/a de hecho y a el/la
conviviente, como parte del reconocimiento juridico de las uniones convivenciales, c) a
los/as parientes dentro del cuarto grado y a si fueran por afinidad, hasta el segundo, que
constituye un reconocimiento a las familias ensambladas, d) al Ministerio Publico.

El acto procesal que establecerd las restricciones a la capacidad (incluso aquella
mas amplia como la incapacitacion) es la sentencia. Segun el art. 38 de CCyC, la
sentencia es el acto que por un lado produce el nacimiento de la figura tuitiva, hecha
cuan traje a medida (FERNANDEZ 2015) y determinan aquellos actos que seran
limitados, ya que por regla, el resto derechos que en su ejercicio no estan limitados, o si
pensamos en la formula constitucional “prohibidos”, estdn permitidos.

Es por ello que el art. 37 CCyC establece una serie de requisitos en cuanto a su
dictado y contenido, a saber: a) el diagnostico y pronostico, b) la época en que la
situacién se manifestd, c) los recursos personas, familiares y sociales existentes, b) el
régimen de proteccion, asistencia y promocion de una mayor autonomia posible.
Contenido de la sentencia que para expedirse requiere del examen de un equipo
interdisciplinario y que tiene diferentes alcances conforme al art. 38 CCyC. Articulo que
establece que la sentencia deberd “determinar la extension y los alcances de la
restriccion y especificar las funciones y actos que se limitan, procurando que la
afectacion la autonomia serd lo menor posible”

Contenido de la sentencia que merece un andlisis detallado para cada item. Si
pensamos en el “diagnostico y pronostico” vemos que existe cierto resabio del poder
psiquiatrico (FOUCKAULT, 2012) en el caso de la salud mental ya que como
especialidad médica son los responsables y habilitados para realizar diagnosticos a pesar
del importante avance, introducido por la LSM que obliga a la intervencion
interdisciplinaria (Art. 5,9,12,15). A su vez, ello le da particularidades al proceso ya
que el rol de el/la juez/a en muchos casos se limita a legitimar un diagnostico
psiquiatrico encubriendo su poder. En este sentido la forma de dictar una sentencia
podria estigmatizar o legitimar la estigmatizacion de una persona en base a dicho
diagnostico psiquidtrico o medico, o bien da la posibilidad que el/la juez/a y los/as
distintos operadores/as de la justicia indaguen o miren mas alla del diagnostico previo a

sus decisiones.
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Entre los requisitos de la sentencia, esta el hacer referencia a los recursos de la
persona. Ello resulta armoénico con el modelo social de la discapacidad que trae la
CDPD y con los componentes politicos, sociales y culturales del concepto de salud
mental del art. 3 de la LSM. En tal sentido se debe explicitar el contexto socio
econdmico en que se encuentran, tanto si las personas protagonistas del proceso tiene o
tuvieron empleos, si eran trabajos formales o informales, una jubilacién o una pension
lo cual nos permite conocer si acceden a la seguridad social (por su condicion de
trabajador/a o porque forman parte del grupo familiar de un titular si lo tiene) o al
sistema de salud publica. Componentes sociales que implica indagar sobre la
integracion social que tiene la persona protagonista, quienes se encargan de su cuidado
y acompaflamiento — sean familiares, amigos/as, integrantes de ONGs, servicios
privados o servicios publicos- las actividades que realiza, su biografia, el barrio, la
cuidad donde vive, todo lo que hay fuera del Juzgado y previo al proceso, la realidad
extrajudicial.

Ello permite ver a la persona protagonista de una manera integral y situada en
las coordenadas geograficas, sociales, econdmicas y poder conocer qué derechos
ejercitaba previo al proceso, como los ejercitaba, cuales tenia vulnerados. Conocimiento
que se debe dar traducido en término de las actividades que formaban parte de la vida de
esa persona, por ejemplo si disponia de un sueldo y como lo administraba, si alguien lo
acompanaba y como se llevaba adelante su atencion medica, sus relaciones familiares.
En virtud de lo cual se debe y puede construir un traje a medida del caso (y para la
persona) como lo plantea (FERNADEZ, 2015), determinando las restricciones-
prohibiciones al ejercicio de sus derechos subjetivos. Para lo cual se puede usar como
referencia: a) la division de derechos subjetivos en derechos personales, reales,
intelectuales, personalismos, en relacion a su familia, politicos, laborales, sindicales,
sociales, b) la clasificacion de los derechos en patrimoniales o extrapatrimoniales — de
familia o personalisimos-, c) las diferentes clasificaciones de los actos juridicos, por
ejemplo la de actos de administracion o de disposicion, e) la clasificacion sobre el
objeto de las obligaciones o los bienes, a saber diferenciando si las restricciones son en
torno a la disposicién de de bienes muebles, inmuebles o pequefias sumas de dinero'’.

No obstante ello, en la construccion del traje a medida donde existen mayores

dificultades es cuando se analiza el ejercicio de derechos personalisimos o en torno a la

" Sumado a ello se procede al dictado de la inhibicion general de bienes y/o cualquier otra medida
cautelar que se considere conveniente y su anotacion en el Registro Civil y de Capacidad de las Personas.
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vida familiar, por ejemplo el derecho a la intimidad o a disponer del propio cuerpo,
derechos que tiene caracteristicas tales como su inherencia a la persona, son
indisponibles, irrenunciables, imprescriptibles, extrapatrimoniales, indelegables. Los
derechos sobre el propio cuerpo y en torno a la familia requieren un especial analisis al
momento de que se ejercitan pues en muchas oportunidades se encuentran latentes
conflictos bioéticos y decisiones transcendentales en la vida de una persona. Y es donde
adherimos a PALACIOS en cuanto a que las mujeres se encuentran con sus mayores
vulneraciones que hacen al control de su vida y de sus cuerpos, mas cuando tienen una
discapacidad o una enfermedad mental y se les quita la posibilidad de decidir, por
ejemplo en torno al ejercié de derechos reproductivos. Como plantea la autora “el
ejercicio de la libertad es un aprendizaje —a nuestro entender para cualquier persona- , al
que muchas mujeres con discapacidad —o con padecimientos mentales- no tiene la
posibilidad de acceder” (2014:45).

Decisiones, como por ejemplo dar un hijo/a en adopcion, reconocer un hijo (art.
607 inc. b), interrumpir un embarazo no punible, realizar una ligadura de trompas o una
vasectomia, realizar un tratamiento experimental, supuestos ilimitados donde resultaria
un exceso solicitarle al juez/a y a la sentencia en si que prevean y brinde solucién a
todas las situaciones que la vida puede presentar (ANDRIOLA 2015a, PALACIOS
2014, BARIFFI 2014).

Restricciones o prohibiciones que deben ser acordes a la situacion de esa
persona en ese momento de su vida y en ese contexto, por ejemplo, no se podria prever
limitaciones en el ejercicio de la responsabilidad parental en tanto y en cuanto esa
persona no sea progenitor/a. Limitaciones que deben dialogar con los actos para los
cuales la persona protagonista del proceso, una vez dictada la sentencia debera ser
acompanado/a o complementada por un/a apoyo/s, un/a curador/es, o directamente
sustituida, ademas quedan excluidos los actos que requieran de autorizacion judicial
previa como la venta de inmuebles. De lo contrario, los derechos y actos sobre los
cuales la sentencia guarde silencio estan permitidos conforme al principio de clausura,
llave de todas las libertades de las personas — art 19 CN-, a la CDPD, al principio pro
homine, dentro del modelo social que fomenta la autonomia y autogobierno de la
persona dentro de las posibilidades médicas, psicologicas y sociales reales de cada
persona. Siguiendo a IGLESIAS (2015) en relacion al principio de clausura en torno a
los procesos de capacidad plantea que ““ negar es permitir”, por lo cual todo aquello que

es silenciado por las sentencia (en cuanto a derechos restringidos) esta permitido y es
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donde la presuncion de capacidad adquiere nuevamente fuerza, idea que reiteramos en
funcion de ser uno de los puntos mas importantes de la temdtica y que su falta de
internalizaciéon y naturalizacion es el comienzo de la vulneracion de derechos y
discriminaciones.

Considerar que todo aquello que no estd limitado estd permitido, restringiendo lo
menos posible comprende adoptar “la dignidad del riesgo” planteada por la CDPD. En
palabas de DEGESE (2015:4) es el “derecho a transitar y vivir en el mundo, con todos
los peligros y posibilidades de equivocarse”. El “derecho a equivocarse o correr
riesgos” aunque no esté legislado como tal y sea una consecuencia del ejercicio de
muchos otros. Ademas, desde lo social, es una posibilidad que tiene la mayoria de las
personas “normales o sanas” en términos foucaultianos (FOUCKAULT, 2011).

Recordemos que en estos procesos el/la juez/a tiene el deber de resolver debe ser
“razonablemente fundada” segun el art. 3 del CCyC. Ello implica que debera explicar
sus motivaciones, que en su interpretacion del derecho conforme al art. 2 sea teniendo
en cuenta “las palabras, las finalidades, las leyes analogas, las disposiciones que surgen
de los tratados sobre derechos humanos, los principios y los valores juridicos, de modo
coherente con el ordenamiento” y debe ser dinamica conforme a las fuentes que
proporciona el art. 1. y como cualquier otra sentencia debe ser completa, coherente, no
contradictoria y constringente (DE LOS SANTOS 2012).

Otra de las particularidades de la sentencia es que la misma no causa estado, es
constitutivas y tiene un plazo de 3 afos, por lo cual sus efectos no son por tiempo
indefinido. Ello refuerza, al menos desde lo normativo, que lo decidido no es de por
vida, para siempre, como si la vida, como si el estado de salud, el contexto, fuese
estatico, inmutable, mas alla de un diagnostico que quizas si puede ser de por vida. Ello
es consonante con que la restriccion a la capacidad no pueden ser consideradas
“inmodificables”, acorde a un concepto dindmico y evolutivo de la salud-enfermedad
mental que obliga a una revision conforme a los avances cientificos y/o sociales que les
permiten a dichas personas tener una mayor calidad de vida e inclusion social.

Plazo de 3 afios luego del cual debe revisarse el estado de salud de una persona
por parte de un equipo interdisciplinario conforme al art. 40 del CCyC. Revision que
afecta incluso a las sentencias que fueron dictadas previo a la LSM y se plantea si es un
plazo de caducidad o no, quiénes son los obligados a promover la revision de la misma
y si desplaza al juicio de rehabilitacion. En ese primer lugar, consideramos que

interpretarlo como un plazo de caducidad es en beneficio de la persona porque la
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garantiza que sera revisado, por el solo transcurso del tiempo, opinidon que no es
compartida por quienes piensan que de considerarse un plazo de caducidad podria
quedar desprotegida la persona si no se promoviera su revision.

La proteccion es un concepto no del todo armonico con la CDPD y la LSM que
promueven mas la idea de acompafiar, promoviendo y respetando la autonomia de las
personas. Desde nuestro punto de vista consideramos que el argumento de la
desproteccion puede superarse imponiendo la obligacién de promover la revision en
algin organismo publico como salvaguardia o resultan una obligacion de los/las apoyos
o los curadores, conjunta o indistintamente con el Ministerio Publico. Obligacion
conjunta que implica un contralor reciproco ante el caso de la inactividad de alguno de
los/as dos y no obtura la posibilidad de que sea promovido por el propio Juzgado.

Plazo de 3 afios que no es incompatible con el derecho y la promocién de una
revision de la sentencia (art. 40 del CCyC) que puede pedirse en cualquier momento si
se modifican los supuestos que dieron lugar a la sentencia y el cual puede ser
promovido por la propia persona o cualquiera de los legitimados para iniciar el proceso.
Revision que tiene como limite el abuso del derecho contemplado en el art. 10 del

CCyC.

I11. El proceso de determinacién de la capacidad

Tal como lo venimos desarrollando el proceso de capacidad es un proceso con
multiples particularidades desde lo social y lo procesal. A nivel procesal pertenece al
género procesos de familia que toma parte de sus raices del derecho procesal civil
adoptandose a la materia propia que regula. El derecho procesal de familia, incluye al
derecho convencional y constitucional procesal de familia (de una reciente construccion
legal, doctrinaria y jurisprudencial) y que a diferencia de otros procesos que regula,
como el divorcio, el proceso de determinacion de la capacidad se aparta en varios
aspectos con reglas propias considernadolo como proceso voluntario, regulados como
procesos especiales de conocimiento que tramitan por la via del juicio sumario.

Proceso donde son competentes el fuero de civil o de familia segin la
organizacion jurisdiccional de cada provincia y, la competencia corresponde al
domicilio o lugar de internacion de la persona protagonista del proceso (art. 36 CCyC).
En el caso del Departamento Judicial La Plata, el fuero competente seria el Fuero

Protectorio que tiene competencia exclusiva en materia de salud mental, violencias y
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medidas de abrigo®’. Ello a diferencia del resto de la provincia donde tendrian
competencia los juzgados de familia, a excepciéon de lo que sucede con aquellos
procesos iniciados previos a la puesta en funcionamiento del fuero de familia en cada
departamento judicial donde son competencia del fuero civil.

La capacidad juridica es un tema que afecta al orden publico, como lo hemos
dicho, donde estan en juego la dignidad de las personas y sus derechos fundamentales lo
cual le dan al proceso ciertas particularidades. Las mismas son descriptas por
MORELLO ET AL (1999:129) y son: a) la prevalente operancia de los poderes-deberes
del juez/a, quien tiene la direccion e instruccion del proceso con una marcada
oficiosidad de los tramites, especialmente cuando la persona se encuentra internada, b)
la indisponibilidad del proceso para las partes en cuanto su gestion y materia sustantiva
con la inoperancia de actos dispositivos como el desistimiento y el allanamiento®', que
también le permite al magistrado/a apartarse del principio de congruencia e identidad de
la peticion de la demanda, c) la singularidad de las medidas cautelares, d) la fuerza
probatoria del dictamen de los facultativos con una intervencion interdisciplinaria, que
no puede dejarse de producir y debe ser respetuosa de los derechos humanos, de lo
establecido en el art. 3 LSM, la Ley de derechos del paciente nro. 26529 y del art. 37 del
CCyC y por sobre todo la amplitud probatoria establecida en el art. 710 del CCyC el
cual nos abre un abanico de posibilidades en torno a las voces a escucharse.

A los efectos procesales, ya que el proceso en si hace a los derechos humanos en
juego, el CDPD y el LSM establecieron, ademas de la CEDAW y la Convencion de
Belem do Para importantes principios, derechos y garantias que tal como sefialamos son
avances mantenidos y ampliados por el CCyC. Reiteramos, el primero y fundamental,
es el principio de capacidad de las personas que establece la presuncion de la misma que
incluso se mantiene durante el proceso. Es por ello que vemos claramente tres caminos
ante la promocion de una demanda, el rechazo in limine por no cumplir con algunos de
los requisitos, la admisibilidad con dictado de una sentencia que declare la
improcedencia de la restriccion porque no se dan los supuestos o una sentencia que

restrinja la capacidad.

2% Surgido como prueba piloto a partir de la Res. SCBA. 2963/2011

2! Tal como nos lo comentaba una Asesora de Incapaces del Departamento Judicial, que si bien no esta
permitido el allanamiento o el desistimiento, es considerado una buena practica, “acordar tiempos” entre
las distintas partes del proceso, donde se le da una oportunidad a la persona y/o a su familia, para evaluar
la evolucion médica de un paciente o social de su familia a los fines de poder evitar las mayores
restricciones a su capacidad y/o una eventual internacion.
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Ante ello se abre la pregunta si con el rechazo se protege o acompafa a la
persona con padecimientos mentales o discapacidad o todo lo contrario. Recordemos
que muchas veces la produccion u obtencién de prueba de los/as legitimados resulta
dificil, por ejemplo, porque la persona se niega a acercarse a un hospital para recibir
atencion. Sabemos que para casos de salud mental la salud publica no cuenta con una
infraestructura de atencion domiciliaria y rechazar la demanda, por la falta de un
certificado médico donde la persona fue evaluado, lo cual podria implicar una
desproteccion ante situaciones de vulneracion de derechos humanos fundamentales.
Pero, al contrario, si la promocion del proceso tuviera fines, contrarios a los buscados
por el ordenamiento, podria estigmatizar a la persona y violar su intimidad, causandole
dafio moral, psicologico.

Ello resulta una dificil toma de posicion. Consideramos a la luz de la historia del
control social formal e informal que se ha hecho de los cuerpos y de las personas con
enfermedades mentales o discapacidad, que si falta alguno de los requisitos lo mas
respetuoso bajo la perspectiva garantista seria rechazar la demanda. Lo cual admite la
excepcion de que los/as legitimadas justificaran la falta de alguno de los requisitos,
apreciacion que quedara en manos de cada juez/a en cada caso, admitiendo amplitud y
flexibilidad probatoria. Lo cual no significa que de rechazarse la demanda pero de
cambiar el estado de salud de la persona o de cumplirse los requisitos puede volver a
promoverse el proceso.

Al pertenecer al género de proceso de familia, al proceso de determinacion de la
capacidad se le aplican los principios propios del proceso de familia ademas de las
garantias constitucionales y convencionales propias. Recordemos, siguiendo a
VILLAVERDE (2012:71) que las funciones de las garantias procesales son “proteger,
asegurar y afirmar el goce o el ejercicio efectivo de un derecho” o de varios que muchas
veces se entrecruzan a nuestro entender ya que estamos tratando con colectivos en
situacion de vulnerabilidad que tienen proteccion adicional de la CDPD, la CEDAW o
la CDN.

Otra de las garantias de fundamental importancia que contiene y nos permite
desarrollar el resto, es el debido proceso y la tutela judicial efectiva. La garantia del
debido proceso, junto al resto de las garantias procesales, en el art. 18 de la CN, art. 18
de la Declaracion Americana de Derecho y Deberes del Hombres, art. 8 a 11 de la
Declaracion Universal de Derechos Humanos, art. 2 apartado 3 inc. a, by ¢ y art. 14 del

Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos, art. 8 y 25 de la Convencion
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Americana de Derechos Humanos —acompanado de los art. 7 y 9 que establecen otras
garantias procesales- y del art. 15 a 19 de la Constitucion de la Provincia de Buenos
Aires. Seguin DE LOS SANTOS (2012) y VILLAVERDE (2012:70), esta garantia
esencialmente estaria compuesta por: a) el derecho a ser oido, b) el derecho al proceso,
c) el plazo razonable del proceso, d) el derecho al juez/a natural, competente,
independiente e imparcial y el derecho al efecto util de la sentencia. Debido proceso
legal que se relaciona en el ambito civil con el derecho a una tutela judicial efectiva que
presupone y requiere del acceso a la justicia (ANDREU GUZMAN y COURTIS, 2008)
— al igual que para garantizar el debido proceso- la cual es reconocida en el art. 706 del
CCyC como otra de las innovaciones del CCyC.

La tutela judicial es una garantia que siguiendo a MORELLO, citado por
OTEIZA (2005:33) reclama “inmediacion, el proceso oral, el juez director, el control de
los abogados de parte, la terminacion de ficciones e hipocresias, transparencia y buena
fé procesal”. Postulados de MORELLO que cobran especial relevancia cuando nos
enfrentamos a justiciables que se encuentran en una o multiples situaciones
vulnerabilidad y son receptados por el CCyC entre los principios procesales del proceso
de familia. Los mismo resultan aplicable tanto para el proceso de determinacion de la
capacidad, los procesos de rehabilitacion o para la revision a realizarse a los 3 afios de la
sentencia, o a cualquier otro proceso donde intervengan personas con padecimientos
mentales y/o discapacidad, como por ejemplo, una adopcion, un divorcio o una
autorizacidn para algun acto personalisimo o patrimonial, exceptuando las internaciones
que consideramos merecen consideraciones especiales que nos exceden. La tutela
judicial efectiva también encuentra recepcion en el libro Segundo “ De las relaciones de
Familia” del titulo VIII *“ Procesos de Familia”, capitulo I “Disposiciones Generales”
que resulta aplicable a esta materia tal como lo sefala el art. 707.

Los principios procesales de familia, aplicables a la materia, se interrelacionan con
los principios del derecho en general y en especial con los que trae el CCyC cuyos
valores rectores del CCyC son la libertad, la igualdad y la no discriminacion, la
responsabilidad y la solidaridad. Principios que no proporciona soluciones ni unicas ni
universales, y su uso resulta especialmente valioso en esta materia, resultando a nuestro
entender un importante avance y que cumple con la garantia y derecho a la igualdad
independiente del Estado Provincial donde se viva.

Los principios procesales se encuentran regulados principalmente en el art. 706

CCyC. Son la tutela judicial efectiva como mencionamos, la inmediacion, la buena fe y
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lealtad procesal, oficiosidad (reiterado en el art. 709 CCyC), el acceso ilimitado al
expediente (art. 709) — a nuestro entender con las debidas precauciones para no violar el
derecho a la intimidad- la oralidad, la flexibilidad probatoria y carga dindmica de la
prueba (art. 710). Principios que se estipulan con la meta de facilitar el acceso a la
justicia de las personas vulnerables, proceso donde el/la protagonista deben ser
escuchados (art. 35, 706 inc. A 'y 707).

Sumado a ello consideramos que a los fines del proceso de determinacién de la
capacidad también debemos agregar el derecho/garantia de contar con patrocinio
juridico gratuito para su defensa en juicio. Ello se debe a que la magnitud de las
restricciones al ejercicio de derechos que se pueden realizar en una sentencia pueden
resultar aun mas amplias que las que se realicen en una sentencia penal. A la luz de lo
planteado consideramos que se cumpliria con el acceso a una defensa de oficio,
independiente de la figura del curador ad litem, y la aplicacion de todas las garantias
procesales constitucionales. Llegado al dictado de la sentencia se produce el nacimiento

de la figura tuitiva que corresponda al caso que a continuacion explicaremos.

IV. Las figuras tuitivas

En el caso de dictarse una sentencia que determine restricciones a la capacidad
se produce el nacimiento de figuras tuitivas: los apoyos o la curatela, conjunta o
independiente del dictado a la salvaguardias. Curatela la cual es un resabio romanista
que proviene del codigo velezano asociado al modelo de sustitucion la cual convive con
los apoyos cuyo origen es el art. 12 de la CDPD y propician la autonomia y el
autogobierno con el acompafiamiento (cuan tarea de cuidado) de las personas con
discapacidad o enfermedad mental. En la actualidad ambas figuras, surgen del art. 37
inc. d y de la ultima oracion del art. 38, que establece que en la sentencia “se deben
designar uno o mas apoyos o curadores.... y sefalar las condiciones de validez de los
actos especificos sujetos a la restriccion con indicaciones de la/s personas/s
intervinientes y la modalidad de actuacion”.

Tanto los apoyos, la curatela y las salvaguardias se aplican para diferentes
supuestos y se encuentran reguladas independientemente. Podemos encontrarlo en el
Parrafo Segundo, Seccion tercera “Restricciones a la capacidad”, del capitulo II “De la
Capacidad” en el art. 43 destinado a los apoyos, mientras que la curatela esta regulada

en el capitulo X, Seccion III “De la curatela” luego de la tutela.
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A saber los apoyos tienen como esencia acompafiar o asistir, colocarse al lado
de la persona, no por sobre ella (KEMELMAJER ET AL, 2015, SARQUIS 2017). Los
mismos pueden ser voluntarios, aquellos provenientes del plano de la realidad y donde
no existe intervencion judicial, respecto de las personas -que en su funcioén de cuidado,
por ejercicio de una profesion u oficio, o del afecto- lo hacen, y son elegidas por la
persona en razéon de su confianza, y pueden ser removidos sin dificultad. Como
contrapartida existen los apoyos involuntarios que surgen de una restriccion a la
capacidad, la cual es judicial (NAVARRO LATHINE y PINTO KRAMER, 2013). Tal
como lo sefiala JUYENT DE DUTARIA (2014) para la construccion de un sistema de
acompafiamiento que quede legitimado en la sentencia resulta imprescindible los
saberes que aporta la intervencion interdisciplinaria, ya que deben ser flexibles,
conforme lo que se requiera en cada caso en particular, propiciando la
autodeterminacion y respetando la dignidad de la persona. La singularidad de cada
apoyo “dependeran no solo de las caracteristicas de cada tipo de patologia, sino de las
relaciones familiares, sociales, laborales y culturales de quien de que se trate” ello
consonante con el inc. ¢ del art. 37.

Los apoyos, conforme lo establece el art. 41 que pueden ser tanto medidas como
personas que faciliten a la persona lo que necesite para la toma de decisiones en torno a
“dirigir su persona, administrar sus bienes y otorgar actos en general”. Estos tienen la
funcion de promover la autonomia y facilitar la comprension, comunicacion y
manifestacion de la voluntad para el ejercicio de sus derechos, asistir en los términos del
art.102 del CCyC. Esta puede ser plural y entendemos que como no prohibe personas
que la puedan ejercer, que podria incluir a personas con o sin parentesco, amistades,
referentes afectivos, e incluso incluir a ONGs tal como lo permite el derecho espanol
respecto a las fundaciones tutelares.

El concepto de apoyo se debe concebir conjuntamente con el de "ajuste
razonable" entendido como las

modificaciones y adaptaciones necesarias y adecuadas que no impongan una carga
desproporcionada o indebida, cuando se requieran en un caso particular, para
garantizar a las personas con discapacidad el goce o ejercicio, en igualdad de
condiciones con las demas, de todos los derechos humanos y libertades
fundamentales (art 2 CDPD).

Entendiendo a los apoyos y a los ajustes razonables como medidas favorables de

la igualdad real que configuran verdaderas medidas de accion positiva, en el sentido del
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art. 75 inc. 23 de la Constitucion Nacional. Es decir que se trata de ajustes que
“garanticen la igualdad real de oportunidades y de trato, y el pleno goce y ejercicio de
los derechos reconocidos por esta Constitucion y por los tratados internacionales
vigentes de derechos humanos” (VILLAVERDE 2009).

En aquellos casos en los cuales la persona se encuentre absolutamente
imposibilitada de interactuar con su entorno y manifestar su voluntad, sumado a la
inexistencia de actos de autoproteccion donde fuera establecido condicionalmente,
corresponde la curatela. Siguiendo lo anteriormente expuesto, la regla o la institucion
mas flexible acorde a las restricciones menores serian los apoyos, y la excepcion, o la
figura ante restricciones mas amplias, seria la curatela cuando la persona no pudiera
interactuar con su entorno de modo alguno. Instituciones que conforme se fuera
revisando la sentencia se pueden ir alternando a lo largo de la vida de una persona
conforme a su estado de salud e integracion social. Construccion de ambas figuras
tuitivas que debe realizarse iluminado por el principio pro homine o sea teniendo como
norte la dignidad de la persona, determinando quien es o son, en el caso de que fuera
plural, las personas que cumplirdn el rol de apoyos o curadores, respetando siempre las
preferencias de la persona.

En cuanto a los/as curatela no tiene una legislacion amplia por lo cual el art. 138
CCyC remite a la tutela que tiene una regulacion mas profunda y puede aplicarse
analogamente. Solamente se establece que la funcion principal de el/la curador/a es
“cuidar a la persona y los bienes de la persona incapaz, y tratar de que recupere su
salud”, que incluso se discute si podria ser sustituida por apoyos intensivos
(VILLAVERDE, 2013) a lo cual adherimos en especial porque es una de las
observaciones que el Comité de la CDPD le hace a Argentina.

En virtud de dicha remision la curatela segtn el art. 105 podria ser plural, otra de
las innovaciones que recepta los precedentes jurisprudenciales del Tribunal de Familia
Nro. 2 de Mar del Plata: “D., E”. Apoyo/s y/o curador/es que puede designar la misma
persona mediante una directiva anticipada (art. 60 CCyC), sus progenitores si tuvieran
un hijo/a “incapaz” o con capacidad restringida por via testamentaria, o en caso
contrario, debe sea escuchadas las preferencia de la persona manifestada en las
instancias de escuchada durante el proceso. A partir de lo cual el/la juez/a, conforme al
art. 139 del CCyC, en base a lo expuesto, podra designar para encabezar la figura tuitiva
correspondiente, a el/la conyuge no separado/a de hecho, si es que estd casado/a, a el/la

conviviente, a los/as hijos/as (mayores de 18 afios), los/as progenitores o los/as
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hermanos/as, salvo que exista conflictos de intereses o resultar excluidos en virtud de
alguna de las causales del art. 110 del CCyC. Tal como lo sefialamos previamente los
margenes de libertad y creacion pretoriana que pueden tener los apoyos son mayores a
la curatela sin dejar de sefialar los avances en esta tltima que ha reconocido los distintos
tipos de familia.

En caso de que la determinacion sea judicial la eleccion de el/la(s) curador/a(s) o
apoyo(s) — quienes deben aceptar su designacion- debe hacerse segin quien tenga
mayor aptitud, por lo cual no existe un orden de prelacion y que deberad tenerse en
cuenta la idoneidad moral o economica (art. 139). Aspecto patrimonial que a nuestro
parece resulta discutible pues si existen bienes de gran cuantia y de dificil
administracion se puede designar a un/a profesional en ello como curador ad hoc y
salvaguardarse dicho aspecto. Ademas de ese modo, se prioriza una visiéon patrimonial
de la problematica que afecta a la persona por sobre el cuidado realizdndose una ficta
asociacion respecto a que la cualidad de “buen/a administrador” de los bienes de la
persona en si lo/la convierte en “buen/a cuidador desde lo emocional”. Creemos que a
nivel emocional ello resulta perjudicial en especial si se piensa en un apoyo o curatela
singular.

En ese caso se invisibiliza y excluye a las personas encargadas del cuidado, que
en general son las mujeres, quienes quizds se han ocupado del cuidado de la persona
desde su infancia, por lo cual, si los tomamos aisladamente podria carecer de
perspectiva de género esta formula legal. La/s persona/s encargadas del cuidado
emocional no necesariamente van a tener las mejores cualidades para cuidar y ademas
administrar de los bienes, por el tiempo que lleva el cuidado en si, por falta de
capacitacion o experiencia en la administracion de bienes cuantiosos si existieren, o
porque simplemente prefieran priorizar lo afectivo y el cuidado de la salud por sobre lo
burocratico o econémico, por solo citar ejemplos. Ademas si se lo piensa como en un
binomio excluyente también se priva a la persona de sumar personas a ese apoyo que
puedan complementarse y colaborar entre si.

Observamos también que en esta interpretacion y aplicacion del derecho puede
ser la reproduccion o no de estereotipos de género en las familias heterosexuales donde
la division de roles resulta bastante rigida y patriarcal, entre varones proveedores del
sustento econdémico y mujeres a cargo del cuidado (y también del sustento econémico,

con dobles y triples jornadas de trabajo) y que perjudica y discrimina a las mujeres,
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violando multiples derechos produciendo desigualdades. También si priorizamos a el/la
buen/a administrador/a se podria inviabilizar el reconocimiento del cuidado.

En el caso de no existir parientes, o existir entre ellos y la persona con
padecimiento mentales conflictos de intereses, los apoyos y la curatela le corresponde al
Ministerio Publico bajo la autoridad o dependencia que la ley provincial designe y de
existir bienes suficientes, a un abogado de la matricula designado a tales efectos. En la
provincia de Buenos Aires el sistema consiste en armar una lista anualmente a tales
fines, compuesta por abogados/as de la matricula que seran sorteados en los casos que
fuese necesario por la existencia de bienes para ocupar el cargo de curador/a definitivo,
de la persona y/o de los bienes. De lo contrario dentro de la estructura del Ministerio
Publico de la Provincia de Buenos Aires (art 87, ley 12061), la curatela corresponde a la

“Curaduria General de Alienados>?”

, en la persona del curador zonal.

Como contrapeso a los apoyos, tal como lo estipula el art. 12 de la CDPD, e
incluso de la curatela, se deben ordenar salvaguardias, lo que no tiene una recepcion
expresa en el CCyC pero que en funcion de ser la CDPD de mayor jerarquia igualmente
puede dictarse en la sentencia. Se entiende que una de sus funciones es de contralor de
los apoyos o de la curatela, para evitar los abusos, y que estos respeten la voluntad,
derechos y de las preferencias de la persona. Salvaguardias que también deben ser
proporcionales y adecuadas a las circunstancias del caso, lo més breve posibles, sujetas
a revision, acordes a la figura tuitiva establecida.

Por ello, consideramos que de existir una figura tuitiva como la curatela o los
apoyos, segun las necesidades del caso la/s salvaguardia/s podria esta en cabeza del
Ministerio Publico, o por ejemplo en la Provincia de Buenos Aires de la Curaduria
general de Alineados si los apoyos o curadores/as fueran familiares o ONGs, o en

alguno de los organismos de la ley de Salud Mental, asi como también de cualquier

dependencia publica.

V. La perspectiva de género

Para comprender qué se entiende por perspectiva de género debemos partir del
presupuesto de que vivimos en una sociedad patriarcal. Desde los feminismos® se

considera al patriarcado como un sistema de dominacién que ha existido por parte de

2 Nombre arcaico e identificado con las concepciones médicas de antafio.
2 Cuyas diferentes corrientes se pueden ver sintéticamente en JARAMILLO (2000)
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los varones por sobre las mujeres, su vida, sus cuerpos y sus libertades. Concepto que
debe analizarse de manera articulada con el de género, entendiendo a este como lo
plantea LAMAS utilizando como referencia
la anatomia de varones y mujeres, con sus funciones reproductivas evidentemente
distintas, en base a la cual cada cultura establece un conjunto de practicas, ideas,
discursos y representaciones sociales que atribuyen caracteristicas especificas. Esa
construccion simbolica a la que las ciencias sociales llaman género, reglamenta y
condiciona la conducta objetiva y subjetiva de las personas. O sea, mediante un
proceso de constitucion del género, la sociedad fabrica las ideas de lo que debe ser
los hombres y mujeres, de lo que se supone “propio” de cada sexo (1996:2).
Premisas que nos invitan a pensar sobre la categoria de género, como requisito para
comprender que se entiende por perspectiva de género”!. Respecto a la categoria género
contamos con los aportes de LAMAS (1999, s/n) quien plantea, respecto a la categoria

geénero como

el hilo conductor que sigue siendo la “desnaturalizacion” de lo humano: mostrar

que no es ‘“natural” la subordinacion femenina, como tampoco lo son la

heterosexualidad y otras practicas” en base a lo cual, al interrogarse sobre la

desigualdad social de mujeres y hombres, se ha conseguido al reconocimiento de

una variedad de formas de interpretacion, simbolizacion y organizacion de las

diferencias sexuales en las relaciones sociales visibilizando y reconociendo que al

poder genérico hegemonico es masculino y heterosexual

y que conforme lo manifiesta SCOTT (citada por LAMAS 1999, s/n), la
categoria mencionada es “el campo primario dentro del cual o por medio del cual se
articula el poder. Participacion de las mujeres constituye la fuerza principal, silenciosa e
invisible de la dominacién masculina”. Desnaturalizacion que es coincidente y ampliada
por MAC KINNON (2003:159) quien desde el feminismo juridico plantea que

las mujeres son personas. Luego avanza sobre la mas compleja observacion, de que

se les ha negado, para su desventaja, tan simple reconocimiento. Luego se vuelve

mas complicado. El feminismo expone la realidad, de que los varones, tanto como

las mujeres, poseen un sexo y diferentes géneros, y que, en buena medida, el sexo y

el género masculino, no han sido reconocidos como tales, identificandoselos con la

humanidad, el merito, la superioridad (y todo para ventaja de los varones). En ese

?* Tomamos la decision tedrica y epistemolégica de excluir como parte de nuestro marco teorico la
revision sobre los conceptos de género y sexo que hace BUTLER (1991) ya que atin no se ha planteado
en base a sus postulados como los mismos pueden contribuir desde el plano juridico a analizar las
desigualdades reales y trabajar desde el derecho en pro de eliminarlas.
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sentido, el feminismo revela que las mujeres, poseen una universalidad que les ha
sido negada, tanto como una contribucion a la universalidad que les ha sido
soslayada, mientras que los hombres poseen una particularidad que ha sido negada
y se ha defendido su particularidad como universal.

Desarrollando lo previamente expuesto, LAGARDE (1993) plantea como ‘el orden
de los géneros es construido”, es decir que la organizacion y distribucion de puestos y
tareas en la sociedad como “masculinas y femeninas”, no depende de la genética sino
que procede de la costumbre, la cultura”. Géneros que se construyen por oposicion y
mediante dualismos con cualidades y adjetivos opuestos donde aquellos mas dis-
valiosos le son adjudicados a las mujeres tal como lo plantea OLSEN (2000). Ejemplos
de ellos son la oposicion entre fuerte, racional, objetivo, frios que se le adjudican a los
varones en oposicion a debilidad, sentimentalismo o irracionalidad, subjetividad y
calidez que se le atribuye a las mujeres y a su vez, a partir de estos adjetivos atribuir los
ambitos permitidos para desarrollarse a cada género. A los varones se le atribuye el
ambito publico, donde existe una mayor concentracion de poder politico, econdomico,
cultural y simbdlico a diferencia de las mujeres cuyo ambito para desarrollarse seria el
privado, la familia.

Si partimos de la premisa de BEAUVOIR (1949) de que “no se nace mujer, sino que
se llega a ser una” una persona de sexo femenino desde que nace, dentro de su propia
familia como primer espacio de socializacion es educada (en algunos casos no
exclusivamente y con matices segun la clase socio econdmica) bajo los dis-valores o los
valores de menor importancia dentro del sistema econdmico, politico y heterosexual.
Alli una de sus principales funciones y responsabilidades es cuidar de los/as otros/as
(hermanos/as, ancianos/as de la familia, descendientes, pareja, y especialmente si son
vulnerables en razon de su salud o edad) por lo cual su dmbito de desarrollo es el
espacio privado: la familia. Tal como plantea LAGARDE donde se busca que las tareas
de cuidado descripta se crea “naturales, pero en realidad no tienen nada de natural, sino
de social” (1993:21).

Es por ello que hablar de género y patriarcado nos conducen indefectiblemente a
analizar la desigualdad real (independientemente o divorciada de la igualdad formal) y
las acciones necesarias para lograr la igualdad desde los diferentes planos. Ese es el
punto donde surge la perspectiva de género la cual desde la antropologia “alude al
orden simbdlico con que una cultura dada elabora la diferencia sexual” (LAMAS 199,

s/n) y se utiliza
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para describir como opera la simbolizacion de la diferencia sexual en las practicas,
discursos y representaciones culturales sexistas y homofobas. Esto amplia nuestra
comprension sobre el destino infausto que compartimos mujeres y hombres como
seres humanos incompletos y escindidos, encasillados en dos modelos
supuestamente complementarios. Tal concepcion no solo limita las
potencialidades humanas, sino que discrimina y estigmatiza a quienes no se ajustan
al modelo hegemoénico (LAMAS 199, s/n).
Postulado complementario a lo planteado por FACIO, y que aborda la necesidad
de que:
Los hombres también deberian hacer analisis de género desde su perspectiva,
explicitando que la tienen y que ésta es la perspectiva de uno de los dos sexos del
género humano, en vez de hablar en nombre de la humanidad toda y como si su
perspectiva fuese una NO perspectiva. En otras palabras, los hombres deberian
hacer analisis de género explicitando siempre su posicion privilegiada en esta
sociedad con respecto a la mujer en vez de hablar «desde ninguna parte» y en
nombre del género humano. En sintesis, tanto hombres como mujeres deberian
optar por incluir la categoria género como central a cualquier analisis porque esta
categoria permite una vision mas apegada a la realidad y por lo tanto mas objetiva
y cientifica (2009:189).

Perspectiva de género que a su vez resulta “una voluntad politica para transformar el
orden de los géneros” a los que se considera opresivo, reconociendo “que hay un orden
social que nos divide como hombres y mujeres, que niega las minimas igualdades
democraticas a medio mundo, sino que también implica anunciar publicamente que una
estd en posicion contraria a la opresion de género” (LAGARDE 1993:33). Acorde a ello
la perspectiva de género “identifica y propone eliminar las discriminaciones reales de
que son objeto las mujeres, por mujeres y los hombres, por hombres” (LAMAS 1996:8).
Partiendo de la base que

El status de las mujeres es una realidad publica que en buena medida constituye en
el ambito de lo privado, y a la vez una realidad privada, que estructura
profundamente el orden publico, cada uno corta transversalmente e influye, y en
parte, respalda al otro (MAC KINNON 2003: 163).

A partir de lo planteado y virando desde los estudios de género al campo juridico
nos encontramos con la fundamentacion normativa de la misma. Esta parte del art. 1 de
la CEDAW — con fuerza normativa para nuestro pais-, entiende a la discriminacion

contra la mujer como
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toda distincion, exclusion o restriccion, basada en el sexo que tenga por objeto o
resultado menoscabar o anular el reconocimiento, goce o ejercicio por la mujer,
independientemente de su estado civil, sobre la base de la igualdad del hombre y la
mujer, de los derechos humanos y de las libertades fundamentas en las esferas
politicas, economica, social, cultural y civil o de cualquier otra esfera.

Perspectiva de género a la cual también estamos obligados en funciéon de las
observaciones generales nro. 25 y 28 de la CEDAW. Argentina se encuentra obligada
internacionalmente a que el concepto de género y una perspectiva de género, sea
utilizada “tanto en el abordaje primario de los casos judiciales, como en la valoracion de
la prueba y al momento de su decision” (BLANCHARD y SCARDELLI 2016:2,
coincidente con ello MEDINA 2015, PALACIOS 2014, RUIZ 2000). Obligacién que
se refuerza con la firma de otros tratados internacionales como lo es la firma de la
Convencion de Belém do Pard y el art. 3 de la CDPD que plantea la igualdad entre
mujeres y varones. Instrumentos que no se encuentran aislados, sino que se relaciona
con varias leyes tales como la de Proteccion Integral de las Mujeres nro. 26.485, la ley
de Matrimonio Igualitario nro. 26.618 y la ley de Identidad de Género nro. 26.743 por
mencionar algunas de las leyes mas representativas en materia de género y diversidad-
disidencia sexual que representan un paso de la igualdad clasica a la igualdad moderna
(ANDRIOLA y CANO, 2017).

Siguiendo con dicha linea, KABURSACKI y HARARI (2016) entiende que el
CCyC debe ser leido con perspectiva de género para realizar interpretaciones (y a
nuestro entender producir practicas judiciales y profesionales) que reconozcan primero
las desigualdades vigentes. Perspectiva que en segunda instancia busquen una igualdad
sustantiva, especialmente para “comprender las leyes que garantizan los derechos de
las mujeres por el hecho de ser mujeres” (MEDINA 2015:3), lo cual en el caso
especifico del Derecho de las Familias es complementado por HERRERA (2015).

Una de las autoras que con mas detalle, desde la dogmatica ha tratado el tema es
MEDINA (2015). La autora justifica la necesidad de juzgar con perspectiva de género,
sefala una serie de errores y las ventajas que tienen como categoria de analisis y ademas
de postular una serie de principios. Ella parte de la premisa de que no es posible una
postura neutral a la hora de juzgar porque si no se tiene perspectiva de género
“invariablemente se juzgard con una mirada patriarcal y estereotipada, que ha sido la

posicion dominante en nuestra cultura y entonces, la situaciéon de vulnerabilidad y
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dominacion de las mujeres no tendra fin.” (2015:4). A lo cual adhiere PALACIOS
(2014) considerandolo en términos el CDPD una barrera actitudinal.

MEDINA (2015) retoma algunas de los planteos que sobre la perspectiva de
género desde las ciencias sociales y que traduce en términos juridicos como ventajas.
Entre ellos, la posibilidad de pensar y desnaturalizar la asignacion social de roles segiin
el sexo, revelar las relaciones de poder que surgen de esta diferencia y las diferentes
categorias como edad y etnia atraviesan el género. Ademés explica que ello permite
revelar “las diferencias en oportunidades y derechos que siguen a esta asignacion... se
pregunta por los impactos diferenciados de las leyes y politicas publicas basadas en
estas asignaciones, diferencias y relaciones de poder” (MEDINA, 2015:4) y
fundamentalmente “determina en qué casos un trato diferenciado es arbitrario y en qué
casos es necesario.”

En base a lo expuesto, justificamos la eleccion de la perspectiva de género como
una categoria de andlisis del curriculum formal como del curriculum real ya que
queremos conocer como se ensefia dicha perspectiva ya que enseflar la misma para su
posterior aplicacién forma parte de las obligaciones asumidas al ratificar la CEDAW a
nuestro entender. Ello partiendo de lo que plantea MAC KINNON, respecto a que

La ensenanza del derecho presenta también un desafio en otro nivel: integrar el
género en la totalidad del programa académico, integrarlo en como se ensefia y en
lo que se ensefia. Partiendo de que las mujeres somos cada una, estamos en todas
partes, hacemos de todo, somos hechas de distintas maneras ( y esto constituye un
objeto que el derecho pretende abordar principalmente), prestar atencion a las
mujeres y a los varones en cuanto sexos, y a su desigualdad, plantea cuestiones de
largo alcance para el contenidos de los temas juridicos existentes... y la tarea es
abrir el camino hacia temas mas amplios y profundos en los programas académicos

del estudio del derecho, formando a los abogados, para trabajar en post de la

igualdad social bajo el Derecho, todo el derecho” (2003:160).
VI. Sintetizando
Tal como lo adelantamos al comienzo del capitulo la finalidad del mismo era
desarrollar dos de las categorias tedricas-legales que utilizamos y que constituyen el

tema central de este TFI. En relacion a la determinacion a la capacidad juridica hicimos

un pequefio recorrido de los cambios legislativos existentes y sus fechas, abordamos
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temas en torno a la capacidad juridica de hecho y su restriccion, el proceso por el cual
puede dar como resultado una sentencia que limite el ejercicio de derecho, dando
algunas pinceladas de los hallazgos productos del trabajo de campo de nuestra tesis
doctoral y explicamos las figuras tuitivas. Descripcion que nos permite reafirmar la
justificacion de la importancia social y legal del tema y que hacen a la eleccion de
investigar qué se ensefla y como se ensefia en relacion al tema.

En complemente a ello analizamos a la perspectiva de género desde los estudios
de género que requirid del auxilio de autoras de la antropologia y la filosofia para pasar
posteriormente al andlisis de la perspectiva desde el plano juridico, su fuentes
normativas y la implicancia del mismo. Implicancia que no se agota en su aplicacion en
el quehacer jurisdiccional, en la legislacion o en las politicas publicas sino que deberia
alcanzar también a la ensefianza juridica y lo que sucede en torno a ello lo cual
representa una pregunta de investigacion y objetivo de este TFI que seran abordados en
los capitulos V y VL. En el siguiente capitulo desarrollaremos las categorias teoricas
elegidas provenientes del campo de las ciencias de la educacidon para poder realizar la
articulacion entre contenidos y su ensefianza, que nos van a permitir analizarla y

contextualizarla.
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Capitulo III- El curriculum y los aportes de las ciencias de la educacion.

I. Algunas aproximaciones al curriculum

Como lo adelantamos el TFI propuesto aborda la investigacion de un contenido,
la determinacion a la capacidad juridica de las personas en la formacion ofrecida en la
carrera de Abogacia en la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP,
especialmente en dos materias, Derecho Civil I y Derecho Civil V. Dicha indagacion
nos obliga a utilizar categorias tedricas provenientes de las ciencias de la educacion para
la consecucion de los objetivos, las cuales son dos curriculum formal y curriculum real.
Para ello retomamos algunos de los contenidos aprendidos en la materia “Curriculum e
Innovacion curricular” y el trabajo final que presentamos para aprobar dicha materia y
que requieren de la comprension del curriculum para posteriormente poder abocarnos al
curriculum formal y al real.

Debemos recordar que el concepto de curriculum es dificil y debatido por los/as
autoras en cuanto a sus alcances, acepciones, elementos y contenidos Dentro de las
ciencias de la educacion encontramos multiples acepciones a la palabra curriculum,
trascendiendo su faz pedagodgica para repercutir en su faz socioldgica, econdmica y
politica. Dichas acepciones se encuentran ligadas a la teoria a la que estan asociadas, el
momento historico en el que surgen y su contexto. Es por ello que seleccionaremos
algunos conceptos que son abordados por SALINAS (1997:125), donde el término es
usado como:

e Un significado prescriptivo, como aquello que debe ser llevado a cabo en
escuelas, es el plan o la planificacion, por el cual se organizan los procesos escolares de
ensefnanza/aprendizaje;

e La forma en la que la sociedad, en un momento concreto de su historia, organiza
un conjunto de précticas educativas, social e institucionalmente, compleja y dindmica —
que es, a la vez- de ensefianza y de aprendizaje, organizativa, politica, de relaciones
personales, y de comunicacion, de relaciones de poder, etc....;

e El trasfondo que subyace tanto a las “actividades” de planificacion, como a los
procesos de ensenanza-aprendizaje. De esta manera, nos seiala que el curriculum como

“proceso” abarca no solo los encaminados a crear un “plan de ensefianza” sino los
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procesos reales de ensefianza. Sin especular demasiado, el curriculum comprende
entonces, los propdsitos que guian la accion, asi como la accion misma.

e Como contenido, o sea aquello que los/as estudiantes tienen la oportunidad de
aprender en la escuela, a través tanto del curriculum oculto como del explicito, y
también lo que no tienen oportunidad de aprender porque ciertas materias no estan
incluidas en el (curriculum nulo).

e Una recomendacion politica expresada en una estructura de accion... (citando a
STENHOUSE, 1975, 107).

Estos son algunos de los sentidos con que es entendido y utilizado el término
curriculum, que sin importar nuestra adhesion a uno de ellos, nos lleva a pensar quiénes
y en qué medida son sus protagonistas: si las autoridades de la universidad y/o de la
FCJyS, o los/as docentes, o incluso los/as propios/as estudiantes; qué caudal de poder
detentan, como es ejercido y cudles son las tensiones que en torno a €l se generan; o mas
especificamente en definir o determinar qué es o no el curriculum, ya sea el formal, real,
el oculto o el nulo.

Tensiones que en el espacio curricular se ven reflejadas en luchas, oposiciones y
consensos donde se reflejan los diferentes intereses. Tal como explica COSCARELLI
ET AL los procesos de construccion de un curriculum

constituyen fenomenos sociales movilizantes que se hallan en el trasfondo del
mismo, articulando en complejidad a los distintos sujetos curriculares. Se entiende
entonces que el proyecto triunfante es producto de estos fenomenos, en que los
“vencedores y vencidos” dejan rastros tanto en el proceso como en su resultante
siempre provisoria” (2003:1).
Proceso de lucha en el que muchas veces se vislumbra las dos dimensiones
complementarias de las instituciones, “lo instituido (lo fijo, lo estable —lo prescripto) y
lo instituyente (todo aquello que hace al cuestionamiento o la critica)” (2003:4).

En tal sentido, ANGULO RASCO Y BLANCO (1994) plantean que “si todo
curriculum es una solucion a los problemas de la ensefianza, es diferente el tipo de
curriculum que obtendremos si pensamos que lo que hay que comunicarle al profesor es
una solucion terminada o un espacio en el que buscar y experimentar soluciones”.
Interrogante que refleja la medida en que los/las docentes y los/as propios/as
estudiantes, en un contexto y tiempo determinado puedan participar en la construccion
del curriculum incluso como un espacio para enseflar y aprender, estableciendo sus

objetivos y por sobre todo interviniendo en sus innovaciones.
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Como lo plantea LUNDGREN (1992:21)

detras de cualquier curriculum debe haber un conjunto de principios segun los

cuales se formen la seleccion, la organizacion y los métodos de transmision....

Cuando se establece el proceso de elaborar un curriculum hay también una

separacion del contexto de reproduccion en dos contextos sociales: el contexto de

la formulacion y el contexto de la realizacion.

Concordante con ello, ANGULO RASCO Y BLANCO (1994) proponen que

un curriculum no debiera ser un repertorio de actividades a cumplimentar, sino un

espacio en el que experimentar sobre los problemas educativos que esa propuesta

trata de abordar, una hipoétesis de trabajo, un espectro de posibilidades con el que el

profesor pudiera aprender sobre la naturaleza de su trabajo, sus condicionantes y

sus aspiraciones, al favorecer la interaccion entre los problemas que el curriculum

propone como campo de indagacion y aquellos a los que el profesor enfrenta

cotidianamente.

Indagacion que requiere e implica un proceso de planificacion, pues el curriculum
no es neutral, tiene un sentido politico y social, pues es también una sintesis y propuesta
cultural y publica. Planificacion que entienda que “cualquier curriculum, es, en primer
lugar, un proyecto de caracter cultural, social y educativo, uno de cuyos valores
fundamentales radica en la capacidad de preparar a los/as estudiantes “en la lectura,
interpretacion y actuacion” “de” y “en” la sociedad en que viven” (SALINAS 1997:24)
transitando un proceso de transmision de conocimientos de una generacidon a otra
(LUNDGREN U. P.1992:17).

Siguiendo a este autor, nos encontramos ante una transmision que requiere de
una planificaciéon donde hay que

pensar, valorar y tomar decisiones que valgan la pena..., excediendo la nomina

tradicional de objetivos, contenidos y métodos e incluyendo situaciones y espacios

cotidianos generalmente ignorados, como los pasillos, las relaciones humanas o los
recursos materiales, las experiencias publicas y privadas. En este sentido, el
conocimiento de caracter profesional que cada profesor/a pone en juego a la hora

de disefiar/planificar el curriculum fundamento de lo que se hace en el aula y tiene

una doble justificacion: “porque funciona” y “porque vale la pena que funcione asi

y no de otra manera.

Partimos de que el curriculum “responde a un determinado modelo de
racionalizacion de la accidon educativa. Se incluyen aqui, por tanto, consideraciones de

orden sociologico, psicoldgico, moral, ético, politico, epistemoldgico, pedagogico, etc.,
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desde las cuales se argumentan los distintos pasos y niveles del proyecto” (ANGULO
RASCO y BLANCO 1994). En este mismo sentido, tal como lo plantea LUNDGREN
(1992:11), su estudio implica una investigacion “no s6lo de como se organiza el
conocimiento para su transmision -para la educacion- sino también de los fines que
subyacen detras de la transmision del conocimiento”

Recordemos que los procesos de ensefianza-aprendizaje se dan en el marco de
las instituciones- en este caso la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP-
que como tal son “ formaciones culturales que operan al modo de marcos reguladores
del comportamiento individual y social, donde lo institucional se presenta como una
dimension de lo humano, que, “casi, sin que lo notemos”, regula, orienta, define las
direcciones de los comportamientos individuales y sociales” (YENTEL 2006:21),
planteando la necesidad de analizar los fendmenos humanos que en ellas se desarrollan

y debelan aquello que aparece dentro del orden de lo natural.

II. Aportes al curriculum de Alicia de Alba

Luego de revisar varias definiciones del concepto a elegimos para trabajar la
definicion de DE ALBA ya que la consideramos mas completa y amplia, autora que
pertenece a las ciencias de la educacion quien ha realizado sélidos aportes a la tematica,
en especial planteando la creciente complejizacion del curriculum y su dimension
politica y cultura. Ella entiende al curriculum como:

la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias,

habitos) que se conforman una propuesta politica educativa pensadas e impulsadas

por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y

contradictorios, en donde algunos de estos son dominantes y otros tienden a

oponerse y a resistirse a tal dominacion o hegemonia. Sintesis a la cual se arriba a

través de diversos mecanismos de negociacion, lucha e imposicion social.

Propuesta conformada por aspectos estructurales-formales y procesales-practicos,

asi como por dimensiones generales particulares que interactuan en el devenir de

los curriculos en las instituciones sociales educativas (1995:58).

Dicho concepto nos resulta acorde a la idea planteada respecto a la carrera de
abogacia de la FCJyS como “lugar inmensamente politico” (KENNEDY 2004:117). que

se introduce desde los estudios de la corriente de los critical legal studies Es por ello
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que seguiremos explorando el anélisis de dicha definicién y algunas dimensiones del
curriculum que resultaran pertinentes al momento de analizar el trabajo de campo.

Una de las ideas que propone DE ALBA en su definicion es respecto al
curriculum como la sintesis de elementos culturales (1995:60). Entre dichos elementos
culturales menciona a los ““ conocimientos, valores, creencias, costumbres y habitos, que
conforman una determinada propuesta politico-educativa”, los cuales se incorporan
tanto mediante aspectos formales estructurales como también en las relaciones sociales
cotidianas producto de la puesta en practica del curriculum formal y que se presenta de
manera cadtica a raiz de conformaciones culturales, que incluso pueden ser
contradictorios. Elementos presentes en una institucion que no siempre es homogénea y
nos permite visibilizar no solo la diversidad sino las hegemonias y las resistencias y sus
repercusiones en el curriculum. En este sentido, la autora plantea

Este caracter de sintesis, en muchas ocasiones contradictoria, nos permite
comprender por qué es dificil concebir al curriculum como un sistema congruente
y articulado, al tiempo que nos permite visualizarlo como una totalidad en cuya
articulacion se presentan las contradicciones, el juego de negociaciones e
imposiciones. La sintesis implica el caracter de lucha (expresada de muy distintas
maneras) que se desarrolla, tanto en la conformacion inicial de un curriculum como

en su desarrollo y evaluacion (DE ALBA, 1995, 61).

Otra de las dimensiones que trabaja la autora es pensar al curriculum como
propuesta politico-educativa, no partidaria necesariamente, en el sentido, que dentro del
mismo “se encuentra estrechamente articulado al, o a los, proyecto(s) politico-social(es)
amplio(s) sostenido(s) por los diversos grupos que impulsan y determinan un
curriculum” (1995, 61). Ello referente a los tipos de educacion en cada momento
histérico buscan responder a las necesidades del proyecto politico-social amplio,
sostenido en cada caso y que puede implicar estar sujeto a transformaciones y
reformulaciones.

Otra de los aspectos que la autora nos propone pensar son los intereses de los
grupos y sectores sociales que piensan e impulsan el curriculum. Esta dimension nos
invita a reflexionar sobre los procesos de lucha que subyacen en la construccion del
curriculum y a sus participantes dentro de la sintesis cultural, arbitraria, que contiene
elementos del grupo dominante asi como también de otros sectores. Ello como
resultado de los mecanismos de negociacion e imposiciéon en la conformacién y

desarrollo de una propuesta curricular (1995:65) partiendo de que ‘el campo del
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curriculum es un campo de contacto e intercambio cultural” en cuya conformacion “se
lleva a cabo una confrontacion, una lucha, en la cual distintos grupos y sectores con
intereses opuestos y contradictorios luchan por determinar la seleccion de contenidos
culturales que conformaran un curriculum” en cuyo centro esta la disputa por el poder
y la relacion de fuerza entre grupos y sectores que sera de negociacion si es equilibrada
entre las fuerzas, o de lo contrario sera de imposicion.

Posteriormente la autora desarrolla una subdivision entre los aspectos
estructurales y formales del curriculum (mas propios del curriculum formal a nuestro
entender) de aquellos procesales- practicos que hacen al curriculum real. Sefialando la
autora la deuda que existe en solo focalizarse en los aspectos estructurales compuesto
por planes y programas de estudios, la organizacion jerarquica, excluyendo los
procesales se justifica nuestra decision de trabajar con la categoria de curriculum real
utilizando como metodologia las entrevistas a docentes, ya que “el desarrollo procesal-
practico de un curriculum es fundamental para comprender, tanto su constitucion
determinante como su devenir en las instituciones escolares concretas” (1995,71) ya que
en ocasiones las resistencias se observan en estos aspectos, e incluyendo dichos
aspectos procesales- practicos es que surgen las contradicciones entre ambos aspectos y
que es lo que indagaremos en la trasposicion entre el curriculum formal y el real.

Parte del analisis de DE ALBA incluye la subdivision entre dimensiones — como
demarcacion de aspectos esenciales y limites- entre generales y particulares del
curriculum y que en su conjunto lo conforman y determinan. Explica a las dimensiones
generales como que se refiere a las que “conforman y determinan cualquier curriculum,
que le son inherentes”. Estas

se refieren a relaciones, interrelaciones y mediaciones, que de acuerdo al caracter
social y politico-educativo del curriculum, conforman una parte constitutiva
importante del mismo; estas pueden explicitarse o no, dejarse de lado o tomarse en
cuenta; sin embargo, en todos los casos se encuentran presentes. Una forma
analitico-conceptual de concebirlas es la siguiente: —Dimension social amplia
(cultural, politica, social, econdmica, ideoldgica); —dimension institucional; —

dimensioén didactico-aulica” (1995, 68)>.

%> Hacer un andlisis detallado de las mismas excederia las posibilidades del TFI no obstante lo cual no
quisiéramos dejar de sefialar algunos aspectos importantes. En cuanto a la dimension social esta “alude al
conjunto de multideterminaciones que conforman la totalidad social, en donde los procesos educativos
son parte de la misma” (1995:68). En cuanto a la dimension cultural sostiene que el “arbitrario cultural
indica que, si bien contiene rasgos culturales hegemodnicos, porta asimismo rasgos culturales opuestos,
distintos, que son germen y expresion de resistencia” (1995:69). En cuanto a la dimension politica plantea
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Mientras que las dimensiones particulares “refieren a aquellos aspectos que le son
propios a un curriculum, y no asi a otros” (1995, 67) y marcan sus caracteristicas
esenciales, y se refieren “al nivel educativo, al tipo de educacion, a la poblacion a la que
va dirigida el curriculum” (1995:73) como nos va a suceder con la carrera de Abogacia
en la FCJyS y especialmente con las materias bajo estudio como detallaremos en el
proximo capitulo.

La amplitud de la definicion de DE ALBA (1995) que nos permite pensar y
preguntarnos ;Cuales son los valores, las costumbres, los habitos, las creencias de los/as
docentes en relacion a la ensefianza del tema “determinacién a la capacidad”? ;Cuales
fueron los mecanismos por los cuales se han impuesto determinadas propuestas y no
otras? ;Cuales son los aspectos estructurales- formales y cuales los procesales-
practicos?

Como parte de dicha definicion de curriculum surgen dos de sus aspectos, el
curriculum formal y el curriculum real. El curriculum formal implican “lo declarado, lo
prescripto, lo accesible mediante el analisis de distintos documentos institucionales y
que hace a la oferta y proyecto educativo de una institucion y es definido como valido”.
Es aquello que sirve como un mecanismo unificador de lo que sucede al interior de la
catedra, en términos de PERRENOUD “es una imagen de la cultura digna de
transmitirse mientras el curriculum real es una transposicion pragmatica del curriculum
formal, producto de una negociacién y/o confrontacién entre docentes y estudiantes,

compuesta por un conjunto de experiencias, tareas, actividades que se originan o se

que “proyecto educativo es un proyecto politico en la medida en que implica una practica humana, una
praxis, es decir, acciones con sentido dirigidas hacia determinados fines sociales. De tal manera que
ningun curriculum puede ser neutro y aséptico como lo han pretendido las posiciones de corte empirico-
analitico. La educacion es una parte sensible y neuralgica del tejido social, por tanto los diversos sujetos y
sectores sociales se encuentran interesados en ésta y luchan porque la educacion, especificamente en
aquellos proyectos de su interés, sea congruente con su proyecto politico” (1995:70). En cuanto a la
dimensiéon social sobre la cual se sostiene que “la educacién no es en si misma reproductora,
conservadora o transformadora; el cardcter que adquiere la funcién social de la educacion estd
estrechamente vinculado con el o los proyectos socioculturales y politico-econémicos desarrollados en el
seno de la sociedad, tanto en sus momentos de constitucion como en los de su consolidacion, desarrollo y
transformacion” (1995:68). Respecto de la dimension economica tiene que ver con el sistema econdémico,
el aparato productivo y el mercado de trabajo en el cual un curriculum se encuentra inserto siendo incluso
aun mas complejo que ello, mientras que en relacion a la dimension ideologica “contiene las
formulaciones basicas que tienden a justificar el poner en practica un curriculum, esto es en la
justificacion misma de un curriculum se encuentran los elementos ideoldgicos que son una parte central
del motor de dicho curriculum” (1995:72). En relacion a la dimension institucional se refiere a “la
institucion educativa donde se concreta la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores,
creencias, habitos y actitudes) que conforman una determinada propuesta académico-politica
Concluyendo con la dimension didactica-dulica “se refiere al espacio de encuentro, desarrollo y
concrecion cotidiana de una propuesta curricular entre alumnos y maestros. En ella son los problemas
fundamentales la relacion maestro-alumno, la relacion con el contenido, el proceso grupal, el problema de
la evaluacion del aprendizaje y el programa escolar” (1995:73).
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supone han de organizar el aprendizaje (1990:217)”. Al fin de cuentas es la manera en
que se lleva adelante el curriculum formal ya que “para ensefar el maestro convierte el
plan de estudios en lecciones, ejercicios, actividades, situaciones de aprendizaje”

(1990:217).

I11. Sintetizando

En el presente capitulo nos aventuramos en el campo de las ciencias de la educacion
para conocer mas sobre el curriculum como campo de investigacion y la teoria existente
en torno a ello. Luego de la consulta de diferentes autores, seleccionamos DE ALBA
(1995) por ser aquella que nos resultd mas completa y que supo reflejar la complejidad
del mismo, y en especial destacando la dimension politica y cultural que nos resulta afin
al tipo de analisis que buscamos hacer, en especial desde la teoria critica y que es acorde
a la politicidad de las facultades de Derecho tal como plantea Duncan Kennedy.

Posteriormente exploramos las diferentes dimensiones del curriculum que nos
brinda la autora y sefialamos dos de las dimensiones utilizamos como categorias
tedricas y para su analisis, la de curriculum formal y la de curriculum real. Lo
explicado hasta el momento es lo que organiza y justifica el trabajo empirico que
realizamos donde comenzamos explicando la dimension historica e institucional del
curriculum y que hace a la dimension estructural y formal-, tanto en sus aspectos
generales asi como también en sus aspectos particulares. Ello comenzando por el
estudio del programa institucional para, desde alli abocarnos al programa de las
materias como parte del andlisis del curriculum formal en torno a la ensefanza del
contenido “determinacion a la capacidad juridica” y posteriormente dedicarnos al

analisis del curriculum real.
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Capitulo I'V- El curricular formal en torno a la ensefianza de la capacidad

juridica: la dimension histérica e institucional

Realizada la descripcion de las categorias teoricas que utilizamos en los
capitulos previos nos abocamos a la consecucion de algunos de los objetivos de este
TFI. Como detallamos en el capitulo anterior, primero explicamos el contexto en el que
se desarrolla la ensefianza, la carrera de Abogacia de la FCJyS, plan V, en el afo 2016-
2017 lo cual nos permitira conocer el programa institucional, los contenidos minimos
que se esperan de ambas asignaturas, las diferencias con el plan VI y la incidencia que
se espera en las practicas. Posteriormente analizaremos los requisitos institucionales
para la elaboracion y aprobacion del programa de una asignatura, ello como parte de la
dimension historica e institucional de curriculum (DE ALBA 1995), quedando como
tarea para el capitulo que continua el andlisis de los programas de las tres catedras

Derecho Civil I y Derecho Civil V.

I. La carrera de Abogacia de la FCJyS de la UNLP.

La Universidad Nacional de La Plata comienza a gestarse a fines del siglo XIX
como universidad provincial buscando dar respuesta a las renovadas necesidades de
formacion cientifica, técnica y cultural de las jovenes generaciones que vivian en la
recientemente fundada capital de la provincia de Buenos Aires. La universidad comenz6
a funcionar con tres Facultades, una de ellas Derecho, por lo cual la FCJyS donde se
desarrolla la carrera de Abogacia es una de las carreras y facultades fundacionales. Ello
puede dar lugar a una serie de tradiciones y practicas constitutivas de su identidad y de
gran antigiiedad y que forman parte de la dimension cultural, historica y politico del
curriculum y amerita identificar tanto en su aspecto formal como en el real. Ante las
dificultades econdémicas que atravesaba la Universidad Provincial comenzo a elaborarse
la idea de instaurar en La Plata una universidad de caracter nacional, cimentada sobre
las bases de la pre-existente institucion provincial y de otros institutos de instruccion
superior ya existentes, dotando a la capital de la provincia de una institucion moderna,
con fuerte base cientifica.

Para ello se puso especial énfasis en la investigacion, la extension universitaria, el
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intercambio permanente de profesores/as con los centros de excelencia del extranjero, y
la necesidad de la educacién continua. Finalmente en 1905 se crea la Universidad
Nacional de La Plata (U.N.L.P.) concebida con un modelo superador del oligarquico
tradicional, como el que regia en la de Cérdoba y Buenos Aires, pensando “una
universidad en accidn, de trabajo, de labor continua”.

La universidad, en su discurso fundacional, tiene aspectos que la asemejan al
modelo de universidad alemana o humboliana con un fuerte tinte cientifico (DIAZ
SOBRINHO 2008, GONZALEZ y MARANO, 2010 y ORLER , 2012) y no como mera
reproductora acritica de dogmas. Ideario que puede verse reflejado en la leyenda del
escudo de la UNLP “pro scientia et patria™®® y que aGn se mantiene vigente en
multiples disposiciones del Estatuto de la UNLP, disposiciones que se complementan
con una serie de instrumentos normativos’’ y politicas publicas con repercusion
nacional. Modelo, que convive con algunos aspectos propios del modelo de las
universidades norteamericanas, por ejemplo, desde la perspectiva organizativa, la
infraestructura de un campus tal como el que existe en el Paseo del Bosque.

Pese a ello, existen carreras y facultades que responden en mayor o en menor
medida a los anhelos fundacionales por ejemplo, responde a un corte cientifico la
Facultad de Ciencias Naturales y Museo o la Facultad de Ciencias Exactas. En el caso
de la Facultad de Ciencias Juridicas esta responde a un perfil profesionalita, propio del
modelo de universidad napolednica o medieval, representadas por las universidades de
Bolonga y Salamanca, casi desde su fundacion. Estas caracteristicas que generan la
dindmicas propias y particularidades (BOURDIEU, 2008 y 2012) las cuales fueron
objeto de investigaciones precedentes (parte de los antecedentes de este TFI), ademas de
otras que fueron constatadas como parte del trabajo empirico y se describiran en los
proximos capitulos.

La carrera de Abogacia es practicamente una antipoda del ideario fundacional
por su marcado perfil orientado a formar profesionales liberales y que conduce a
“...uno de los principales problemas de la universidad en esa época ('55-56) y que ain
hoy sigue siendo tema de discusion: el sesgo profesionalista y su aislamiento de las
necesidades basicas de la sociedad” (RIQUELME 2008:80). En consecuencia, algunas

de las particulares que hacen a las carrera y al ejercicio de la abogacia es que resulta una

%% La traduccién desde el latin al castellano es “Por la ciencia y por la patria”

" Dichos instrumentos son La ley de educacion superior nro. 24.521, el programa de incentivos, el
Consejo permanente de Decanos de las Facultades de Derecho de Universidades Publicas. (DABOVE y
ORLER , 2013)
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profesion cuyo ejercicio estd regulado por el Estado, mediante leyes provinciales, en el
cual los/as egresados/as que ejercen tanto en la administracion publica como libremente
interviene en los derechos de las personas, con incidencia sobre la libertad, el trabajo, la
vida familiar y/o el patrimonio. Ademas la carrera es una de las mas elegidas por los/as
estudiantes universitarios, prestigiosa, tradicional, econdémicamente rentable en el
imaginario, relativamente corta y con salida laboral teoricamente, muchas de las cuales
implican ocupar cargo de poder dentro de alguno de los poderes del estado. En términos
cuantitativos y solo con fines ilustrativos en el afo 2016 ingresaron un total de 2141
estudiantes, se graduaron 566 abogados/as y cuenta con una cantidad de estudiantes
regulares — aquellos que estan inscriptos sin aun haberse recibido, cursando o rindiendo
por lo menos una materia anualmente- de 73.097%,

Como parte de dichas tradiciones que menciondbamos la FCJyS producto del
pasado escolastico de las Facultad de Derecho (GONZALEZ y LISTA ET ALL 2011)
se caracteriza por dictar clase magistral de tipo expositiva de tinte dogmatico, teorico y
abstracto donde detenta la voz en la clase el/la docente quien se ubica delante del
pizarrén, de pie o parado (GONZALEZ y CARDINAUX 2009). El objetivo de esas
clases es que los/as estudiantes aprendan mediante la escucha atenta, acompanada o no
de power points con contenido teodrico, la produccion de apuntes y el estudio
domiciliario. Labor que se realiza en aulas con bancos ubicados de frente al docente
cuan educacion bancarizada en términos de FREIRE, completando dicha operacion con
la lectura-estudio parcial o total de manuales y tratados, como textos académicos
(CARLINO 2005), articulos de doctrina, leyes, fallos jurisprudenciales, material
desconectado entre si y despojadas de cualquier referencia a su contexto de produccion

o de pensamiento (GARCIA CANCLINI 2004).

II. El plan de estudio V. Aproximaciones al programa institucional v a

los contenidos minimos.

Abogacia es una carrera reactiva al cambio, lo que se evidencia en las dificultades
que existieron para modificar el plan de estudios V -objeto de nuestro analisis-, que
rigi6 desde el afio 1953 con pequefias modificaciones del afio 1980, 1984 y 1989. Desde

el afio 2016 estd en proceso de transicion hacia el plan de estudios. VI, transicion que

%8 Conforme la informacién que surge del anuario estadistico de la FCJyS 2016. Disponible en
http://www.jursoc.unlp.edu.ar/documentos/academica/anuario_estadisitico 2016.pdf (1/3/2017)
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implica estudiantes de la carrera inscripto en diferentes planes segin el afo de su
ingreso y una implementacion parcial, en relacion a lo que hace a la puesta en marcha
de las primeras asignaturas del plan de estudios VI.

El plan de estudios V consta de treinta y un materias tedricas, dos asignaturas
practicas y un seminario de investigacion. En el caso de las materias tedricas existe la
opcion de rendir libre, mediante exdmenes orales en las diez mesas (de febrero a junio y
de agosto a diciembre) que hay a lo largo del afio, teniendo tanto los seminarios como
las asignaturas practicas un régimen diferente en el caso de rendirse libre. Las materias
tedricas también se pueden cursar, modalidad a la cual se accede si el/la estudiante sale
sorteado, a excepcion de las primeras cuatro materias del plan de las cuales tiene
asegurada su cursada en el afo en que ingresa y luego tiene asegurado como minimo la
cursada de una materia por cuatrimestre. Bajo la modalidad de cursada se requieren de
dos calificaciones para promocionar la materia, sea que se obtengan mediante examenes
parciales orales u escritos o trabajos practicos. La modalidad de exdmenes parciales es
la més frecuente de las cursadas, en algunos casos complementados con los otros
recursos mencionados, y en el caso de que ambas notas no sean superiores a 6 existe la
posibilidad de acceder a un coloquio oral.

El plan de estudios VI requeriria un andlisis amplio que nos excede e implicaria
analizar sus objetivos, los alcances del titulo y demaés, por lo cual haremos una breve
sintesis de las modificaciones centrales y nos focalizaremos en aquellas que atafien al
tema del TFI. En cuanto a los contenidos se propone incorporar nuevos contenidos, los
cuales se suman a los previos que se mantendran. En tal sentido,

el nuevo contexto creado propendera a un imprescindible proceso de armonizacion

e integracion de los contenidos de cada materia que junto a la normativa vigente

respecto de la elaboracion de los programas de cada especifico espacio curricular,

conducira a las céatedras a evaluar posibles cambios en su disefio (Plan de estudios

de Abogacia)®

Ante ello y como preliminar surge, en funcion de la consulta a un informante
clave perteneciente a la Secretaria Académica que el plan V no contaba con contenidos
minimo sino que formaban parte de una tradicion oral sobre los contenidos basicos que
le competia a cada asignatura. Es por ello que la incorporacion de contenidos minimos

por parte del plan VI, elaborados por/las profesores/as titulares, es una innovacion,

% Disponible en
https://www.jursoc.unlp.edu.ar/documentos/academica/reforma_plan/plan_estudios_abogacia.pdf
(1/3/2017)
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acompanada por la propuesta del plan VI de una actualizacion llamada “armonizacién e
integracion” mas que una modificacion o quita de contenidos. Por lo cual el Plan VI no
entra de lleno ni modifica los contenidos, mas alld de la actualizacion terminoldgica
conforme al CCyC sino que queda en manos de cada catedra, con un amplio margen de
libertad para organizar sus programas, respetando los contenidos minimos que
analizaremos en breve pero actualizdndolos a su criterio.

El Plan VI se organiza, como parte de las innovaciones, en tres bloques:
Introductorio - Disciplinar - Orientacion Profesional. En cuanto al bloque introductorio,
a las materias del primer afio (Introduccién al Derecho, Derecho Romano, Introduccion
a la Sociologia, Derecho Politico, Historia constitucional y Economia politica) se
incorporan las asignaturas Pensamiento Cientifico e introduccion a las Ciencias
Sociales. En cuanto al bloque disciplinar se agrupan las materias de segundo a quinto
ano a las cuales se le agregan: Derechos Humanos, Teoria del Conflicto, Derecho
Colectivo del Trabajo, Derecho Social del Trabajo, Mediacion y métodos de resolucion
alternativa del conflicto. A ello se le suma el ciclo de orientacion profesional que posee
cuatro orientaciones Derecho Privado - Derecho Publico - Derecho, Estado y Sociedad -
Docencia e Investigacion, pero que en ninguna de ellas se contempla una ampliacion de
los contenidos de este TFI, ademas de agregarse al plan de estudios una capacitacion en
alguna lengua extranjera.

En cuanto a las modificaciones que si nos interesan, podemos destacar que
Derecho Civil I, acorde a la unificacién y terminologia del CCyC, pasa a llamarse
Derecho Privado y pasa de ser una materia semestral del segundo afio de la carrera, que
segun el plan de estudios V cuenta con dos materias correlativas precedentes, con una
carga horaria de 144 horas que se dicta entre abril y octubre a ser una materia
cuatrimestral que reduce su carga horaria a 96 horas sin reducir por ello sus contenidos.
En funcion de ello se dictara en dos oportunidades en el afio, marzo- junio y agosto-
noviembre lo cual comenzara a implementarse a principios del primer cuatrimestre del
afio 2018 y que implicara duplicar la oferta de lugares para cursar a los/as estudiantes
y posiblemente impacte en cantidad de estudiantes que rinden libre, disminuyendo su

cantidad.

3% Ello resulta de la informacion publicada sobre “Dias, horarios y aulas” de las asignaturas para no
ingresantes. Disponibles en
http://www.jursoc.unlp.edu.ar/documentos/alumnos/aulasYhorarios/2018/noingresantes 1 cuat.pdf
(1/3/2018)
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En cuanto a Derecho Civil V, que segln el plan de estudios V es del quinto afio
de la carrera y requiere la aprobacion de Derecho Civil I, I, IIl y IV para su aprobacion,
deja de ser una materia semestral de 144 hs y se desdobla en Derecho de Familia y
Derecho de las Sucesiones, ambas de duracidon cuatrimestral con una carga horaria de 96
hs. y que implica —sumando ambas materias- una carga horaria superior que cuando se
dictaba en conjunto. En tal sentido, en el periodo estudiado ambas materias, eran
semestrales y contaban con una carga horaria semanal de 6 horas, 4 a cargo de los/as
profesores/as a cargo de la comision y dos a cargo de los docentes titulares. No obstante
lo cual, durante el afio 2018 se continuara dictando unificada como Derecho Civil V y
de manera semestral.’’

Surgen, con el Plan de estudios VI los siguientes objetivos y contenidos minimos
de Derecho Civil 1,

Objetivos: Analizar el Derecho privado desde una mirada integral del
ordenamiento, partiendo de su proyeccidn constitucional y su consideracion en las
instituciones civiles. Comprender y aplicar los principios generales del derecho y
derechos fundamentales en el ejercicio de la profesion y funcién jurisdiccional.
Contenidos minimos Nociones elementales y principios generales del Derecho
privado. Las instituciones basicas del Derecho Privado. Clasificacion. Fuentes. El
ejercicio del derecho subjetivo, interés juridico. Efectos juridicos que el ejercicio
de los derechos provoca. Dimension de los efectos de la ley civil, vigencia, eficacia
temporal y en relacion al territorio. Interpretacion e integracion del Derecho
privado. La relacion juridica. La existencia de la persona. Derechos personalisimos.
La dignidad de la persona. Atributos de la persona, su problematica y proyeccion.
Salud mental, capacidades restringidas, otras. Asociaciones y fundaciones:
estructura e importancia, el rol de las Organizaciones No Gubernamentales. Cosas
y bienes. Consideraciones vinculadas al patrimonio, naturaleza juridica, acciones
patrimoniales, entre otras. Causas de la relacion juridica: hechos y actos juridicos.
Simples actos licitos y actos juridicos. Ineficacia de los actos juridicos. Clases y
tipos de ineficacias. Nulidades. Sanacion del acto nulo. Extincion de la relacion
juridica. Hechos y actos extintivos. Impacto del Derecho Internacional de los

Derechos Humanos en el Derecho Privado (AAVV. Plan de estudios). ™

3! Ello resulta de la informacion publicada sobre “Dias, horarios y aulas” de las asignaturas semestrales.
Disponibles en
http://www.jursoc.unlp.edu.ar/documentos/alumnos/aulasYhorarios/2018/semestral.pdf(1/3/2018)
*Disponible en
https://www.jursoc.unlp.edu.ar/documentos/academica/reforma_plan/plan_estudios_abogacia.pdf
(29/1/2017). Pag. 80
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En cuanto a Derecho de Familia — la antigua Derecho Civil V-, subdividida,
podemos sefialar los siguientes objetivos y contenidos minimos

“Objetivos: Lograr que los estudiantes conozcan la regulacion que el Codigo Civil
y Comercial unificado formula sobre la familia y las implicancias actuales del
concepto de familia. Brindar argumentaciones para que los estudiantes puedan
asumir una postura critica frente a la regulacion actual del Derecho de Familia y
resolver juridicamente nuevas situaciones no reguladas expresamente. Contenidos
minimos. Conceptos generales de introduccion de la materia. Derecho de Familia:
estado de familia. Parentesco y alimentos. Matrimonio. Nulidad e inexistencia del
matrimonio. Separacidén personal y disolucion del vinculo matrimonial. Régimen
patrimonial del matrimonio. Disoluciéon, liquidacion y particion del régimen de
comunidad de ganancias. Uniones convivenciales. Filiacion, Parte general.
Acciones de Filiacion (se incluye toda la problematica de la Reproduccion Humana
Asistida) Adopcion. Responsabilidad parental. Tutela. Curatela. Régimen juridico
de la nifiez y adolescencia. Violencia familiar” (AAVV. Plan de estudios)®>.

Hasta aqui describimos parte del curriculum formal, haciendo referencias a sus

aspectos estructurales-formales que seguiremos desarrollando en el préximo titulo.

111 El deber ser de los programas: el Anexo I de la Resolucion Nro. 356/09

La elaboracion de los programas esta reglamentada en el Anexo I de la Resolucion
Nro. 356/09 del Consejo Directivo de la FCJyS, llamada “Pautas para la elaboracion de
programas” de finales del afio 2009, la cual no queda ni derogada ni modificada por el
plan VI. A través de esta resolucion se les requiere a los/a profesores/as titulares la
reformulacion y actualizacion, -dentro de los tres meses de vigencia de la resolucion-
del programa de estudio y / o examen segun las pautas de la resolucion. En
consecuencia, pueden adoptar un programa de estudio idéntico para las cursadas por
promocién y para los/as estudiantes libres o bien diferenciandolos entre programa de
estudio para las cursadas y programa de examenes libres, entendiendo que si no se
realiza una diferenciacion se presume que el programa de estudio sirve tanto para las

cursadas como para los examenes libres.

33 Disponible en

https://www.jursoc.unlp.edu.ar/documentos/academica/reforma_plan/plan_estudios_abogacia.pdf
(29/1/2017). Pag. 101
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Como parte de la resolucion se brinda conceptos, por ejemplo se entiende como
programa de estudio al ‘“documento que contiene la secuencia logica de las
problematicas basicas de la asignatura y que constituye la guia para el dictado de las
clases por promocién” (art 2) y por programa de examen “al documento que explicita
los contenidos a evaluar en las mesas de exdmenes finales estructurado de modo que
permita la interrelacion de sus contenidos y la evaluacion de toda la materia” (art. 2).

En relacion a los contenidos de los programas, se establece, segun el art. 3, que
deben contener:

1) Una fundamentacion de la pertinencia de la materia dentro del plan de estudios
de la carrera de Abogacia y su vinculacion con sus materias correlativas;

2) Una referencia teodrica que demuestre el posicionamiento en el dictado de la
materia y su relacion con las actuales corrientes nacionales e internacionales
respecto de sus contenidos y modo de ensefianza — aprendizaje;

3) Aporte de la materia a la formacion de competencias — habilidades de el/la
estudiante conforme el perfil de graduado/a.

4) Breve explicitacion del eje o nticleo central sobre el que gira el desarrollo de la
asignatura. Entendiéndose por tal a: la matriz generativa o distribucional
constituida por concepto/s clave/s que vertebran los elementos fundamentales de la
asignatura. Se trata de los conceptos centrales que el/la docente espera puedan
dominar los/las estudiantes al finalizar la asignatura.

5) Formulacion de los objetivos generales de la materia y particulares de cada

unidad tematica que pudieran merecer a criterio del titular.

En cuanto a su desarrollo establece que ““ se debera discriminar entre los propositos
de ensenanza de la catedra de aquellos que constituyen la expectativa de aprendizaje
respecto de los alumnos”, ademas de explicitar los contenidos de la asignatura de que se
trate y estructurarse en unidades tematicas entendiéndose por tales a la organizacion en
torno a un concepto o topico central cuidando de vincular entre si a los distintos temas
que involucra, permitiendo de este modo comprender globalmente la problematica
propuesta.

Respecto a la bibliografia, segln el art. 5 el programa debera contenerla y resultar
actualizada y accesible. La misma deberd discriminar entre basica, complementaria,
general o especifica, ademas podrd organizarse en cada unidad tematica o al final del
programa. En tal sentido, entiende por bibliografia a los textos documentales —
legislacion, jurisprudencia, etc.- publicados en soporte papel como aquellos en soporte

digital (CD, paginas web, publicaciones on line, etc.) y debera contenerlas referencias y
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citas bibliograficas de las obras propuestas como también los links desde donde se
pueden descargar los archivos.

A su vez, los programas deberan contener al final del mismo, la nomina del plantel
docente que integra la Catedra, y luego un epigrafe que expresamente disponga: “El
Presente Programa ha sido confeccionado conforme a las Pautas de Elaboracion
aprobadas por el Consejo Directivo N° [...], en fecha [...]”. [gualmente deberan incluir
las modalidades de evaluacion que se llevan adelante en la Cétedra.

Entre las pautas de organizacion interna se crea en el ambito de la Secretaria de
Asuntos Académicos de la FCJyS un Registro Unico de Programas Oficiales de
Ensefianza de todas las asignaturas que conforman el Plan de Estudios, quien realizara
la primera impresién y remitird copias al Area de Ensefianza, al Departamento de Pases
y Equivalencias, a la Secretaria de Asuntos Estudiantiles (dependencia que en el caso de
que lo solicite el Consejo Académico podra dictaminar acerca de de un programa
propuesto), al Centro de Estudiantes, y a la Biblioteca y sera obligacion de esta
dependencia publicarlos en la pagina web de la Facultad (www.jursoc.unlp.edu.ar),
previa aprobacion del Consejo Académico de los mismos..

A su vez, la resolucion prevé el procedimiento administrativo para la presentacion y
aprobacion de los planes y la obligacion de los/as docentes titulares, de cada cinco afios,
conforme al art. 11, proponerle al Consejo Directivo de la FCJyS actualizar o modificar
los programas salvo el surgimiento de nuevas concepciones, normativas, teodricas,
doctrinarias o jurisprudenciales que justifiquen una modificacion previo a dicho lapso
de tiempo como sucedi6 con la modificacion de los programas a raiz de la sancion del
CCyC. Ante lo sefialado previamente, sefialaremos la fecha de aprobacion del programa
vigente y derogados de las catedras objeto de estudio, informacion a la que accedimos

mediante la consulta a la dependencia de “titulos y pases” el 1 de febrero de 2018.

Materia Catedra | Fecha de aprobacion del | Fecha de Aprobacion del
programa anterior programa vigente

Derecho Civil I I 20/12/2001 15/10/2015

11 20/12/2001 14/7/2015

111 20/12/2001 -
Derecho Civil V I 14/11/2002 21/4/2016

I1 20/12/2001 24/6/2010

111 14/11/2002 10/3/2016

Cuadros Nro. 1. Elaboracion propia a través de datos recogidos en la tarea de campo.
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De dichas fechas surgen dos cuestiones significativas. En primer lugar las fechas
denotan que lejos estan de actualizarse cada 5 afios los programas, y de no ser por la
vigencia del CCyC, los programas de estudios se mantuvieron sin modificaciones por
catorce anos, en las catedras 1 y 2 de Civil I, por ejemplo, periodo de tiempo donde
hubo muchas reformas legislativas, no solo en materia de salud mental como se
detallaron en el capitulo dos. Situacion similar a lo que sucede en las catedras 1 y 3
Derecho Civil V —ultima catedra que surge del desdoblamiento de la catedra 1-.

Asi como también podemos ver que ninguna de las catedras existentes al afio 2009
modifico su programa por la sancion de la reglamentacion, por lo cual notamos que el
curriculum real se encuentra alejado e indiferente del curriculum formal, con
prioridades diferentes en las que debemos indagar ya que subyacen posiblemente
explicaciones propias de las dimensiones politica, ideoldgica, social o institucional del
curriculum que explican dicha inmutabilidad en el tiempo.

En segundo lugar notamos que existe una de las cétedras, la catedra III de Derecho
Civil I, que trabaja con un programa de estudios que no se encuentra aprobado por el
Consejo Directivo de la Facultad , sino que aquel que se encuentra registrado, desde los
inicios de la catedra, es el de la catedra I y II, lo cual aporta un dato sobre el curriculum
real, al igual que lo que surge del programa de la Cétedra II de Civil V, el cual es previo
a la sancion del CCyC.

Nos queda ahora por delante, para la consecucién de los objetivos analizar los
programas de cada asignatura, que dejaremos para el proximo capitulo. No obstante
ello, retomaremos lo planteado en el titulo primero, a sefialar algunos aspectos sobre la
articulacion entre docencia, investigacion y extension para justificar la eleccion de una

de las categorias del trabajo empirico.

IV.La articulacion docencia, investigacidn vy extension en los programas.

En sintesis, tal como lo sefiala el Estatuto de la Universidad Nacional de La Plata y
lo explica GONZALEZ (2007), la universidad tiene tres pilares, la docencia (como
actividad de ensefianza y aprendizaje en el pre-grado, grado y postgrado), la
investigacion (como produccion de nuevos conocimientos) y la extension/transferencia
(implica vincular las necesidades de la sociedad con la actividad universitaria y
cooperar en su satisfaccion). En tal sentido resultan propicio el pensamiento de

SALANUEVA y GONZALEZ (2008:18) quienes plantean que “...la investigacion
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deberia nutrir a la docencia y establecer lazos con las tareas de extension que le sirva de
insumos bdésicos para nuevos desafios tedricos y para la esperada transferencia de
resultados” resultando esta actividad lo que diferencia a las universidades de las
instituciones de educacion superior (SANTOS, 2005,50 citado por LISTA 2008).

Ello para indagar sobre la vinculacion que podia existir entre ellos y la ensefianza
llevada adelante en las asignaturas Derecho Civil I y Derecho Civil V. Indagacion que
se fundamenta en no solo en los argumentos institucionales sino también pedagogicos,
por ello suscribimos al pensamiento de HARTMANN (cit. por ALEGRE ET ALL,
2007:14) quien entre los beneficios que la investigacion le otorga en la ensefianza de

13

grado sefiala “...a) el desarrollo de pensamiento critico, b) la facilidad para la
identificacion de problemas, c¢) la adquisicion de herramientas técnicas, d) el
entendimiento de la teoria para aplicarlas a casos concreto. Situacion similar a lo que
sucede con la extension que muchas veces contribuye a la especializacion en tematicas
en particular con la respectiva formacion practica y tedrica que resultan parte de los
vacios de la formacién y es un reclamo de estudiantes y graduados/as.

Acorde con el modelo de las universidades alemanas aplicado a nuestro pais
GOLDCHMIDT (1973) plantea a las universidades como “centros de investigacion
donde los profesores universitarios no se limitan a transmitir conocimientos sino que se
esfuerzan a contagiar a los discipulos, espiritu y técnicas de la investigacion
resultando por ende el/la profesor/a un responsable de despertar la curiosidad en los/las
estudiantes. Consonante con ello CIURO CALDANI (1997) afirma que “la universidad
que no investiga no es verdaderamente tal y suele convertirse en un eslabon de
dependencia respecto de culturas que si lo hacen”, es por ello que junto con GALATTI
(2007) y ALEGRE ET AL (2011:24) coincidimos la necesidad de generar en la
universidad una “cultura de la investigacion”.

Esta cultura de la investigacion esta edificada sobre un presupuesto: la relacion
positiva entre enseflanza e investigacion confirmada por el hecho de que los/as
estudiantes aprenden méas cuando se involucran en proceso de investigacion (SANCHO
GIL, 2001), similar a lo que sucede con la extension tal como pudimos comprobar en
los intercambios con dos programas de extension’* que funcionan en la FCJyS y hemos

realizado actividades en conjunto durante el afio 2017. Como consecuencia de lo

3 Hacemos referencia al programa de extension “Derecho de la Salud: VIH y Salud Mental” que cuenta
con la Abog. Mariana Mostajo como directora y al Programa “Diversidad sexual y derecho de familia”
dirigido por la Abog. Cecilia Lopes.
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planteado, suscribimos con CARDINAUX y PALOMBO (2003, 130) que la ensefianza
dogmatica tiene el grave riesgo de “producir criticas que en lugar de estimular el
desarrollo del pensamiento, paralizan, amedrentan y condenan al silencio”.

Acorde con ello, BOURDIEU y PASSERON (2013:99) postulan que “...el
vinculo que se establece en los hechos entre valores mas tradicionales y la tradicion
pedagogica de los maestros hace olvidar que se podrian poner recursos tradicionales al
servicio de fines mas alejados de aquellos que implican el aprendizaje de tares
profesionales estrictamente definidas...”. Es por ello que coincidimos con DABOVE vy
ORLER (2013) en que los discursos académicos y politicos no determinan como se
debe ser esa relacion entre investigacion-docencia resultando de especial trascendencia
en una facultad que tradicionalmente, en comparacion con otras facultades de la misma
universidad, tienen objetivos bastante alejados y desconectados de la investigacion
(PEZZETA, 2011) como sefialamos previamente.

Como consecuencia de ello, se pueden encontrar distintas variantes a la relacion
docencia- investigacion una de ellas es que la docencia como un medio para la difusion
de los productos de las investigaciones cientificas lo cual implica una articulacion
directa diferente de la articulacion indirecta que consiste en mejorar la comprension de
la materia que dicta o aporta a promover actitud critica frente al conocimiento. La otra
variante se sostiene en la premisa de que la investigacion como proceso de aprendizaje
optimiza los rendimientos del proceso educativo (ORLER, 2012:293). En relacion a ello
adherimos a la opinion de CARDINAUX (2008) que distingue cinco argumentos para
fundamentar la necesidad de incorporar las destrezas y saberes de la investigacion
cientifica: realista, la profesionalista, la institucional, la integracionista y la
vocacionalista. Fundamentos que sumados a las decisiones de politica universitaria
generan distintos perfiles docentes, a saber: investigador-docente, docente investigador,
docente- investigador inclusivo y docente de investigacion (DABOVE y ORLER,
2013).

Clasificaciones que también pueden ser validas para los perfiles de docentes
extensionistas, tarea de extension que como plantea FURFARO (2014) puede ser de
diferentes tipos, conforme a su finalidad y el rol que ocupa la comunidad como
destinatario. Tipos de extension que pueden tener una finalidad de: a) difusion, b)
servicios a terceros, c¢) asistencialista, o d) practica estudiantil. Tipos de extensién que
pueden convivir en una misma facultad en diferentes programas, brinddndonos esta

clasificacion herramientas para repensar los programas de extension que analizaremos.
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Consecuente con lo expuesto, dentro de la FCJyS se llevan adelante actividades
de docencia, investigacion y extension bajo la dependencia administrativa de diferentes
Secretarias. Secretaria Académica y de Postgrado orientadas a la ensefianza de grado y
postgrado, Secretaria de Investigacion y Secretaria de Extension abocadas respectiva a
la investigacién y extension que se desarrolla en la institucion a través de diferentes
proyectos y programas. Labores de investigacion, extension o docencia que no
necesariamente pueden tener a los/as mismos/as actores aunque si son desempenadas en
la misma institucién y en muchas ocasiones sobre similares tematicas.

Relacion entre docencia, investigacion y extension que aparece en el art. 8 del
Anexo I de la Resolucion 356/9 “Pautas para la elaboracion de los programas”, donde se
establece “a criterio del profesor titular establecer actividades de extension e
investigacion” para dar cumplimiento con la evaluacion a los fines de que los/as
estudiantes “—guiados por los/ profesores- puedan articular las actividades teoricas con
las practicas y su iniciacion en la investigacion cientifica”. Resulta llamativo como
dicha articulacién forma parte de la libertad de catedra y nos propone su andlisis como
parte del curriculum formal y real sea mediante el analisis de los programas de estudio y
de las entrevistas.

En virtud de lo senalado buscamos relevar en relacion a la articulacion entre
docencia e investigacion y/o extension dos aspectos. El primero es conocer entre la
bibliografia recomendada en los programas —que constituyen el curriculum formal- y en
las cursadas — como parte del curriculum real- cual es la presencia que tienen las
publicaciones destinadas a la expresion y difusion de conocimiento cientifico a lo que
DABOVE (2008) llama productos y clasifica en productos primarios- aquello que
contienen resultados cientificos novedosos, que se editan por primera vez, como son los
papers, las tesis de grado y postgrado, o texto provenientes de proyectos investigacion-
y productos secundarios a las recopilaciones de valor pedagogico, como los manuales,
tratados y recopilaciones.

En segundo lugar, buscaremos conocer cual es la relacion que existe entre la
ensefanza, a partir de la articulacion de la docencia con aquellos proyectos de
investigacion y extension afines a la temadtica que al afio 2016-2017 se llevaban adelante
en la FCJyS. A saber, dos proyectos de extension “Derecho a la Salud: VIH y Salud

Mental”* y “Derecho de las Personas con padecimientos mentales: perspectivas

3 Fuente: http://www.jursoc.unlp.edu.ar/derecho-a-la-salud-hiv-y-padecimientos-mentales (1/11/2016)
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actuales”””, un area de las Clinicas Juridicas “Derechos Humanos””’, y un proyecto de

investigacion “Acceso a la justicia de las mujeres: violencias y salud mental”*.

V. Sintetizando

En este capitulo nos abocamos al analisis de algunos aspectos estructurales

y formales del curriculum de la carrera de abogacia. Para ello hicimos una breve
descripcion de la dimension histérica, donde pudimos explicitar algunos de los
elementos culturales que la configuran para posteriormente abocarnos al Plan de
estudios V y VI, cuya transicion nos exhibio ademas de los aspectos culturales, otros
aspectos ideologicos, politicos y sociales que lo componen y exceden a la dimension
formal y estructural y hacen a lo procedimental. Ello nos dio pie para analizar la
reglamentacién para la aprobacion y vigencia de los programas de estudios de las
asignaturas.

La normativa mencionada nos permitié cuestionarnos y analizar algunos
aspectos de los programas que coadyuvaron y complementaron nuestros objetivos y
hacen a las resistencias y disputas que se producen dentro del curriculum. Uno de
dichos aspectos, por ejemplo fue la fecha de aprobacion de los programas y si dicha
fecha, por su actualidad o antigiiedad, permitia o justificaba la presencia o ausencia de
contenidos, tratados internacionales, ademas indagamos el alcance de dichos programas
en el estudiantado. En el capitulo que contintia se focalizard en el abordaje de los
objetivos propuestos en relacion al curriculum formal mediante el analisis de los
programas de las dos asignaturas que abordan el tema determinacion a la capacidad

juridica.

3% Fuente: http://www.jursoc.unlp.edu.ar/derechos-de-las-personas-con-padecimientos-mentales-
perspectivas-actuales (1/11/2016)

*7 Fuente: http://www.jursoc.unlp.edu.ar/derecho-a-la-salud-hiv-y-padecimientos-mentales (1/11/2016)
*Fuente: http://www.icj.jursoc.unlp.edu.ar/index.php/institucional/lineas-de-
investigacion/investigaciones-en-curso (1/10/2016)
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Capitulo V- Los programas de las asignaturas Derecho Civil I y Derecho

Civil V como dimension particular del curriculum formal

I Introduccién

Tal como lo adelantamos en el capitulo, nos abocaremos al andlisis de los
programas de las tres catedras de ambas asignaturas. Para dicha tarea explicaremos
coémo fue la metodologia utilizada para acceder y analizar los programas, las sorpresas y
hallazgos que aqui surgieron. Ello para analizar cada una de las categorias elegidas,
subdividiendo dicho analisis por asignatura para finalizar realizando una comparacion
entre ambas.

Respecto al objetivo vinculado con la perspectiva de género y su analisis tanto
en el plano del curriculum formal como real, apunta, al igual que lo hemos hecho en
otra oportunidad (ANDRIOLA y CANO, 2017) a indagar cuales son los puntos de
partida de la ensefianza y si se hace planteada en términos de igualdad: formal y
material, abstracta o concreta; o desigualdad, y su reflejo en los contenidos, las
estrategias de ensefianza y la bibliografia, y si existe (o no) un didlogo con los estudios
de género e incluso de diversidad. Perspectiva de género que ademas de la base
normativa descripta en el capitulo dos, se sustenta en que entre los objetivos del
movimiento feminista se encuentra la transversalizacion de la perspectiva de género en
los contenidos académicos de todos los niveles educativos, para poder cumplir con la
meta de educar en igualdad. Ello especialmente en las facultades de Derecho y los
contenidos juridicos que alli se trasmiten pues constituyen ambitos de lucha politica con
influencia sobre sus aprendices (KENNEDY, 2003, HERRERA y SPAVENTA, 2006)

Nuestro objetivo de analizar la perspectiva de género, lo cual resulta original ya
que en otras oportunidades dicha labor se ha realizado analizando todo un plan de
estudios™ o determinadas materias (ANDRIOLA y CANO 2017), y no un contenido
que atraviesa dos materias y que hace, dualmente, a la amplitud de este trabajo en
cuanto a asignaturas y catedras bajo analisis pero también a su delimitacion dada por el
tema de la determinacion a capacidad. Aqui la perspectiva de género es interesante ya
que “la forma en que se disciplina dentro en el &mbito juridico los saberes referidos al

vasto campo de lo que hasta el momento —y en un gesto de simplificacion- hemos

* Por ejemplo resultando el objetivo de la tesis doctoral en Derecho, UNLP, de Daniela Zaikoski sobre la
carrera de Abogacia de la Universidad de La Pampa.
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denominado género, tiende a la instauracion de un canon que incorpora ciertos saberes a
costa de la negacion de otros” (VITURRO 2005:297) como pueden ser las
desigualdades reales que vive mas de la mitad de la poblacion en razon de su género.
Perspectiva de género cuya incorporacion también fue sugerida como parte de
las conclusiones de la Comision de Ensefianza del Derecho de las XXVI Jornadas
Nacionales de Derecho Civil, que se realizaron en septiembre de 2017 en la FCJyS de la
UNLP. Conclusién que se da en el punto 4 abocado a hablar sobre el enfoque curricular,
donde también se incluye la recomendacion de “favorecer la interdisciplina, superando
los compartimentos estancos para evitar saberes parcelados” y hace mas de 10 afios era
planteado por HERRERA (en HERRERA y SPAVENTA, 2006), una de las
investigadoras y docentes mas reconocidas en el campo del Derecho de las familias.
Tarea a la que arribaremos una vez zanjadas algunas explicaciones sobre la metodologia

empleada y el devenir en su puesta en practica.

1L La metodologia utilizada v el devenir del trabajo de campo

La estrategia metodoldgica que hemos elegido para indagar el curriculum formal,
ademas de indagar el plan de estudio V de la carrera de Abogacia y sus contenidos
minimos, fue el andlisis documental de los programas de estudios de las tres catedras
de la asignatura Derecho Civil I y Derecho Civil V. Dicho analisis documental, en
primer lugar exploratorio y descriptivo y posteriormente explicativo, busca: a) relevar
los contenidos y la bibliografia recomendada, b) explorar como se encuentra plasmada
la perspectiva de género, c) identificar las estrategias pedagogicas y d) analizar la
articulacion entre docencia, investigacion y extension. Objetivos focalizados en la
ensefianza del tema determinacion de la capacidad, cuya consecucion habilitara el cotejo
con el curriculum real el cual se realizara a través del andlisis de entrevistas tal como se
vera en el capitulo siguiente.

En funcién de nuestros objetivos armamos un protocolo de analisis de programas
propio y que consta en el Anexo I. La metodologia utilizada proviene de una
investigacion precedente (ANDRIOLA Y CANO, 2017) donde para la construccion del
protocolo de analisis retomando algunas de las exigencias de la reglamentacion (Anexo
I de la Res. 356/09) sumadas a las dimensiones de analisis emergentes de nuestros

objetivos.
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En dicho protocolo, nos propusimos relevar en cada programa:
I) Fecha de aprobacion y vigencia.
1) Fundamentacion.
IIT) Los objetivos.
IV)La organizacion del programa.
V) Lenguaje no sexista
VI)Los contenidos.
a) La normativa.
b) La terminologia de los contenidos.
c¢) La perspectiva de género.
d) Referencias a la interdisciplina o a contenidos de las ciencias sociales.
VII) Los recursos didacticos.
VIII) Si hay referencias a actividades de investigacion o extension.
IX)La bibliografia y la presencia de productos primarios o secundarios de la
investigacion (DABOVE, 2008) como parte de ella.

Concluida la labor de analisis individual de cada programa, realizamos un
entrecruzamiento de datos entre los programas de cada materia y posteriormente entre
ambas asignaturas. Protocolo de andlisis que nos servird para organizar la exposicion
ademds de recuperar algunas consideraciones de las asignaturas mencionadas
previamente.

Como adelantamos en la introduccion, en base a nuestra trayectoriay a la
metodologia elegida, el andlisis de los programas fue posterior a la realizacion de las
entrevistas. Dicha decision metodoldgica se fundamenta por una parte en que teniamos
algunos conocimientos previos sobre las temadticas generales que abordaba cada
asignatura — por ser primero estudiante, y actualmente docente, colega e investigadora-
y por otro para no direccionar y obturar la entrevista y poder entrar lo mas despojada
posible de ideas, posicionamientos, prejuicios o prenociones al campo, recomendacion
planteada por GUBER (2009). Es decir, realizar la entrevista con los/as docentes
formulando preguntas abiertas y pidiéndoles a los/as entrevistados que me contaran
ellos/as sobre el programa de su materia, como se elaboré — como parte de la dimension
procesal e instrumental del curriculum-, cuales son los sentidos que le daban (y nos
hablaran sobre el curriculum real a partir de uno de los elementos del curriculum

formal) y nos relataran todos aquellos elementos politicos, culturales y simbdlicos no
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plasmados por escrito que pertenecen al campo de los sentidos y las tradiciones de la
facultad.

En tal sentido tuvimos diferentes desafios, en primer lugar acceder a la
informacion oficial sobre el plan de estudios V y los contenidos minimos de la carrera,
via digital. Ello se debe, entre otras variables, a la puesta en marcha del plan de estudios
VI del cual se desprende practicamente la totalidad de informacion subida a la pagina
oficial de la FCJyS. Por lo cual a la informacion del plan de estudios V accedimos
mediante informantes claves pertenecientes a la gestion en uno de los casos y personal
no docente en otra, ademas de las investigaciones previas (FUCITO, 2000,
GONZALEZ y CARDINAUX, 2009 GONZALEZ Y MARANO, 2014) y al documento
institucional del plan de estudios VI donde se hace una comparaciéon entre ambos
planes.

Por otro lado el acceso a los programas de cada asignatura y catedra represento
otro desafio, diferente. Desde la péagina, entrando a la pestafia “alumnos”,
posteriormente a la pestaiia “planes de estudio”, solo pudimos acceder en ambas
materias al programa de dos de las tres catedras, por lo cual nos faltaba el otro*. Acceso
a los seis programas que fue subsanado desde la pagina del centro de estudiantes®'
donde constan los programas de las tres catedras de cada materia, espacio donde en
relacion a los programas de las catedras de Derecho Civil I, a continuaciéon del niimero
de la catedra, en el caso de las catedras 1 y 2 consta la palabra “nuevo” y en el caso de
la materia Derecho Civil V consta los programas de la catedra 1, 2 y 3, en el de la
catedra 3 figura la palabra “nuevo” y debajo consta una nueva pestana que dice
“Derecho civil V, catedra 1, nuevo”, por lo cual de la catedra 1 existen dos programas
por lo menos accesibles desde la pagina web.

Es por ello que al notar estas particularidades consultamos respecto a los
programas vigentes y su transicion en las entrevistas, para asesorarnos que el programa
que teniamos al alcance era aquel vigente y que no necesariamente se podia
corresponder a los accesibles desde los sitios webs mencionados, ello considerando que
el programa es brindado o comentado a los/as estudiantes al comienzo de las cursadas,
conjuntamente con el programa de el/la docente salvo que este ultimo reemplace al

primero o le realicen arreglos entre uno y otro. En el caso de los/as estudiantes libres su

Acceso a través del link http://www.jursoc.unlp.edu.ar/alumnos-n/programas-de-estudio. 30/1/2018
1 Acceso a través del link http:/franjaderechounlp.com.ar/programasybibliografia/. 30/1/2018
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acceso se puede dar desde las catedras virtuales, la consulta al centro de estudiantes, a
otros/as estudiantes o a docentes de la catedra.

Todo ello nos da indicios de la transicion que se atraviesa desde la sancion del
nuevo CCyC vigente desde el 1 de agosto de 2015, lo cual da como resultado la
coexistencia de programas en el plano del curriculum real, donde el peso y la
actualizacion de la informacion no se da desde la gestion institucional sino desde el
centro de estudiantes o los/as docentes de cada catedra. Hallazgo que a su vez nos
permite indagar si los programas en si poseen su fecha de aprobacion y puesta en

vigencia e indagar.

Sobre el curriculum formal v lo que los programas “proponen”

I11. Los numeros que hablan

Sumado a lo explicado previamente a nivel reglamentario y que hace a las
tradiciones de la FCJyS consideramos importante senalar el alcance que tiene el dictado
de la materia hacia los/as estudiantes en términos cuantitativos. A tal fin relevamos las
planillas de inscripcion que son de acceso publico el dia de las mesas libres — a la cual
nos acercamos para constar dicho dato- utilizando como muestra el mes de junio, mesa
que elegimos sabiendo que era una de las mas numerosas porque en el caso de
aprobarse la asignatura habilita a rendir libre o cursar materias correlativas durante el
segundo cuatrimestre, y cuyos resultados presentamos en el cuadro que sigue. Al igual
que el nimero de estudiantes que se inscribieron para cursar la materia de manera
semestral y a las que accedimos porque se publican desde la pagina web de la facultad
al comienzo del semestre. Tarea que realizamos para conocer el nimero de estudiantes
que se inscribieron para rendir examenes libres o cursar, independientemente de que se

hayan presentado y aprobado o desaprobado la asignatura.
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Derecho Civil 1

Mesa de Examen Junio

Catedra Estudiantes
Catedra I 85

Catedra II 10

Cétedra III 10

Total de estudiantes | 105

Cuadros Nro. 2. Elaboracion propia a través de datos recogidos en la tarea de campo.

Derecho Civil 1
Cursadas
Cétedra Estudiantes
Catedra I, en sus 3 comisiones 135
Catedra II, en sus 4 comisiones 180
Catedra 111, en sus 3 comisiones 135

Total de comisiones 10

Total de estudiantes 450

Cuadros Nro. 3. Elaboracion propia a través de datos recogidos en la tarea de campo.

Derecho Civil V
Mesa de Examen Junio
Catedra Cantidad de estudiantes
Catedra I 5
Catedra II 0
Cétedra 111 22
Total de estudiantes | 27

Cuadros Nro. 4. Elaboracion propia a través de datos recogidos en la tarea de campo.

Derecho Civil V

Cursadas

Catedra

Cantidad de estudiantes

Catedra I, en sus 5 comisiones

171

Catedra II, en sus 3 comisiones | 31
Catedra III, en sus 5 comisiones | 194
Total de comisiones 13 396

Cuadros Nro. 5. Elaboracion propia a través de datos recogidos en la tarea de campo.
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Reconocemos las limitaciones de la investigacion cuantitativa y es por ello que
no indagaremos en los motivos de la eleccién de los/as estudiantes de determinadas
catedras, la variabilidad de estudiantes a lo largo del afio, la eleccién de una modalidad
y no otras, la desercion en las cursadas, movilidad o inscripciones extras durante las
cursadas, los porcentajes de estudiantes aprobados o desaprobados, asi como tampoco
analizamos la situacion de los/as estudiantes que acuden a las cursadas como oyentes o
estudiantes libres y no estan bajo el régimen de promocién y se presentan a las mesas
libres.

Si debemos sefialar que en relacion a Derecho Civil I todas las cursadas, en
marzo, al momento de su inscripcion se encontraban con el maximo de estudiantes
permitidos reglamentariamente y situaciéon que no se repite en Derecho Civil V, donde
el numero de comisiones ofrecidas para cursar es mayor, 10 comisiones en Derecho
Civil I contra 13 en Derecho Civil V pero no la cantidad de estudiantes que la cursan es
menor (450 estudiantes se anotaron para cursar Civil I mientras solo 396 se anotaron
para cursar Civil V). Diferencia numérica que se mantiene en relacion a las mesas de
examenes ya que respecto a Derecho Civil I el nimero de inscriptos en junio fue de 105
mientras que en Derecho Civil V fue de 27 estudiantes, o sea un cuarto.

Lo planteado podria deberse a que la cantidad de estudiantes en el quinto afio de
la carrera es menor, a diferencia de los/as estudiantes de primer afio que son mas.
Ademas los/as estudiantes de quinto afio, a diferencia de los de primero han transitado
el proceso de afiliacion que los hace mas experimentados al momento de optar por las
cursadas o las mesas libres y la oferta de cursar diferentes materias en el quinto afio es
mayor a la oferta en segundo afio donde las asignaturas son correlativas entre si, pero
que no profundizaremos por no ser el objetivo del TFI. Igualmente queriamos resaltarlo
ya que es parte de sus tradiciones que hacen al curriculum real y nos da herramientas
para cuestionarnos e indagar algunos de sus aspectos y la interrelacion con el

curriculum formal.

1V. Derecho Civil I v los programas de las catedras

La parte general del Derecho Civil es una rama del conocimiento que es
estudiada al principio de la carrera en la mayoria de las universidades publicas y
privadas de Argentina, sin importar su duracion, si se cursa o se rinde libre. Retomando

alguna de las consideraciones sobre Derecho Civil I, reiteramos y ampliamos que es una
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materia de segundo afio conforme al plan de estudios V, que requiere solamente dos
materias correlativas para poder cursarla o rendirla libre. Esta asignatura es la primera
materia codificada®® y de derecho positivo® con la que se encuentran los/as estudiantes.

Los/as estudiantes que cursan la materia en lineas generales tiene muy poco
tiempo de permanencia en la Facultad, y son muy joévenes, motivo por el cual recién se
encuentran comenzando su afiliaciéon “intelectual” (VELEZ, 2005) e “institucional”
(EZCURRA, 2007), proceso donde el/la estudiante crece a nivel personal y comienza la
identificacion con la institucion y con las nuevas responsabilidades que implica ser un/a
estudiante universitario que anhela convertirse en abogado/a.

Asignatura que posee contenidos propios y estructurales del Derecho y
contenidos introductorios a otras ramas del Derecho Privado ademdas comprende a
fenomenos, conductas e instituciones que implican a la vida de cualquier persona.
Asimismo resulta una materia de las consideradas “centrales” por su especificidad o
vinculacion directa con el ejercicio profesional cuya ensefianza, evaluacion y estudio los
introduce a la logica del pensamiento juridico.

El programa sigue una estructura logica en su distribucion, contando entre los
contenidos el estudio de la relacion y de la potestad juridica como hilos conductores del
programa. Los primeros temas que se ven son de caracter histdrico, y sirven para
delimitar el concepto de la materia asi como también su campo de estudio, a través de
las distintas ramas e instituciones que la componen, al igual que los desafios que se le
presentan, como asi también cudles son sus fuentes convencionales, constitucionales e
internas, como elemento esencial para aprehender e interpretar y aplicar el Derecho.

Es una asignatura, que al igual que Derecho Civil V, e independientemente de la
sancion del CCyC ha vivido afios distintas modificaciones legislativas que incluyen
aquellas relacionadas a la capacidad juridica. Podemos encontrar entre los hitos
legislativos que en lineas generales no solo modifican al CCyC sino que lo

complementan o regulan de manera especifica en algunas tematicas, a la ley nro. 27363

2. Con nombres tales como Derecho Privado I (Universidad Nacional de Cordoba, Universidad Nacional
del Sur), elementos de Derecho Civil (Universidad de Buenos Aires), o bien simplemente Derecho Civil
(Universidad Nacional de La Plata, Universidad Nacional de Rosario) todos aquellos que pretendan ser
abogados/as.

*> Entendemos por codificada aquellas materias cuyos contenidos y organizacion parte en gran medida de
un Cddigo y/o ley/es. En el caso de estas materias sus contenidos centrales y la organizacion de ello
siguen al Codigo Civil y Comercial, ademas de otros micros sistemas legislativos y tratados
internacionales, estos Ultimos una innovacion legislativa relativamente reciente, ya que si pensamos el
Derecho Civil ensefiado tres décadas atras la mayoria de sus contenidos se guiaban por el Codigo Civil.

* Entendemos por derecho positivo a aquellas materias cuyos contenidos se centran en el estudio de las
normas principalmente y casi exclusivamente, de las fuentes formales o sea las leyes y/o los codigos.
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de Privacion de la Responsabilidad Parental del ano 2017, la Convencion
Interamericana para la proteccion de los Derecho de los Adultos mayores del afio 2017,
ley de Reproduccién Médicamente asistida nro. 26.862 del afio 2013, Ley de proteccion
a la salud mental nro. 26.657 del ano 2010 y su decreto reglamentario nro. 603/2013 de
mayo de 2013, la ley de identidad género nro. 26743 del afio 2012, Ley de derechos del
paciente nro. 26529 del afio 2009 y Ley de muerte digna nro. 26742 del afio 2012, la ley
nacional de proteccion integral de las mujeres nro. 26485 de abril del ano 2009, la
Convencion de Derechos de las Personas con Discapacidad y de su protocolo
facultativo nro. 26378 de mayo del afio 2008, y Ley de Registro Civil y de Capacidad
de las Personas nro. 26413 de octubre de 2008.

Cambios que mas alla de lo terminoldgico constituyen, legitiman y/o instituyen
cambios ontologicos y de paradigma que involucran grupos minoritarios y/o vulnerables
(minorias con una orientacién sexual no hegemoénica y de géneros no binarios o cis
género, los nifios/as y adolescentes, la persona con padecimientos mentales o
discapacidades, las mujeres y las personas de la tercera edad), que generan debates
legislativos y sociales, donde se comprometieron y visibilizaron determinados estratos
sociales y/o grupos de interés

Las reformas mencionadas referencian cambios en la realidad social y que
compartimos con HERRERA y SPAVENTA (2006) obligan a vislumbrar la
reconstruccion de la forma de enseiar y aprender e implican una serie de ejes sobre los
cuales consideran que se deberia fundar hoy la ensefianza del Derecho de las Familias la
cual creemos aplicable también al Derecho de las Personas. A saber: a) una
publitizacion de lo privado, b) una constitucionalizaciéon e internacionalizacién del
Derecho de las Familias y de las Personas, c¢) el concepto de diferencia como fundante
de la postmodernidad, d) la mirada de género, e) la interdisciplina como mirada
transversal. Consideraciones que, en parte, fundamentan la eleccion de las categorias de
andlisis seleccionadas ya que dichas ideas cuentan con mas de diez afios, elaboradas en
momento histérico donde no se vislumbraba el CCyC, y que constituyen una invitacion
a indagar empiricamente que sucedi6. Hecha estas aclaraciones nos abocaremos primero
al anélisis de los programas de Derecho Civil I y luego a los programas de Derecho

Civil V, comparando estos ultimos con los anteriores.
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Derecho Civil 1

Catedra Catedra 1 Cétedra 2 Catedra 3
Fecha de aprobacion No consta No consta No consta
Tipo de programa De estudio, De estudio, De estudio,
aplicable para la aplicable para la aplicable para la
mesa de examen mesa de examen mesa de examen
Cantidad de unidades 17 16 17

Cuadros Nro. 6. Elaboracion propia a través de datos recogidos en la tarea de campo.

Derecho Civil I
Catedras Catedra I | Catedra II | Catedra I11
Objetivos No Si No
Fundamentacion No Si No
Estrategias de ensenanza No Si No
Vinculacion con la investigacion o la extension No No No
Bibliografia No Si Si
Lenguaje no sexista No No No

Cuadros Nro. 7. Elaboracion propia a través de datos recogidos en la tarea de campo.

Queremos sefialar que a diferencia de las catedras I y III el programa de la
catedra II cuenta con una introduccién donde explica que la modificacion del programa
surge en virtud de los requerimientos del plan de estudios VI y del CCyC, ademas de
mencionar entre los TICs que implementa a las catedras virtuales de la FCJyS. A ello se
suma un apartado sobre el tema evaluacién, ademas de mencionar estrategias y recursos
didacticos donde menciona al trabajo con casos para ““ que los alumnos puedan ver en
forma pragmatica la puesta en practica de los conocimientos tedricos” sin mayores
detalles y plantea, como otra estrategia de ensefianza, asociada incluso con la
investigacion, el fomento de la “ realizacion de trabajos finales monograficos, a efectos
de iniciar a los alumnos en la investigacion”, que no es una actividad obligatoria ni de la
catedra, ni de las comisiones.

A diferencia de los programas anteriores desarrolla objetivos “de ensefianza y

aprendizaje” que son tanto actitudinales como de contenidos, a saber:
b
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* Obtener por parte de los alumnos el dominio teérico practico de la materia.

* Despertar y desarrollar y la profundizacion del estudio del Derecho Privado en
general.

* Lograr el agil, adecuado y permanente manejo del Codigo Civil

* Desarrollar y ejercitar la capacidad de razonamiento y la mentalidad critica

* Adquirir, fomentar y ejercitar el lenguaje juridico, ya sea oral o escrito.

* Conocer los institutos, aspectos teoricos, principios generales y basicos de la
materia y aprender a aplicarlos para resolver cuestiones concretas y practicas.

» Fomentar el dialogo, la solidaridad, la cooperacion y el respeto mutuo.

» Estimular el respeto por quienes son o piensan diferente, entendiendo que la
sociedad esta formada por personas con una amplia diversidad en distintos érdenes.
* Manejar en forma permanente valores éticos, base fundamental de la conducta del
abogado que se pretende formar.

Objetivos que en primer lugar notamos no hacen referencia a nuestro tema objeto de
estudio y resultan consecuentes con lo que plantea KENNEDY (2003) en relacion a lo
que se espera de los/as estudiantes en la sociedad y el ambito profesional donde se
inserten como graduados/as y que tiene que ver con el aprendizaje de la jerarquia y la
subordinacion.

Los programas de la catedra I y III que se organizan en 17 unidades, en el caso de la
catedra III con un titulo para cada unidad, y el de la catedra II en 16. Unidades llamadas
en los programas de las catedras I y II bolillas, en referencia a las bolillas que se colocan
en el bolillero para sortear las unidades (temas) a desarrollar en los exdmenes libres,
tradicion propia de la FCJyS y que forma parte del aspecto historico, politico y cultural
del curriculum en términos de DE ALBA (2015) y del habitus en términos de
BOURDIEU (2000). En las céatedras I y II la organizaciéon es comun, las dos primeras
unidades, salvo que la Catedra III le dedica tres, se abocan a una introduccion al
derecho civil, donde estudian el titulo Preliminar del CCyC, las fuentes del derecho
civil, los derechos subjetivos y el ejercicio abusivo del derecho para continuar con el
Derecho de las Personas que se desarrolla aproximadamente desde las unidades 3 (o 4
en el caso de la catedra III) a la 8 y finaliza tratando patrimonio y teoria del acto juridico

y de las Ineficacias.
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a) Organizacion de los contenidos y de la normativa

La parte de capacidad juridica, especificamente la restriccion a la capacidad en
casos de enfermedad mental y/o discapacidad mental forma parte del derecho de las
personas que estudia a la persona humana, su comienzo y su fin, sus derechos
personalisimos y sus atributos y a la persona juridica. En el programa de la catedra I
dicho tema es abordado en las unidades 4 y 5, en la catedra II en las unidades 5y 6, y en
la catedra III en la unidad 5, por lo cual notamos una coincidencia en el momento que es
tratada por todos los programas, entre el principio y la mitad del mismo. En relacion a la
normativa que los programas de la catedra I y II mencionan a la CDPD y a la LSM,
mientras que no sucede lo mismo con la catedra Il que continua con referencias y
terminologia acorde al derogado Codigo Civil cuyo paradigma en salud mental ha sido
superada, resultando importante destacar que solamente el programa de la céatedra I

(punto 6 de la unidad 4) habla de las figuras tuitivas, mientras que el resto no lo hace

b) La presencia de la perspectiva de género y de la interdisciplina

En la lectura y el andlisis de los programas buscamos, tanto entre sus contenidos
como en los objetivos que detallamos previamente, referencias a la perspectiva de
género, llamada como tal o a través de conceptos o categorias que contribuyan a ello
como ““ género”, “sexo”, “mujeres”, o “Convencion para la eliminacion de todas las
formas de discriminacion contra las mujeres — CEDAW-" 0 “Convencion de Belem do
Para”, tratados donde el Estado se comprometié a eliminar los patrones culturales que
hacen a la desigualdades entre varones y mujeres. Ante ello notamos solamente y que en
una formula abierta el programa de la catedra 1 hace referencia a los tratados
internacionales, entre los que se encuentra la CEDAW y de la cual emerge la
perspectiva de género, pero que no hace mencion expresa, ni un analisis y que
solamente la palabra “género”, en la unidad III, punto 4 (derechos personalisimos), del
programa de la catedra II aparece en relacion al tema “Identidad de género (ley 26743)”.
Ley que mas que temas de género en si trata temas relacionados a diversidad, sin
mayores detalles, no siendo mencionada en las otras catedras. No obstante ello no hay

referencias expresamente asociada a la restriccion a la capacidad. Asi como tampoco

cuenta ninguno de los programas con un lenguaje no sexista, primera puesta en ejercicio
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de la perspectiva de género ya que el lenguaje produce efectos (constitutivo en la
mayoria de los casos) sobre la realidad (WITTING, 1978).

En cuanto a la interdisciplina y su presencia en el programa, solamente se hace
mencion en el programa de la catedra I, unidad 5, punto 3 en la cual se habla del
“equipo interdisciplinario” y veladamente en la bolilla 6, punto 2 en referencia a
“composicion y caracteristicas de quienes emiten el dictamen” perdiendo la oportunidad
de introducir un idea tan potente — y que podria enriquecerse a lo largo de la carrera
como una innovacion- pero también extrafio al derecho como es la interdisciplina y
dejando lugar a una interpretacion abierta y desprovista de guia a los/as estudiantes. En
tal sentido vemos que la interdisciplina salvo esta referencia no forma parte de los
contenidos, ni de la bibliografia de ninguna de las catedras, ni de los objetivos de la

unica catedra que los tiene explicitados (la catedra 2).

¢) Referencias bibliograficas

En cuanto a las referencias bibliograficas solamente cuentan con ella los programas
de las catedras II y III las cuales se dividen en bibliografia general y especial, dentro de
la cual analizaremos la presencia de productos primarios y secundarios de la
investigacion (DABOVE, 2008). Entre la bibliografia de ambas céatedras encontramos la
presencia exclusivamente de productos secundarios como son los manuales, tratados,
codigos comentados, articulos de doctrina, revistas con nimeros especiales, libros sobre
tematicas en particular, e incluso en el caso de la catedra III se citan libros de autores
extranjeros, pero como el programa de dicha catedra no se encuentra actualizado con el
CCyC todas las referencias bibliograficas son previas al CCyC. Entre dichas referencias
no hay mencién de tesis de grado o postgrado, publicaciones resultados de proyectos de
investigacion, ni informes de investigacion que serian los productos primarios o incluso
ponencias en eventos cientificos.

Entre dicha bibliografia, en relacion a determinacion a la capacidad, por ejemplo la
unica referencia en la catedra III es un libro completo del afio 1978, mientras que la
catedra II hace referencia a un libro especifico del tema del afio 2008, a cinco articulos
de doctrina y al nimero especial de una revista del afio 2013, todos ellos previos al
CCyC y a buena parte de las reformas legislativas. Referencias bibliograficas que como
adelantamos, la perspectiva de género, la interdisciplina o los textos de ciencias sociales

estan ausentes, Ultimo punto donde se comprueba la afirmacion de LLEWELLYN
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(2003,99) que es una practica comun “mantener al derecho apartado de cualquier
contacto fraterno con las ciencias sociales” y nos invita a indagar aquello que sucede en

los programas de Derecho Civil V y sobretodo en el curriculum real.

V. Derecho Civil V v los programas de las catedras.

Derecho Civil V' es una materia de quinto afio, por lo cual puede que los/as
estudiantes estén proximos a graduarse y se encuentren afiliados. Es una asignatura que
la mitad de ella se dedica a la parte de Derecho de las Familias* la segunda parte
aborda el derecho sucesorio, es por ello que todos los programas estan divididos en dos
partes y solamente nos abocaremos a analizar unidades, contenidos, objetivos referentes
al derecho de las familias. Es una materia que culmina con la ensefianza del derecho
civil, del cual se enriquecerd, ya que los/as estudiantes previamente han aprendido la
parte general del derecho civil (Derecho Civil I), el derecho de las obligaciones y la
responsabilidad civil (Derecho Civil II), el derecho de los contratos y los derechos
reales (Derecho Civil IIl y IV respectivamente), y por lo cual el perfil de los/as
estudiantes puede variar, en razon de las correlativas entre estudiantes que estan a mitad
de la carrera y aquellos/as proximos a la graduacion.

El derecho de las familias histéricamente ha abordado las tematicas relacionadas
con el parentesco, a la pareja, bajo la forma instituida de matrimonio o union
convivencia, y la relacion con los descendientes en la medida que no alcancen la
mayoria de edad, lo cual abre a las instituciones de las filiaciones, las adopciones, la
responsabilidad parental y las figuras tutelares si un nifio/a o adolescente no tuviere
progenitores ejerciendo la misma o en el caso de ser mayores de edad requieran de
cuidado en razon de su salud mental o discapacidad mental y un proceso que determina
la restriccion a la capacidad y el nacimiento de dicha figura tuitiva y que constituye
especificamente el objeto de este TFI. Ademdas de las violencias intrafamiliares y el

sistema integral de proteccion y promocion de los derechos de la nifiez que las

# Usamos el concepto de Derecho de las Familias, cuya concepcion es compartida por KEMELMAJER.
(2009), HERRERA (2012), CIURO CALDANI (2014) por considerar que no existe un unico tipo de
familia (nuclear, matrimonial, heterosexual conforme al modelo judeocristiano occidental) en la sociedad
argentina, existen una multiplicidad de formas de familias, las familias ensambladas, mono parentales,
afines, adoptivas, emergentes de uniones convivenciales, matrimoniales, familia que los integrantes de la
pareja son de igual o de distinto sexo, que recurren para su reproduccion a técnicas de reproduccion
asistidas y que se encuentran reconocidas, reguladas y legitimadas por el derecho en distinta medida.
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atraviesan, y que incluso es explicado mas detalladamente en el préximo capitulo a
través de las palabras de los/as entrevistados/as.

Temas tradicionales que como sefiala HERRERA (2016) en la actualidad se
complejizan, como la situacién de

parejas que no se casan, nifios nacidos por técnicas de reproduccion asistida,

incluso por una técnica mas compleja porque involucra a una tercera persona que

es ajena al proyecto parental, como lo es la gestacion por sustitucion; progenitores

adolescentes sin adultos responsables cercanos; grupos de hermanos que son

adoptados en distintas familias; hijos adolescentes que toman decisiones sobre el
cuidado de su propio cuerpo; hijos que tienen una excelente relacion con la pareja

de su madre o padre con quien convive.... la aparicion también de abuelos afines y

tantas otras realidades sociales que ahora deben ser analizadas y estudiadas en el

aula... lo que hasta hace poco tiempo era una decision personal-ideoldgica de qué
temas mas contemporaneos llevar al aula, hoy es una obligacion, so pena de
incurrir en graves omisiones y atentados a la ética docente si se silencian en la
curricula realidades familiares que hoy en dia han logrado su merecido lugar en la

ley (HERRERA 2016,7).

Sucediendo que al igual que en el Derecho de las personas, la ampliacion de
Derecho a través de las leyes (ya mencionadas cuando hablamos de Derecho Civil I)
obliga incluir dentro de los contenidos a los “ excluidos sociales, visibilizar formas de
organizacion silenciadas y, en definitiva, proteger una mayor cantidad de derechos a las
personas tan e igual de humanas como las que se ocupd durante tanto tiempo la
legislacion civil” (HERRERA, 2016,8). Aclaraciones previas que nos permiten tener un
conocimiento mas acabado de esta asignatura y los desafios que enfrenta, para indagar

con mas herramientas sus programas.
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Derecho Civil V

Catedra Cétedra 1 Cétedra 2 Catedra 3
Fecha de aprobacion No consta No consta No Consta
Tipo de programa De estudio, De estudio, De estudio, y

aplicable para la

mesa de examen

aplicable para la

mesa de examen

programa mosaico
para la mesa de

€xamen

Cantidad de unidades
dedicadas al Derecho

de las Familias

16

27

16

Cuadros Nro. 8. Elaboracion propia a través de datos recogidos en la tarea de campo.

Derecho Civil V
Catedras Cétedra 1 | Catedra 2 | Catedra 3
Objetivos No Si No
Fundamentacion No No™ No
Estrategias de ensefianza No Si No
Vinculacion con la investigacion o la extension | No No No
Bibliografia No Si No
Lenguaje no sexista No No No

Cuadros Nro. 9. Elaboracion propia a través de datos recogidos en la tarea de campo.

A raiz de los datos organizados en el cuadro los aspectos a analizar son escasos,
y salvo el programa de las Catedra II. En tal sentido podemos destacar en relacion a
dicha catedra que su programa cuenta con diferentes apartados comenzando por la
“pertinencia de la materia en el plan de estudios” donde se sefiala como estrategia de
ensefanza propuesta el método de casos “orientada, en gran medida, a promover la
insercion del alumno en la préactica profesional”. Posteriormente el programa continta

con un apartado de referencias teoricas, otra sobre “el método elegido y sus objetivos”,

que a saber son:

Participen activamente en su propio aprendizaje, apliquen conceptos, principios y

técnicas, diagnostiquen problemas, expliquen fenomenos y formulen cursos de

* No como tal sino que habla del método elegido




accion., utilicen habilidades analiticas, transfieran lo aprendido a nuevas
situaciones”

Objetivos que son continuados por el detalle de coémo se desarrolla el método de
casos que es la estrategia pedagogica empleada por excelencia en dicha catedra. Al
igual que en el caso de Derecho Civil I no hacen referencia a nuestro tema objeto de
estudio, asi como tampoco a la perspectiva de género o al trabajo interdisciplinario, o
con saberes de las ciencias sociales. Posteriormente el programa desarrolla un apartado
de evaluacion y otro llamado plan de actividades donde explica que el derecho de las
familias se subdivide en tres bloques: el primero relacionado con familia y estado de
familia, el segundo con efectos personales y patrimoniales del matrimonio y el ultimo
sobre filiaciones. Similar también a lo que ocurre en Derecho Civil 1, el programa de la
catedra I hace referencia a bolillas, el de la catedra II menciona solamente el nimero en
que son organizadas mientras que en la catedra III se hace mencién a unidades
tematicas, en los tres casos dandole un titulo a las unidades/bolillas.

En las tres catedras, independientemente de la divisién por unidades/bolillas, el
programa comienza desarrollando los conceptos de familia, la constitucionalizacion del
derecho de familia — a excepcion de la catedra II-, el estado de familia, el fuero de
familia, el parentesco, el matrimonio, sus efectos y su fin, las uniones convivenciales, la
filiacion, la adopcion, la proteccion integral de la infancia, la responsabilidad parental,
la tutela y la salud mental, la violencia familiar y de género — este tltimo tema no lo
trata el programa de la céatedra IlI-, resultando estos ultimos cuatro temas designados de

diferente manera y orden segun la cétedra.

a) Organizacién de los contenidos y de la normativa

La parte de capacidad juridica, especificamente la restriccion a la capacidad en
casos de enfermedad mental y/o discapacidad mental y la figura tuitiva que de ella
surge, en las tres catedras es desarrollado al final del programa y no forma parte de los
contenidos centrales, como si sucede en Derecho Civil I. En el programa de la catedra I
dicho tema es abordado en la unidad 15, titulada “Tutela y Salud Mental” a partir del
punto 5 donde son citadas la CDPD y la LSM y se hace referencia a las figuras tuitivas
(la curatela y el sistema de apoyos). En cuanto al programa de la catedra II, es tratado en
el punto Nro. 25 “Tutela y curatela” y alude solamente a la CDPD y a las figuras

tuitivas mas sin hacer mencion a los contenidos de capacidad y el proceso en virtud del
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cual pueden restringirse. En relacion al programa de la catedra III es abordado en la
unidad 15 “representacion y asistencia” en el primer apartado donde se habla de
capacidad juridica y figuras tuitivas, y en el ultimo donde se hace referencia solamente a
la curatela. En dicha catedra no hay referencias a la LSM ni a la CDPD pese a que el
programa es posterior, sin mencion de normativa y de jurisprudencia que si se da en
otras unidades, por ejemplo en la unidad 16 que trata infancia o en la 14 que trata
responsabilidad parental.

Notamos que la Derecho Civil I, conforme a la diferente naturaleza juridica que se
le reconozca, la capacidad juridica se ensefia no solo como un atributo de la persona que
hace a su dignidad, sino como una de sus instituciones propias del Derecho de las
Personas o incluso como uno de los presupuestos de validez del acto juridico. Su
tratamiento responde a la forma en que es regulado principalmente en el CCy y regula la
capacidad de las personas a lo largo de la vida, su eventual restriccion y las figuras
tutelares respectivas.

Dicha disposicion legislativa, politica y pedagdgica desdobla en dos facetas un
objeto de estudio que epistemoldgicamente, a nuestro entender, no es conveniente
disociar: la persona de su entorno de socializacion primaria: su familia sin importar la
conformacion de la misma, institucion que se estudia Derecho Civil V, ubicada
conforme al plan de estudios V, en el Gltimo afio de la materia produciendo la paradoja
de estudiarse al final de la carrera un concepto que desde el derecho y las ciencias
sociales es inseparable.

En base a lo expuesto notamos que existe un aparente consenso entre los programas
de ambas materias, desde el plano del curriculum formal, en torno a que los contenidos
sobre capacidad y restriccion a la misma pertenecen a Derecho Civil I y las figuras
tuitivas a Derecho de las Familias, independiente de los afios de diferencia que pueden
darse entre el aprendizaje de ambas y las eventuales reformas legislativas que puedan
producirse.

La competencia en cuanto a enseflar dichos contenidos, incluso en su aparente
consenso, ademas de plantearse la conveniencia de su division (ANDRIOLA, 2014),
tiene limites son difusos en relacidon a la superposicion de contenidos. Ello en relacion a
que se pueden producir en funcion de los trayectos educativos de cada estudiante hace y
las catedras que transita que trate los contenidos capacidad como figuras tuitivas tanto
en Derecho Civil I como en Derecho Civil V, o sea en ambas asignaturas vea un mismo

contenido, o bien el desconocimiento de la CDPD si transito por catedras que no lo
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incluyen como contenido de sus programas. Limites difusos que también se deben
analizar en funcidn de la ausencia de contenidos minimos en relacién al plan V donde
dicha disputa pudiera ser visibilizada y resuelta, y que pese a la existencia de contenidos
minimos el plan VI tampoco resuelve y nos produce varias preguntas en relacion al
curriculum real a saber ;a cudl de las asignaturas pertenecen los contenidos? ;existe
articulacion o conflicto en torno a ello? ;como se ensefia?

Atento a lo sefialado, también podemos pensar que la presencia o no de la normativa
no solamente responde a la que los programas fueran previos a la sancion de la misma
sino a otras resistencias y que hacen a los conflictos en la construccion del curriculum y
que pueden tener que ver la importancia que se le da a ciertas temdticas dentro de ciertas
disciplinas. La ausencia o la presencia de contenidos, y la forma en que estan presentes
pueden ser el resultado de posicionamientos ideoldgicos de los/as docentes, no
explicitados e incluso naturalizados e incuestionados, en torno al derecho.

En virtud de ello, sefialamos como hipdtesis que la ausencia de tratados de derechos
humanos o leyes donde se reconozcan derechos es resultado del positivismo que ha
calado hondo en la formacion de los/as egresados/as de la UNLP, poco permeable a una
visién constitucion y convencional del derecho interno. Instrumentos legislativos de
derechos humanos que cuando tienen protagonismo permiten visualizar a los/as mas
vulnerables, y cuya visualizacion como colectivo en la historia el derecho es reciente,
como puede suceder respecto a los/a adultos mayores (en algunos casos) o las minorias
de la diversidad sexual. Ampos supuestos si bien ya cuenta con derechos reconocidos en
tratados como la CIDPAM en el caso de ancianidad o en soft law como las reglas de
Yogyakarta respecto a la diversidad sexual aun no se encuentran incluidos en los

programas.

b) La presencia de la perspectiva de género y de la interdisciplina

Al igual que lo realizado para el analisis de los programas de Derecho Civil 1
buscamos tanto entre sus contenidos como en los objetivos que detallamos previamente
referencias a la perspectiva de género, llamada como tal o a través de conceptos o
categorias que contribuyan a ello como “ género”, “sexo”, “mujeres”, “o Convencion
para la eliminacion de todas las formas de discriminacion contra las mujeres —
CEDAW-" o la Convencion de Belén do Para. Ante ello encontramos los siguientes

hallazgos, tanto la catedra I como III hablan de la constitucionalizacion del derecho de
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las familias en las primeras unidades sin hacer mencion a ningln tratado. Notamos que
en el caso de la catedra I hace mencidn a “género” y a “mujer” en la unidad 16 donde

13

trata el tema “ Violencia familiar y de Género” y cita a la CEDAW y a otros
instrumentos nacionales e internacionales, pero notamos que es una mencion en la
ultima parte del programa, que no incluye a salud mental e impide transversalizar la
perspectiva de género al resto del programas y se ve solamente asociada a la violencia
de género, rezagado al final del programa. En cuanto al programa de la catedra II hace
referencia al sexo en el punto Nro. 4 “Matrimonio” en torno al “cambio de paradigma
por el matrimonio de personas del mismo sexo”.

De este modo, se postula y plantea ante los/as estudiantes que tiene que aprender
y aplicar estos contenidos un derecho atemporal, desprovisto de los cambios y las
disputas de poder que llevaron a ellos, neutral y objetivo y por ende masculino (OLSEN
2000). Neutralidad y falsa objetividad que encubren disputas de poder y de sentido entre
el patriarcado y los feminismos y que tiene que ver con la interpretacion que se hace de
las familias, el derecho y el poder y el rol que la familia matrimonial y heterosexual ha
tenido en la reproduccion de estructuras sociales opresivas de las mujeres
principalmente, asi como de otras minorias y de cualquier persona que no se ajuste al
patriarcado.

Hacemos tanto hincapié en el anélisis de presencia de la perspectiva de género
porque esta deviene imprescindible para construir un Derecho (tanto en sus normas
como en su aplicacion) que, como tecnologia de género (SMART, 2000) pueda disefiar
una sociedad mas igualitaria y acorde al paradigma de los derechos humanos. Ello
porque también es importante destacar que tanto lo que dice como lo que silencia un
programa de estudios -que como planteamos siguiendo a KENNEDY en la introduccion
determina una serie de actitudes politicas de los/as futuros/as operadores del derecho-,
se relaciona directamente con posturas ideoldgicas de quienes disefian los programas.
Sin embargo, aunque el Derecho contenga leyes mdas progresistas originadas
directamente por la demanda popular, en tanto disciplina del statu quo patriarcal
produce que los cambios en las practicas juridicas se verifiquen mucho tiempo después
(o nunca) con una tarea de concientizacion (FACIO, 2017) y sensibilizacion que resulta
una tarea pendiente, y a las que estamos todos/as obligados/as, especialmente
aquellos/as por el poder que detenta en la institucion.

En cuanto a la interdisciplinar y su presencia en el programa, en ninguna de las

tres catedras se hace mencion a ella, al igual que lo que sucede en los objetivos de la
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unica catedra que los plantea y en su bibliografia, sucediendo lo mismo que en Derecho
Civil L. Interdisciplina que se introduce en la catedra I cuando en la bolilla 16 “violencia
familiar y de género” y se hace referencia al informe interdisciplinario. Ello resulta
significativo y contradictorio y que reafirma lo sefialado por LLEWELYN (2003) en
torno a la separacion tajante que se da en cuanto a los contenidos del derecho y las
ciencias sociales ya que como plantea HERRERA y SPAVENTA (2006), las familias,
tema central de la asignatura,

como institucion clave de nuestras sociedades, ha despertado historicamente el

interés de distintos tipos de conocimientos cientificos. Por mencionar sélo algunos,

tal vez los mas importantes: la antropologia, la sociologia, la psicologia y el trabajo

social. ...;Acaso no solemos hacer referencia a informes socio ambientales,

tratamientos terapéuticos bajo mandato, “estado puerperal”, pruebas genéticas,

técnicas de reproduccion asistida, entre tantos otros? ;Acaso no integran los

juzgados o tribunales con competencia en asuntos de familia profesionales

formados en otras disciplinas de las ciencias sociales?...., se trata de incentivar que

los propios docentes, con sus perfiles juridicos, se interesen por otras Opticas que

facilitaran la comprension del problema y de las soluciones juridicas posibles. Por

lo demas, este tipo de entrenamiento, preparara a los futuros abogados a trabajar en

equipos interdisciplinarios, a estar mas abiertos, a escuchar otras voces, hébiles

para acercarse en mejores condiciones a otros lenguajes (2006:141).

Lo sefialado nos invita a pensar que es lo que sucede en el plano del curriculum

real, en su dimension procesal y pragmatica y si se mantiene ello o nos encontramos con

alguna modificacion.

c) Referencias bibliograficas

Idéntico a lo realizado para el andlisis de los programas de Derecho Civil I
estudiamos la presencia de productos primarios y secundarios de la investigacion. En
cuanto a las referencias bibliograficas solamente cuentan con ella el programa de la
catedra III mencionada como bibliografia general. Al igual que lo que sucede en Civil |
entre la bibliografia encontramos la presencia exclusivamente de productos
secundarios, propios de la dogmatica juridica, como son los manuales, tratados, codigos
comentados, articulos de doctrina, revistas con numeros especiales propios de la

dogmatica juridica en el caso de ambas asignaturas, sin bibliografia especifica sobre
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nuestro tema asi como tampoco sobre perspectiva de género, la interdisciplina o textos
de ciencias sociales.

La dogmatica es una consecuencia del positivismo juridico. Es por ello que
como bien sefiala SALANUEVA y GONZALEZ (2008:18):... “para la mayoria de los
juristas la ciencia del derecho es dogmatica”. Afirmacién que trasciende a la UNLP sino
que es comun a otras Universidades donde se han realizado investigaciones empiricas
como la UNC, llegando LISTA (2008) a la conclusiéon de que existe un “modelo
pedagdgico unidimensional” en el cual los/las docentes “reproducen una cosmovision
que postula la existencia de un orden juridico abstracto, coherente, armoénico, racional y
autosuficiente, separado de la concreta, contradictoria, compleja y aparentemente
cadtica realidad social, politica y cultural”, opuesto a la teoria critica feminista.

Por lo cual nos encontramos con algunos aspectos a indagar, en primer lugar la
“tradicion” de que los programas no contengan bibliografia y la misma en el caso de
existir no estd actualizada. Ello nos obliga a develar que sucede en el plano del
curriculum real si existe bibliografia recomendada y entre ellas existen productos

primarios de la investigacion y/o su resistencia a incorporarlos.

VL Sintetizando

En este capitulo buscamos cumplir con los objetivos de relevar en los programas
los contenidos que se utilizan para ensefar la restriccion a la capacidad y sus figuras
tuitivas, la presencia de la perspectiva de género, la identificacion de las estrategias de
ensefianza y la articulacion entre docencia y los proyectos de investigacion y extension
mencionados previamente. Para ello elaboramos un protocolo -de elaboracion propia-
donde analizamos en qué medida se cumplian algunas pautas de la reglamentacion,
donde constatamos que lejos esta de ser asi, porque ni siquiera con posterioridad a la
sancion de dicha reglamentacion se actualizaron los programas. Esta actualizacion
devino esencialmente en los casos que asi se hizo, por la sancidén del CCyC y todos los
cambios que conlleva, y que forman parte del curriculum real de la universidad, y
ademds analizamos en detalles tres dimensiones.

Dimensiones que posteriormente serd transpoladas a analisis de la entrevista que
constituyen una de las estrategias metodologicas que nos permite acceder al curriculum
real. En cuanto a las categorias que analizamos en los programas, respecto de los

contenidos y normativa, presencia de la perspectiva de género e interdisciplinaridad
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pudieron realizarse sin mayores dificultades aunque en el caso del anélisis de las
referencias bibliograficas en busca de productos primarios y secundarios de la
investigacion, se dificulto en la medida que no todos los programas contaban con
bibliografia. Igualmente quedo descartado el analisis en detalle de la vinculacion entre
la docencia, la investigacion y extension, porque solamente en un programa y de manera
somera (Civil I, catedra II) se hacia referencia a un trabajo de investigacion. Ahora
queda por delante indagar el curriculum real que es la trasposicion entre lo que surge de

los programas y de las entrevistas.
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Capitulo V. El curriculum real

En el presente capitulo buscaremos cumplir con aquellos objetivos relacionados
con el curriculum real, a saber: a) Explorar como se encuentra plasmada la perspectiva
de género, b) identificar cuales son las estrategias de ensefianza de los/as docentes
para ensefiar los procesos de restriccion a la capacidad, c¢) conocer la articulacion entre
la ensefanza de la tematica y los proyectos de investigacion y extension sobre el tema
que se ejecutan en la FCJyS y d) comparar el curriculum formal con el real. A tal fin el
capitulo se abocara a describir en detalle la metodologia utilizada, la presencia del dato
no tenido en cuenta en palabras de MERTON durante el transcurso de la investigacion y
posteriormente analizar las mismas categorias que utilizamos para indagar en el
curriculum formal pero aplicadas al curriculum real, ademas de rescatar y explicar los
datos nuevos que nos permitan dialogar con el campo y descubrir nuevas dimensiones no

tenidas en cuenta (serendipity) con que nos fuimos encontrando.

I. La metodologia v el devenir del trabajo de campo

Tal como lo adelantamos en el capitulo introductorio para indagar sobre el
curriculum real utilizamos como estrategia metodoldgica entrevistas semiestructuradas
— cuyo protocolo forma parte del anexo que consta al final del TFI- a profesores/as con
comision a cargo de todas las catedras de Derecho Civil I y Derecho Civil V, disefio
metodologico para el cual retomamos algunos de los y aprendizajes del taller
“Investigacion e intervencion en la practica docente universitaria”.

. La eleccion de indagar el curriculum real a través de los/as docentes con comision
a cargo se sustenta en que son quienes mas horas se encuentran frente al estudiantado,
con un total de cuatro horas semanales en contrapartida a las dos horas que comparten
los/as titulares con un auditorio que retine a todas las comisiones de la catedra y donde
el margen para implementar diversas estrategias pedagogicas en funcion del numero de
estudiantes es menor. Por lo cual los/as docentes con comision a cargo son quienes mas
posibilidades tienen en cuanto al abordaje de contenidos, su seleccion, al igual que en la
implementacion de diferentes estrategias pedagodgicas en comisiones con un maximo de
45 estudiantes en contraposicion a los tres o cuatro comisiones con las que estan las
titulares y maximo 200 estudiantes, eleccion que ademads se sustentaba en una de las

hipotesis a probar y finalmente comprobada, en torno a que el tema restriccion a la

103



capacidad y las figuras tuitivas de ella emergente era un tema abordado por los/as
docentes con comision a cargo.

El muestreo, no representativo ni probabilistico, en principio estaba compuesto por
como minimo un/a representante por catedra y por comision, lo cual daba un total de
seis entrevistas. Ello representaba en principio un desafio metodologico en torno a la
distancia optima para realizar las entrevistas, la desnaturalizacion y el cuestionamiento
de ciertas practicas y la reflexividad (GUBER, 2009 y 2014) en torno a la tarea llevada
adelante ya que en algunos casos conocia a los/as entrevistados por haber sido
estudiante, compatfiera de catedra o comision con ello/as, o compafiera de algun curso.

Recorte del cual reconocemos sus limitaciones, especialmente en la eleccion de uno
solo de los actores del campo educativo, excluyendo a los/a estudiantes que pese a
nuestro intento de realizar entrevistas grupales con estudiantes de diferentes comisiones
convocados voluntariamente via facebook, mediante conocidos/as y el sistema bola de
nieve y que no pudo realizarse, al igual que el complemento de las entrevistas con
observaciones participantes y no participantes de las clases, que tampoco, en funcion del
tiempo se pudo realizar.

Lo mencionado previamente fue nuestro planteo inicial del cual en su devenir
existieron cambios y desafios que a nuestro entender constituye uno de los principales
aportes, no previstos de este TFL. En cuanto a las entrevistas realizamos dos en enero de
2017 a docentes conocidos/as, donde existia una relacion previa, para realizar la prueba
del instrumento y ajustar algunos aspectos del plan de TFI. Entrevistas que contactamos
a través de whatsapp y realizamos en dos bares de la ciudad. En cuanto al resto de las
entrevistas en el caso de docentes de Derecho Civil I y Civil V surgieron diferentes
estrategias, particularidades y dificultades para concertar las entrevistas.

Con posterioridad a dichas entrevistas y la presentacion del plan de TFI, se inicia
una segunda tanda donde se realizan tres entrevistas mas, entre abril y mayo, buscando
ademads de la representatividad por cétedra, la representatividad por género y que no
todos/as las entrevistadas/os fuesen del mismo género, sin importar que la presencia de
mujeres con comision a cargo es mayor en Derecho Civil V que en Derecho Civil 1
donde la mayoria de docentes a cargo son varones, propuesta que no se pudo mantener
por los motivos que mas adelante detallare.

La tercer entrevista fue contactada via mail con una docente que el afio anterior
habia tenido excelentes referencias de una estudiante (que habia cursado conmigo

cuando era adscripta de Derecho Civil I) y me habia llamado la atencidon una de las
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estrategias de ensefianza que empleaba — me conto la estudiante-y su participacion en la
tarea de extension, quien hacia poco tiempo me habia presentado una colega en comin
y accedio a la entrevista y que fue realizada en un bar. Eleccién de los bares que era
propuesta por mi en busca de un lugar distendido e informal donde los/as
entrevistados/as se sintieran comodos/as y en confianza, ni preocupados por los temas a
tratar, interrupciones e incomodidades que podria darse en el caso de realizarse dentro
de la Facultad, por ejemplo en su buffete o sala de profesores/as donde circulan
multiples colegas y se desarrollan charlas en paralelo. Entrevistada que cuando le
consulté a quien me podria contactar de la catedra que me faltaba entrevistar, me puso
en contacto via mail con la otra docente, quien sin conocerme aceptd sin problemas la
entrevista proponiéndome realizarla en su estudio. Es por ello que si bien fuimos con la
propuesta de realizarla en bares, grabandola previa autorizacion de los/as entrevistadas
fuimos flexibles cuando por diferentes motivos, como comodidad o tiempo, nos
propusieron otros espacios, aceptando el dia y horario en que ellos/as pudiesen.

Por lo sefialado previamente las entrevistas de la Derecho Civil V se concretaron sin
mayores inconvenientes. Respecto al quinto entrevistado, conforme a este orden, un
docente Derecho Civil I llegamos a ¢l mediante la referencia del primer entrevistado,
nos contactamos via mail, previa presentacion y nos dio la entrevista en su lugar de
trabajo, quien tiene la particularidad de pertenecer a dos catedras por lo cual nos fue
marcando las diferencias entre una y otra catedra, con el inconveniente que la grabacion
de la entrevistas salio mal y tuvimos que reconstruirla mediante nuestros apuntes y
memoria.

Pero a partir de lo relatado surgieron dos inconvenientes y una inquietud, en el caso
de Derecho Civil I faltaba una representante mujer, y alli, en primer lugar buscamos
contactarnos con una docente de una de las catedras a quien conocimos por compartir
catedra, luego de la falta de respuesta de los mails, nos apersonamos un dia en el horario
de sus clases y aceptd darnos la entrevista y nos convocd un dia luego de su clase.
Habiendo concurrido en el dia y horario pactado, se negd a darnos la entrevista
alegando que estaba ocupada y diciendo que no iba a poder darnos la entrevista y que
buscasemos otra docente.

En el caso de esta entrevista “denegada” existia un conflicto de intereses
subyacentes que no existié posibilidad de charlar, la entrevistada estaba en posesion de
un cargo que salia a concurso y que quien escribe estaba anotada para participar y que

en el caso de sustanciarse, sin importar los resultados la entrevistada podria perder.
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Conflicto de intereses latente con la mayoria de los/as docentes de Derecho Civil I ya
que existian concursos abiertos en las tres catedras, que al momento de realizar las
entrevistas no estaban sustanciados y quien escribe se encontraba inscripta y en el caso
de sustanciarse existia posibilidad de una movilidad no favorable para todos/as las
interrogantes, por lo cual poder acceder y realizar la entrevista con este trasfondo y
mantener la distancia y no contaminar la investigacion con ello fue un desafio.

Las entrevistas con docentes con quien habiamos compartido la catedra, resulto
otro desafio, alli fue mas dificil desnaturalizar e identificar practicas, realizando las
preguntas de manera abierta y no direccionada y que las mismas, en razéon de su
formulacion y mi formacion académica en docencia universitaria no hiciera de mis
preguntas una instancia de juzgamiento. Otro desafio fue no caer en una charla entre
colegas, donde en parte era conveniente para que el/la entrevistada sintiera empatia pero
guardando la distancia que permitiera el extrafiamiento, el asombro y no entrar o
compartir las racionalidades presentes sino identificarlas, describirlas, cuestionarlas y
explicarlas.

Esa denegacion de la entrevista nos llevo a contactarnos con el titular de una de
las catedras para pedirle las referencias de alguna otra mujer con comision a cargo para
entrevistar. Sugerida y contactada dicha docente via mail tampoco accedidé a la
entrevista por falta de tiempo, por lo cual recurrimos a una docente de las cétedras
donde hay mujeres, ya que una de las catedras son solo varones los docentes con
comision a cargo. Docente con quien nos contactamos via mail, quien accede pero que
después el dia y horario de la entrevista, fijada con posterioridad a su clase a su pedido,
no se presenta pese a nuestra espera, resultando muy complejo volver a coordinar una
nueva entrevista y conciliar los horarios de ambas, ya que ella no vivia en La Plata y
solo viajaba para dar clases.

En funcion de lo senalado, considerdbamos cumplida la etapa de las entrevistas
porque si bien no estaba la representacion por géneros si en funcion de la pertenencia a
diferentes catedras. Pero con las inquietudes emergentes de las entrevistas donde
queriamos conocer mas, nos propusimos elevar al doble los/as representantes por
catedra, abriéndose en junio-julio de 2017 la tercer etapa de entrevistas que concluyo
con 11 docentes entrevistados/as en total. En cuanto a los/as docentes de Derecho Civil
I y atento a la experiencia anterior contactamos a través del mail a dos ex compafieros
de una de las catedras donde trabajamos pensando que existiria resistencias por los

motivos sefialados, situacion que no existid sino que ambos se mostraron muy
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predispuestos a la entrevista y realizamos ambas, una en un bar frente a la facultad con
posterioridad a las clases de uno de ellos y otra en la dependencia publicada donde
trabaja el otro docente por la mafiana. La otra entrevista fue concertada via mail a un
docente que pertenecia a dos catedras que habia sido compafiero nuestro en un curso de
doctorado afos previos, quien nos dio la entrevista en su estudio, con la particularidad
que previo a realizarla nos pidi6 el cuestionario para armar un relato con todos los
puntos, a lo cual, a su pedido y ante el desconcierto accedimos. Por lo cual en relacion a
Derecho Civil I entrevistamos a dos docentes pertenecientes a dos catedras y a tres
docentes pertenecientes a una de las catedras, o sea un total de 5 docentes.

En el caso de Derecho Civil V, nos contactamos con dos docentes mujeres que
conociamos por compartir en un caso cursos de capacitacion docente y otro un taller
sobre perspectiva de género quienes accedieron colaborativamente a las entrevistas, una
fue realizada en un aula de la FCJyS con posterioridad a su clase y en presencia de una
de sus adscriptas, compaiiera nuestra del postgrado y la otra en un bar. El inconveniente
estuvo en concertar entrevista con un docente vardén que no vive en la ciudad de La
Plata y que no contest6 a nuestro mails y que fue reemplazado por otro docente varén
que nos habia recomendado la segunda entrevistada quien accedio previa presentacion
mia y de mi labor y nos dio la entrevista en la dependencia ptblica donde trabaja. Por lo
cual en relacion a Derecho Civil V los/as entrevistadas fueron seis, dos representantes
de cada catedra, cinco mujeres y dos varones.

Ingresar al campo fue un desafio, primero por que formamos parte de ¢, por
nuestra trayectoria y por nuestra labor de Becaria de Investigacion del Conicet con lugar
de trabajo en la FCJyS, por otro lado los conflictos de intereses latentes con los
docentes de Derecho Civil I que en muchos casos ni se trataron y no fueron un
obstaculo. Por otro lado existia la calidad de “excepcional” del pedir entrevistas por lo
cual, ademas del aspecto ética que implicaba explicar el motivo por el que la solicitaba,
nos encontramos con que la mayoria de los/as docentes se encontraron interesados/as,
colaborativos/as y sorprendidos/as porque no es frecuente que loa/as docentes y la
ensefanza que se realiza sea objeto de investigaciones, independientemente de los
proyectos de investigacion ejecutados previamente (GONZALEZ y MARANO, 2014,
GONZALEZ y CARDINAUX, 2009 FUCITO, 2000) y que no tenian como objetivo el
abordaje de esas asignaturas.

A los/as entrevistados los identificaremos con letras que van de D1 a D11,

eligiendo la letra D por representar a docentes. Detalles de la muestra que adjuntamos a
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continuacion y que evitamos agregar mayores datos para conservar el anonimato de
los/as entrevistados/as, ya que fue una de las condiciones en que se accedio a las
entrevistas y por representar el universo de docentes un universo muy pequeio y

facilmente identificable en el caso de brindar mayores datos.

Materia | Catedra | Referencia
Derecho | 1y 3 Dl
Civil 1 D2
2 D3
D4
D5
Derecho | 1 D6
Civil V D7
2 D8
D9
3 D10
D11

Cuadro Nro. 10. De elaboracion propia

En cuanto a la composicion de la muestra, esta consiste en once docentes, cinco
mujeres y seis varones, el/a mayor de ellos/as al momento de la entrevista contaba con
68 afios y el/la menor con 38 afios teniendo un promedio de edad de 48 afos. En cuanto
a la antigliedad en la FCJyS, el/la mas antiguo ingresa en el afio 1978 y el/la/los/as que
tiene menos antigiiedad ingresan en el afio 2005, comenzando su carrera cuatro de ellos
como ayudantes alumnos/as. En dicho muestro tres de ellos/as, son docentes de Derecho
de Civil V, o sea la mitad cuenta con la carrera docente, el resto no, aunque hayan
realizado algunos cursos aislados y en uno/as de los casos estan cursando la misma. En
cuanto a los cargos que detentan son profesores/as adjuntos/as regulares cinco de los/as
entrevistados/as, hay dos jefes/as de trabajos practicos con funciones de adjuntos/as y
los/as restantes son auxiliares docentes con funciones de adjunto/a o comision a cargo.

Datos que relevamos para buscar si existia algiin tipo de relacion entre la
formacion docente, la edad, la antigliedad en la facultad, el género o el cargo con los
puntos de nuestro analisis, lo cual no notamos, siendo una de las posibilidades que no
hayamos indagado en profundidad, vinculado con otras estrategias que nos permitiera

mayores hallazgos. Realizada esta descripcion metodologica nos propusimos analizar
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sin el auxilio de ningin programa informético, conforme a los objetivos seis ejes, que

detallaremos a continuacion sefialando algunos aspectos generales que surgieron.

II. “Serendipity” en nuestra investigacién

Si algo notamos tanto durante las entrevistas como al momento de su analisis fue la
presencia de datos no tenidos en cuenta tal como lo sefialamos en cada eje. ;Pero que es
el serendipity?. Para nosotros era un concepto bastante vago que el campo nos obligo6 a
profundizar tedricamente para poder procesar y explicar todo aquello que nos sucedia
con y en el campo. Para ello recurrimos a ORTEGA (2000, s/n) quien realiza una
sintesis de varias obras y analiza ste concepto recuperado y profundizado por ROBERT
MERTON, uno de los clasicos de la sociologia norteamericana.

“Serendipity” es una palabra que en diferentes momentos historicos y contextos
ha variado su significado, el cual se encuentra homogéneamente asociado a los
descubrimientos accidentales, inesperados, cuando se busca algo distinto, cuya
responsabilidad ha versado entre atribuirse a las cualidades del descubridor o
investigador/a sustentado en que “los descubrimientos accidentales tienen sentido y
repercusiones siempre y cuando el cientifico tenga entre sus cualidades capacidad de
iniciativa, coraje, curiosidad, imaginacion, determinacion, asiduidad y sagacidad”
(ORTEGA, 2000 s/n) o bien al contexto en el cual se produce pero que incluso requiere
un contexto de racionalidad cientifica para poder explicarse y entenderse.

MERTON en tal sentido planteaba que en toda investigacion siempre existia un
componente de “serendipity” ya que se descubren, por fortuna o sagacidad, resultados
en los que no se habia pensado, y que es mayor o menor en la medida de la flexibilidad
y el nivel de detalle que tenga un proyecto de investigacion y el margen que dejen para
lo fortuito, lo imprevisto o lo inesperado, y durante la ejecucion del proyecto de
investigacion obligan a una constante toma de decisiones que en algunas ocasiones se
alejan de lo planificado. Inclusive resulta importante, segin MERTON, la actitud de
los/as cientificas ante el “serendipity” puesto que una actitud favorable posibilita “ver
nuevos aspectos y obtener resultados no previstos, que enriquezca la
teoria incorporando nuevas ideas” y que nos ayuden a percibir lo singular,
caracteristico y/o identitario del campo o que bien puede consistir

Serendipy que incluso en el campo de las ciencias sociales puede permitir a los

investigadores/as brindar a los/as lectores un lado mas humano, compenetrado no solo
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con el resultado sino con el devenir del proceso de investigacion que generalmente es
silenciado y excluido de las publicaciones cientificas. Exclusion que obtura la
posibilidad de conocer las dificultades que los/as colegas tiene al momento de investigar
y que resultan tan ricas incluso como los resultados de la investigacion y resultan
provechosa para los/as colegas, especialmente los/as menos experimentados.

Esto fundamenta que este TFI tenga tantos apartados de descripcion
metodologica y busque poder compartir todo lo inesperado, sorpresivo y dificil que hay
en el proceso y que sirva inclusive para el disefio de posteriores investigaciones
teniendo en cuenta ello como posibilidades que pueden acontecer. Es por ello que
decidimos hacer este pequefio esbozo tedrico ya que los datos no tenidos en cuenta
durante la ejecucion y el andlisis de las entrevistas nos han acompafiado y se ve
reflejado en el analisis, e indudablemente como experiencia fue una de las mas valiosas

para quien escribe.

III. Aspectos comunes entre las catedras de ambas asignaturas

Considerando la transicion entre planes de estudios que afecta a la FCJyS y la
vigencia del CCyC uno de los aspectos que las entrevistas nos permitieron es identificar
y exteriorizar practicas naturalizadas en torno a la elaboracion de los programas y que
circulaban solo dentro de las catedras y que mediante las entrevistas pudimos producir
un conocimiento que trascienda a ellas. Procesos de modificacion con dinamicas mas
democraticas y participativas en unas que en otras catedras que consistieron en la
participacion voluntaria de diferentes docentes, sin importar su jerarquia, presentando
propuestas integrales del programa o bien trabajando en base a temas puntuales con y
sin procesos de revision del primer borrador por parte de todos/as las integrantes.
Practicas en torno a la elaboracion del programa que forma parte del curriculum real,
de las disputas de poder reales (BOURDIEU, 2012 y DE ALBA, 1995) y de los
vinculos docentes inter catedra, diferentes y comunes entre si, remarcando la presencia
“de los ausentes de siempre”, en la elaboracion de los programas: los/as estudiantes.

En tal sentido en Derecho Civil I nos encontramos que solo existen dos
programas de estudios aprobados, los de las catedras I y I, ya que de la catedra III
cuenta con un programa provisorio previo al CCyC que aun no esta aprobado por el
Consejo, tal como constatamos y afirmo uno de los entrevistados encontrandose

expectantes del nuevo plan de estudio ya que consideran que en funcion de la reduccion
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de la carga horaria van a tener que reducir contenidos (D1), no obstante utilizar en la
comision de la catedra III el programa de la catedra I que es acorde al CCyC.

En el caso de los programas de estudios aprobados, en relacion a la catedra I este
fue elaborado por el titular interino en el marco de sus posibilidades reglamentarias y no
contd con la participacion de otros/as docentes y se aggiorno conforme al CCyC,
mientras que en relacion a la catedra II los/as docentes trabajaron en distintos partes del
programa, a partir de la propuesta de dos docentes, para posteriormente abrir el
intercambio dentro de la catedra, por lo cual fue un proceso participativo y que se
adelant¢ a la vigencia del CCyC.

Datos sobre el programa que nos permitiria indagar sobre el cronograma de
clases comprobando, por ejemplo que en las tres catedras la temdatica es dado en las
comisiones con los/as docentes a cargo y que solamente uno de los entrevistados (D2),
no da el tema porque al compartir la comision con otro colega, se dividen las unidades a
tratar, quedando a su cargo las unidades que tratan la teoria del acto juridico y las
ineficacias.

En el caso de Derecho Civil V, empiezan a surgir algunas particularidades, que
quizas se puedan entender en funcion de que al tener menos estudiantes que rinden
libres, el programa de estudios, que resulta su guia, no tiene tanta trascendencia. Alli
nos encontramos por un lado que en la céatedra I, si bien el programa fue elaborado con
la participacion de distintos integrantes de la catedra, existian y conviven los programas
internos de cada comision — que no estan aprobados por el Consejo Directivos-, y que
genera en palabras de una de los/as docentes entrevistados/as que “trabajamos en
comision, distinto a lo que se manejan en otras comisiones y mesas de examenes” (D6).
En el caso de la catedra II cuyo programa de estudios esta aprobado desde el afo 2010,
anterior a la sancion del CCyC, una de las integrantes de la catedra comenta que

lo que nosotros hicimos fue aggionar los contenidos con las sancion del CCyC,
mas alla del programa, mas alld del nuevo plan de estudios, entonces nosotros
tenemos un programa nuevo e¢h... para la cursada y para la mesa de examen que
esta rigiendo desde que entr6 en vigencia del CCyC” (DS).

En el caso de la catedra III una de las entrevistadas sefiala que fue un proceso
participativo (C10) lo cual es reafirmado C11 quien incluso manifiesta que en su caso
no participo0.

Por lo cual vemos que existe un curriculum real mucho més dinamico, que se

adapta a las transformaciones legislativas y sociales que el curriculum formal. Ello
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sustentando, por ejemplo en que el programa en las comisiones o de el/la docente
implica un trabajo en escala menor y con menores disputas de poder y mayor libertad
que dentro de la catedra, y se abstiene de la burocracia administrativa para su
aprobacion. En el caso de la catedra 2 donde no tienen estudiantes libres en las mesas
practicamente como lo sefiala D8 no tiene mayor sentido preocuparse por actualizar el
programa de estudios oficial si dicha actualizacidon se da en las cursadas espacio por
donde pasan las mayoria de los/as estudiantes que transitan en la citedra. Lo que si
podemos sefialar y en lo que coinciden todos/as las entrevistas como movil para la
actualizacion de programa, sean de comisiones o el programa oficial, de ambas catedras
es la sancion del CCyC, y no la vigencia del plan de estudio VI, ni las modificaciones

legislativas y sociales previas.

IV. El curriculum real en torno a la ensefianza del Derecho Civil |

a) Contenidos y normativa

En cuanto a los contenidos lo que surge en palabras de los entrevistados es disimil.
Por una parte nos encontramos con un entrevistado, que es docente en dos catedras,
(D1) que plantea que ellos dan el tridngulo de CDPD, LSM y CCyC, planteando su
existencia pero sin ahondar en la profundidad con que se aborda el tema, postura que es
compartida por un entrevistado de otra catedra (D5) quien plantea que la CDPD se da
poco, y sin la profundidad suficiente al punto que no se plantea la diferencia entre
enfermedad mental y discapacidad que es un aspecto crucial. Asimismo surge un
aspecto muy llamativo en torno a las resistencias y dificultades de incorporar esta
normativa y contenidos a los programas de estudios, actualizandolos y que queda
plasmado en sus palabras

D5 .....;Cuanto tiene la ley de salud mental?
KA: 2010
DS5: 7 afios, para el derecho 7 afios, no es nada.

La necesidad de tiempo para que la normativa empiece a formar parte de los
programas representa las resistencias a las actualizaciones y que fuera sefialado por
HERRERA y SPAVENTA (2006) y HERRERA (2016). Ello es comprobada,
resultando una resistencia que solo es vencida por la reforma del CCyC que hacen a la

dogmatica més pura y representan los cimientos del Derecho Civil (que en su momento
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naci6 como unica fuente del derecho civil pero que hoy vive un proceso de
convencionalizacion y constitucionalizacion como adelantamos y que obligar a su
ensenanza en conjunto con los Tratados de Derechos Humanos y con micro sistemas
legislativos). Resistencias que incluso tiene que ver con las dificultades para explicar
por parte de los/as docentes y comprender por parte de los estudiantes (D5) temas que
aln se encuentran en discusiones y resultan mas flexibles y difusos que las instituciones
del codigo derogado.

Resistencias que surgen mas claras en otro de los/as entrevistados C2, quien
plantea...

yo no puedo soslayar lo que fue la normativa que nos rigi6é durante tantos afios que
fue el codigo de Vélez, que para mi es una obra maestra, en la época.... no puedo
hoy introducir, a mi criterio, me parece una falta de respeto, introducir a los
alumnos en una nueva normativa, como es el codigo actual, que desde mi 6ptica
tiene bondades y pero también tienen defectos sin conocer lo que fue la normativa
que nos rigié, entonces ;qué es lo que hago? Ensefio por el codigo de Vélez y
después analizamos con el nuevo codigo las diferencias...Ya no se habla de
dementes, no solo lo terminoldgico, el nuevo codigo introdujo muchas
modificaciones terminoldgicas, que no cambiaron la esencia. Entonces, ;qué te
puedo decir?, patria potestad por responsabilidad parental, es lo mismo, cambia el
nombre pero no cambia la esencia, me entendés. En capacidad si hubo un cambio,
como dice un grupito, cambio de paradigma, un nuevo paradigma, entonces,
porque el curador pasa alla, queda en el fondo, como ultima alternativa, el curador
antes, era el representante, el nimero uno, te digo como, te quiero marcar las
diferencias sustanciales. Hoy se recurre a los apoyos, hoy se recurre, mejor dicho,
hoy se prescinde de lo que era aquel cuerpo de médicos psiquiatras, por una
organizacion interdisciplinaria, bueno, por supuesto, logicamente, se hace mas
hincapié en, siempre, ante la duda, se priorizaba la capacidad, la persona era capaz
(No es cierto?, eso se ha acentuado ain mas, hasta sigue siendo capaz un
internado, lo dice el codigo con todas las letras.

Aqui reafirmamos que los cambios en los contenidos, incuestionables y necesarios,
se dan porque el Codigo de Vélez fue derogado, si bien se encuentran vigentes en la
terminologia empleada siguen existiendo vestigios de la normativa derogada y del
paradigma previo. Mientras que en otros entrevistados C3 la permeabilidad es mayor a
la constitucionalizaciéon y convencionalizaciéon del derecho de las personas quien

plantea:
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Yo me apoyo especial en dos tratados en especial, cuando hay una convencion

especifica por supuesto que me centro en la convencion especifica. Cuando no,

acudo a lo que son los tratados internacionales con jerarquia constitucional y luego,

ya directamente bajo, a lo que es el ordenamiento nacional, el ordenamiento

interno.

Docente que como complemento a ello, y siendo el tinico que lo reconoce
explicitamente,

y en, un poco, el modo que se ensefia restriccion a la capacidad, se hace

mucho hincapié en no utilizar términos estigmatizantes, que es todo lo que

pide, desde hace muchos afios el derecho interamericano en ese sentido, y ...

tratar de que los alumnos y las alumnas vean la trascendencia de una

restriccion a la capacidad de las personas, antes, en mi época de alumno, el

alumno no era tan consciente de lo que podria implicar en la vida de una

persona, ahora se hace mucho hincapié¢ en que el examen de esas cuestiones

tiene una implicancia muy grande

Entrevistado que también menciona la imposibilidad en razon de tiempo, y
que comparte con el resto de los contenidos de la materia, de abordar normativa
provincial, derecho comparado y si sefiala la seleccion de jurisprudencia, asi como
también la vinculacidon que a veces puede hacer del tema capacidad el tema de derechos
personalisimos sobre el propio cuerpo, aborto, derechos del paciente y las inquietudes
de los/as estudiantes que a veces lo llevan a adelantar contenidos de Derecho Civil V.

En base a lo expuesto podemos sefalar que existe una heterogeneidad de

posturas en cuanto a contenidos y normativa que se ensefia y que resulta independiente
de lo mencionado en los programas. En las catedras cuyos programas mencionan a la
CDPD hay docentes que si lo hace y otros que no. Seleccion politica que se hace
signada por la trayectoria y la formacion de los/as docentes pero que influye en la
formacion de los/as estudiantes, futuros/as profesionales, que salen al mundo laboral
desconociendo normativa que hace a los derechos humanos de las personas y su
desconocimiento, por ejemplo en el uso de palabras estigmatizantes combatido por la
CDPD y la LSM también constituye una violacién a los derechos humanos, obturando a
los/as estudiantes la adquisicion de diferentes conocimientos que permitan la
construccion de otras formas de intervencion en la realidad. Asimismo que nos
planteamos como serd la articulacion con el otro tramo formativo que aborda la

tematica, Derecho Civil V.
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b) Estrategias de ensefianza

En cuanto a las estrategias de ensefianza cuando entrevistamos a los/as docentes
primero indagamos en relacion a aquellas que se utilizaban para la materia en general y
posteriormente indagamos si las mismas se mantenian o existian nuevas en relacion a la
ensefnanza determinacion de la capacidad juridica. Aqui, resultaron interesantes algunos
aspectos que surgieron espontaneamente en las entrevistas, incluso como una
explicacion preliminar a nuestras preguntas o bien como una justificacion de sus
practicas en base a su trayectoria académica, fundamentando la mayoria de los
entrevistados sus practicas en la manera en que aprendieron y se formaron para ser
docentes, en sus experiencias, en los ensayos y pruebas de diferentes herramientas e
incluso en las emociones, y los desafios que plantea la transicion entre planes de estudio
y un CCyC joven que estuvo varios aflos amenazando con su vigencia.

Para nuestra sorpresa, uno dato no tenido en cuenta (serendipity) y que aparecio
en diferentes preguntas fue que los/as entrevistados/as, se expresaban y compartir su ser
y devenir docente, mostrando en muchos casos comodidad y orgullo, en una facultad
con tradiciones muy fuertes, naturalizadas y resultados del positivismo juridico que
hacen a la dogmatica juridica. Alli se comprobd lo planteado por GONZALEZ y
CARDINAUX (2009) respecto a la clase magistral como una de las herramientas por
excelencia e incluso es sefialado por gran cantidad de ponencias en las comision de
ensefianza de las Jornadas Nacionales de Sociologia (GONZALEZ, LISTA ET AL,
2015), propia de un modelo de educacion bancariazada (FREIRE, 2015) y del pasado
escolastico de las facultades de derecho.

No obstante ello, las respuestas fueron heterogéneas. Nos encontramos
entrevistados con modelos mas tradicionales de la docencia que plantean, como parte de
sus clases ensefiar “por el codigo de Vélez y después analizar con el nuevo codigo las
diferencias, con eso ayudamos a una mayor comprension y a una mayor retenciéon”
(D2). Clases expositivas, con lectura de normativa por parte de los/as estudiantes o el
docente donde “se explica absolutamente todo y por supuesto lo que no se entiende, lo
aclaro las veces que sea necesario” (D2, al igual que D3, que utiliza la expresion “se

explica punto por punto”) que son un lugar comun en los 5 entrevistados.
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Estrategia a la que se le incorporan otros recursos por ejemplo, complementado
con actividades practicas, hogarefias, con entrega y correccidon pero sin puesta en comuin
en las clases (D1), ademas del complemento con jurisprudencia (D1,D3,D4 y D5) y
doctrina — tanto en su explicacion como en la lectura que se les pide a los/as estudiantes-
que menciona D3. Sobre ello se sefialan las dificultades existentes en su
implementacion con un CCyC reciente del que no existia jurisprudencia sumado a la
falta de experiencia de los/as estudiantes. Este ultimo punto implica ensenarles a los/as
estudiantes como buscar y leer jurisprudencia ademas de la dificultad de encontrar fallos
donde la tematica central sea un contenido de la materia y no un contenido de derecho
de las familia donde las teméticas del derecho de las personas son accesorias y requieren
de una lectura entrenada. Estrategias a las que se le suma, en algunos casos, el uso del
pizarrén y de Tics, como power point (C5), tema sobre el que no se pronunciaron el
resto de los entrevistados aunque no podemos descartar que también los utilicen ya que
no indagamos al respecto.

Recursos tradicionales que conviven con innovaciones de algunos docentes, por
ejemplo el caso de D4 destaca como estrategia la trasmision de experiencias que en su
comision tiene asegurada ya que cuenta con un auxiliar docente que es funcionario
judicial con competencia en la temdatica de determinacién a la capacidad. Ello haciendo
referencia a la posibilidad que brinda tanto el uso de jurisprudencia como el compartir
experiencia de operadores de ver la préctica, las situaciones que se presentan y que
ayuda a vincularlo con un ejemplo de la vida cotidiana abriendo la posibilidad a que
puedan asociar y también al ejercicio profesional con el que se pueden enfrentar en un
futuro. Vinculacion con la préctica que es uno de los ejes del plan de Estudios VI y de
los reclamos de los/as estudiantes y graduados/as.

También por parte de D4, se menciona, acorde con la propuesta del programa de
estudios (encontrando una coincidencia entre el curriculum formal y el real) el hecho
de que se les pide a los/las estudiantes una monografia sobre algin tema del programa.
Esta con posterioridad a su correccion es expuesta ante la cursada, estrategia que segin
el docente entrevistado generaba cierta apertura y era enriquecedora, no obstante verse
amenazada su continuidad por la reduccion de la carga horaria del plan de estudios VI.

Acerca de las practicas de ensefianza uno de los entrevistados haciendo una
reflexion sobre la ensefianza plantea,

como también para darle un aspecto mucho mas dinamico a la materia, todavia

sigue siendo una ensefianza muy apoyada en lo dogmatico. En una metodologia
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muy comun en la facultad en torno a la ensefianza de una materia codificada que la
explicacion de los contenidos por parte del docente es la lectura del codigo por
parte de los alumnos y de las alumnas. Una forma de ensefiar a la que estamos
acostumbrados y ha dado buenos resultados, que también ahora podriamos
empezar a cambiar (D4).

En las entrevistas vemos el reconocimiento de las resistencias a la innovacion,
reforzado en especial si pensamos que en Derecho Civil I solo uno de los entrevistados
esta realizando la Especializacion en Docencia Universitaria mientras el resto no tiene
formacion docente sino que han aprendido a ser docentes, en el hacer. Ello, ante un
nuevo plan de estudios que con la reduccion de su carga horaria, en palabras de uno de
los entrevistados (D3) requerird de estrategias de ensefianza diferentes donde se deje de
explicar punto por punto y que requiere un tiempo que sera menor con el paso de
semestral a cuatrimestral pero que si permite,

tal vez, intentar una especie de ensefianza transversal de la materia. ;Qué significa
esto? Aprovechar los contenidos de las primeras bolillas del programa para ir
adelantando cosas que permitan adelantar cosa de las ultimas... A partir de
capacidad, por ejemplo, o de atributos de la personalidad, explicar algunas
nociones basicas de la teoria del acto juridico, entrar en el tema de nulidades, sin
perjuicio de que el dia de mafiana se va a volver sobre la ensefianza de esos temas y
por supuesto dejar en manos de los alumnos y las alumnas, el aprendizaje, de
manera solitaria, con una orientacion de parte nuestra por ejemplo, a través de
trabajos practicos, de actividades domiciliarias, que es un poco el espiritu que el
nuevo plan de estudios tiene, desde el lado de la Facultad, mas practica, no tan
dogmatica y eso permitiria entonces que algunos temas, mas complejos sean
abordados con la orientacion del docente, pero que los alumnos y las alumnas en
algunos temas que no tengan tanta dificultad, los puedan incorporar de manera
practica a través de actividades que seguramente la catedra va a realizar.

También entre las entrevistas surgen como lugar comin que los/as estudiantes, tal
como lo adelantamos se encuentran transitando un proceso de afiliacion lo cual hace a
que cueste que se involucre, y que esperan o necesitan otras estrategias que los docentes
no descubren o logran implementar para que los/as estudiantes se comprometan (D1).
Estrategias de ensefianza que son comunes a la materia y no tiene ninguna innovacion o
particularidad en relacion al tema de determinacion de la capacidad.

Nos resulta enriquecedor sefalar que tres de los cinco entrevistados, pertenecientes a

la misma catedra hicieron hincapié en el tema motivacional, sefialando como lo anticipo
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D1 y D4 la falta de motivacion como regla. Destacando que en el caso de que si existe,
ello se genera en funcidon de las experiencias personales que los/as estudiantes buscan
compartir, mencionando que los temas sobre los cuales existe esa motivacion son los
derechos personalisimos o de salud mental (D3), motivacion en temas de salud mental
que no es compartida por otro docente (D5) quien plantea

,a los alumnos les interesa? si, a medias, porque digo si a medias, porque yo creo

que el tema de salud mental tiene que ver, mas alla de que le cambiemos el nombre

0 que, con la locura, y las cosas que no se ven, las que no se quieren ver, con las

que se tapan, bueno, la salud mental es uno de los temas que, el comun de la gente

no quiere ver....

Miedo a la locura que ya fue sefialado por FOUCAULT, y que incide desde la
seleccion de contenidos, estrategias de ensefianza y motivacion, que como sefialamos en
la introduccion nadie escapa y es totalmente ajeno, y nos invita a pensar en una
pedagogia para enfrentar los miedos y poder pensar e intervenir ante determinadas
problematicas sociales.

La motivacion, otro de los datos no tenidos en cuenta , también resulta un movil
para ampliar o desarrollar determinada tematica (D4 y DS5) por parte de los/as docentes
acompafiado de la inquietud respecto a desde quien tiene que nacer o ir la motivacion, si
desde los/as docentes a los/as estudiantes o viceversa. También surgid la falta de
motivacion que genera las practicas institucionales, por ejemplo en relaciéon a la
infraestructura y los recursos disponibles, motivacion de los/as docentes que muchas
veces solo encuentran en los/as estudiantes y que si no nace naturalmente genera
“inercia” (C4), lo cual produce una gran resistencia a la innovacion.

Motivacion que también tenemos que entender como objetivo de las estrategias de
ensefanza, parte integrante y complemento de las clases, como parte del proceso
educativo. Ello en palabras de uno de los docentes (D4)

considero que la cursada tiene que ser un espacio de reflexion, de libre
pensamiento y de libre expresion de los alumnos, es un espacio donde intento
estimular a los estudiantes para que se animen a hablar, para que se animen a
levantar la mano y se expresen, porque son chicos de 18 o 19 afios que tienen cierto
temor reverencial hacia el profesor y demas, entonces la idea es generar un ambito
donde haya curiosidades, puntos de vistas distintos, que se pueda opinar de modo
respetuoso, obviamente con la direccion del docente, pero hay mucho idea y vuelta,

y devolucion en la exposicion de los temas

118



Senalando muchas veces algo propio del campus de la FCJyS, el temor reverencial a
los/as docentes. Tema sostenido no solo en la asimetria del vinculo donde los/as
docentes y estudiantes quienes poseen menos poder y resulta intrinseca de la ensefianza,
sino en una tradicion de la FCJyS. FCJyS que histoéricamente destinaba en los espacios
aulicos espacio privilegiado para los/as docentes, mas alto y visible para los/as
estudiantes, sustentado ademds en la vestimenta formal y costosa de los docentes, lo

cual generaba distancia, y los espacios de poder que ocupan estos/as fuera de la FCJyS.

c) Presencia de perspectiva de género

Como senalabamos en referencia al curriculum formal plasmado en los planes de
estudio, la perspectiva de género es inexistente no obstante la obligacion que emerge de
la CEDAW vy de la Convencion de Belén do Para, y nos lleva a indagar la presencia de
la perspectiva de género en el curriculum real. Formular la pregunta fue dificil,
reformuldndose en cada entrevista pasando de un simple ;Como se ensefla perspectiva
de género?, que en algunos casos implico explicar que entendiamos por tal o
simplemente introducir la palabra, preguntando si se daba algo o no, como se daba,
primero en relacion a toda la asignatura y luego haciendo referencia al tema de
determinacion a la capacidad y nuevamente las respuestas fueron heterogéneas con
pequefios aportes y mucha confusion sobre lo que se entiende por perspectiva de género.

Nos encontramos con respuestas desde que es un tema de Derecho Civil V (D2)
luego de que le explicdbamos que nos referiamos a la situacion de la mujer en un
sistema patriarcal, como si la perspectiva de género se acotara solo a determinados
temas o asignaturas y no fuera trasversal a ellos y denotando falta de formacion sobre el
tema. Después encontramos dos respuestas vinculadas a la perspectiva de género con
Ley de Identidad de Género (D1 y D4) asociada con el tema de derechos personalisimos
que implica un tema que requiere mas dominio de teoria queer ya que afecta a un
colectivo, minoritario y vulnerable, como es el colectivo trans. Dentro de la catedra II,
ajeno a brindar una formacion teodrica sobre lo que es la perspectiva de género en si, dos
docentes la ensefian en relacion a temas puntuales, entre los cuales no se encuentra
determinacion a la capacidad. La seleccion de contenidos a los cuales darle una
perspectiva de género resulta una eleccion politica de los docentes sustentada en su
formacion u opiniones personales. No obstante ello, la perspectiva de género tiene un

lugar marginal donde tampoco los docentes varones explicitan en sus ensefianzas que lo
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hacen hablando desde su género, que no sindonimo de universalizaciéon como plantea
FACIO (2009). Por ejemplo:
D3: Aborto eso si, le doy una impronta con perspectiva de género. No el tema de
salud mental pero si el tema de aborto, siempre trato de afiadirle la perspectiva de
género, para que la escuchen, no para que la incorporen, pero si que la escuchen,

que la escuchen como una opinién, una opcion mas.

KA: Si se da algo y como se da algo relacionando a perspectiva de género

D5: (En relacion a salud mental?

KA: En relacion a los contenidos en general del programa y en especial de salud
mental...

D5: No, los contenidos de este afio, no te puedo decir que en programa haya una
perspectiva de género, obviamente no la hay, yo trato de darla y cuando hablo de
perspectiva de género no hablo de la perspectiva de mi género (varon), sino que
hablo de una perspectiva de género para la situaciones especificas de los temas que
estamos hablando, una perspectiva de género, es por ejemplo en el tema del
nombre, vamos a poner un tema que ahora vamos a decir solucionado, pero por
ejemplo, con una perspectiva de género, mi postura de toda la vida de que primero
los hijos tenian que llevar el apellido de la madre y después el del padre. ;Por qué?
Este estd loco, y siempre fue al revés, pero que pasa cuando hay divorcio ;Con
quién se quedan los chicos?, normalmente con la madre, pero ;porqué la madre va
a tener que presentar a sus hijos con distintos apellidos? Podrian tener un segundo
apellido distinto, no un primer apellido distinto. Hoy vamos a decir que esta la
posibilidad pero siempre de acuerdo, o sea, el tema del patriarcado sigue vigente,
porque si no hay acuerdo ;quién decide?, un empleado del registro civil por un
sorteo, me parece... ... el programa no tiene una perspectiva de género, es un tema
que si a veces, despierta interés en el alumno, eso es cierto, es un tema que
genera. ..

Por lo cual, en funcidn de lo sefialado previamente, la perspectiva de género

sigue resultando un deuda de la ensefanza de Derecho Civil 1.

d) Interdisciplina, contenidos de las ciencias sociales y referencias

bibliograficas

Indagar estas tres categorias, que decidimos agrupar en funcidon de encontrarse
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relacionadas entre si, emerge de la intervencion interdisciplinaria tanto en abordajes
sanitarios, juridicos como sociales que obliga la LSM y que es recepcionado en el
CCyC en relacion a los procesos de determinacion de la capacidad. Ello se encuentra en
intima relacion con la definicion de salud mental que provee la LSM (art. 3) y que como
fue adelantado en el capitulo II la salud incluye ademas de componentes médicos,
componentes sociales, historicos y culturales. Ante ello nos planteamos, si sucedia en la
ensenanza de las cursadas algo mas que explicar las minimas referencias que hacia el
programa de la catedra I. Interdisciplina que implica que el poder en los procesos
judiciales ha dejado de ser monopolizado por el poder psiquiatrico y por los
profesionales del derecho y que requiere aprender a trabajar interdisciplinariamente y
tener conocimientos “minimos” de otras ciencias que nos permitan utilizar un lenguaje
comun para trabajar. Categoria de analisis elegida también por ser parte de las ideas
que plantea HERRERA y SPAVENTA (2006) para pensar la deconstruccion del
derecho de las familias y forma parte incluso de las recomendaciones de la comision de
Ensefianza del Derecho de las ultimas Jornadas Nacionales de Derecho Civil como
adelantamos.

Aprendizaje y conocimientos, tanto de las ciencias sociales como de la
interdisciplina, que nos preguntamos si eran adquiridos durante la cursada y como. En
virtud de lo cual emerge la categoria de analisis acerca de las referencias bibliograficas
sugeridas, especialmente porque solamente un programa, el de la catedra II, cuenta con
bibliografia actualizada. Abocadas al analisis de entrevistas, interpelado sobre si se
utiliza material de las ciencias sociales, dos docentes (D1 y D5), respondieron que no,
de las entrevistas con D2 y D4 no surge el tema en si, pero analizada las referencias
bibliograficas y los recursos didécticos las ciencias sociales se encuentran ausentes, al
igual que la interdisciplina, donde incluso uno de los docentes entrevistados D5 plantea
que nuestra facultad no es interdisciplinaria entonces el Derecho todavia no puede
hablar de interdisciplina, afirmacién que es parcialmente cierta en funcion de los
escasos y contados casos en que profesionales de otras disciplinas ajenas al derecho son
docentes o los casos en que conocimientos de otras disciplinas forman parte del plan de
estudio, a saber en dos asignaturas, economia politica e introduccion a la sociologia.

Solo en uno de los casos, D3 se menciona la interdisciplina y los conocimientos
que provienen de otras ciencias para abordar problematicas de la bioética, pero no asi

relacionadas con la capacidad juridica
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....Buenos, si, en ese caso si, de hecho doy una impronta bastante medica a algunas
cuestiones bastantes especial, en todo lo que tiene que ver como comienzo de
existencia de las personas es inevitable todo lo que tiene que ver con las visiones
filosoficas y medicas de esa tematica, explicarle al alumno o a la alumna que no se
quede con el texto normativo como si fuere una verdad revelada que el comienzo
de la existencia de las personas se produce con la concepcion, sino al alumno y a la
alumna intento leer o trato de compartir con ellos perspectivas filosoficas, medicas
y que ya exceden lo estrictamente juridico, también en el tema aborto, en el tema
de muerte digna. O sea en los derechos personalismo, que normalmente es, quizas
por una preferencia personal, es uno de los temas que me lleva de tiempo material
en la explicacion de la cursada. En nuestra cursada, tenemos un punto de derechos
personalisimos bastante extenso, y es un tema que yo disfruto mucho de explicarlo,
y puede llevarme ese punto hasta tres clases completas para poder justamente darle
la impronta juridica y también interdisciplinaria, por eso creo que también es la
tematica que también me permite todo eso.

En cuanto a las referencias bibliograficas todos los entrevistados sefialan
manuales, tratados, codigos comentados estos ultimos que operan como bibliografia
general de la materia, ademds de articulos de doctrina y jurisprudencia para
determinados temas, o sea productos secundarios de la investigacion, con la aclaracion
de que si son previos al CCyC deberan realizar un cotejo con el mismo. Incluso otro
entrevistado afirma que el mantiene la “bibliografia tradicional” con la siguiente
explicacion:

Bibliografia tradicional, desde Salvat, Borda, Llambias, Rivera, siempre con obras
que estan y han sido elaboradas en base al codigo de Vélez y después que les
decimos, para no complicarlos demasiado, que, y para eso tiene las clases, para lo
que es el codigo actual .... Entonces, incluso se sorprenden cuando piden
bibliografia, porque es la bibliografia mas comoda para ellos, yo recomiendo
bibliografia que es un poco mas extensa... no esta dirigida a los alumnos, Borda,
Llambias, Salvat, Salvat es un cuento, tiene una claridad, para mi es el maestro del
Derecho Civil, y no sucede con las obras que han salido ahora, fundamentalmente,
que especificamente no hay, pero si que han salido como comentario de, o como
codigo comentado, es complicado eso, ese contejo, ese consejo que yo te digo de la
bibliografia y analizar, que para eso se analiza en clase la nueva codificacion es lo
mas simple para el alumno.... No recomendamos bibliografia actual porque

tampoco la hay.
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La afirmacion de D2 muestra las tradiciones, en relacion a autores y bibliografia
considerados como clésico del Derecho Civil, hoy fallecidos, con una obra amplisima,
pero desactualizada con el tiempo, y con modos de escritura y de produccion de la
dogmatica juridica del siglo pasado donde el Cédigo Civil de Vélez era la tinica fuente
del derecho ademas de la falsa neutralidad con que era presentado un derecho patriarcal
y burgués. Tradicion que permite visibilizar las resistencias a la innovaciéon y a la
actualizacion en torno a las referencias bibliograficas, que si bien existen pocos libros
post vigencia del CCyC y existid6 un fuerte periodo de transicion donde existian
solamente muy pocos codigos comentados, su oferta fue aumentando con el tiempo y
articulos de doctrina. No obstante ello si existen manuales y tratados, no de autores
“tradicionales del derecho civil” pero que al menos fueron escritos por autores/as vivos,
escritos en los ultimos 20 afios y no del siglo pasado como los autores tradicionales.
Ademas la bibliografia hoy no se agota en textos formato papel, sino que existen
publicaciones digitales y producciones audiovisuales que pueden formar parte del
material de estudio, ello sin hablar de los productos primarios de la investigacion.

Entre las entrevistas, coincidieron todos los entrevistados respecto a que los/as
estudiantes tiene libertad en cuanto a la eleccion de la bibliografia, sefialando uno de los
entrevistados D5 la dificultad en acceder a las bibliografia por los altos costos de la
misma. Por lo cual la bibliografia recomendada representa un desafio en términos de
acceso a la misma por sus costos, cantidad y variedad existente. Ademas existen
tensiones emergentes de encontrarnos en un momento de transicién post codigo y toda
su produccion tedrica y las fuertes tradiciones dogmaticas en la FCJyS que a diferencia
de otras facultades como la Facultad de Derecho de la UBA, respecto a Derecho Civil I,
no tiene manuales de catedras, lo cual si sucede en otras asignaturas tal como

analizaremos mas adelante.*°

e) Vinculacién con la investigacion y/o extension

Acorde con el ideario fundacional de la UNLP buscamos conocer en el plano del
curriculum real como era llevado a la practica las actividades de investigacion y

extension durante una cursada de la asignatura de grado y si existia vinculacion con

% Hacemos referencia al menos a dos de los manuales de Derecho Civil, Parte General mas conocidos,
uno es del CIFUENTES (1999) y RAVINOVICH (2011), ademas del Tratado de Derecho Civil de
RIVERA (2016) hoy actualizado con posterioridad a la reforma en un solo tomo.
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algunos de los proyectos de investigacion y/o extension mencionados. Al respecto la
respuesta fue undnime y rotunda, no existe ningun tipo de vinculacion, respuesta que
fue acompafiada en algunas entrevistas de las actividades de extension en que habian
participado los entrevistados, o bien en uno de los casos (D3) que sefialo que

KA.: A mi nombraste la experiencia de los consultorios. ;Como es la relacion que

se entabla, si es que existe, entre los contenidos que se enserian, la investigacion

y/o la extension?

D3: Eso lo desconozco

KA: Porque ahi me mostrando un puente, intentando mencionar la tarea de

extension...

D3.: Lo mio es la informacion, ;qué pasa en la practica? ;Si hay verdaderamente

una conexion?

KA: O sivos la planteas como docente, en algun punto.

D3.: Son, primero, tengo que saber que estoy entre alumnos y alumnas que estan

entre segundo a lo sumo tercer afio de la carrera, por lo cual, hablar de cuestiones

que son post carrera sinceramente a muchos y muchas quizds no les interese.

Hablar de todo eso implicaria, a mi me gusta que ellos tenga ya una perspectiva de

lo que ellos puedan hacer, el dia de mafiana, para explotar o usufructuar estos

conocimientos tanto en el consultorio juridico gratuito como ser un asistente

gratuito en los barrios como también seguir fomentando la tarea de extension. A

veces los alumnos y las alumnas no saben de que estamos hablando cuando

estabamos hablando de extension, entonces esa conexion no pasa mas alla de ser

informativa.

A partir de ello, lo tnico que surge en las cinco entrevistas son referencias a la
extension, pero solo a los fines de explicar su existencia ya que dentro de los/as
estudiantes resulta desconocida®’ y es planteada, de manera discutible, como una labor
post carrera cuando puede serlo durante la carrera también. En los casos que aparece la
investigacion, esta surge asociada a la tarea de investigar para realizar una monografia
(C4), pero no a participar o conocer otras investigaciones que se ejecuten o sus
resultados. También, como parte de los datos nuevos surgio el tema de las dificultades

al acceso a realizar o participar en investigacion formalizada en proyecto,

* Lo cual comprobamos en dos talleres que realizamos, uno en una cursada de Derecho Civil V en una
comision y otro en la clase de la profesora titular de Sociologia Juridica en agosto y septiembre 2017
respectivamente. Talleres llamados “La investigacion y la extension van a las aulas” donde contamos la
labor que se realizaba en el proyecto de investigacion “Acceso a la justicia de las mujeres: violencia y
salud mental” y el proyecto de extension “Derecho a la Salud: VIH y Salud mental”, donde participamos
integrantes de ambos proyectos y surgio luego del intercambio generado en unas de las entrevistas (D10).
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fundamentandolo en que existia un grupo pequefio de docentes que si accedian, que
junto a las logicas institucionales resulta excluyente y endogamico. Tension que nos
resulté muy interesante no solo para conocer los conflictos muchas veces latentes en el
curriculum real sino también en la comunicacidon entre integrantes de la comunidad
académica y pensar en las dinamicas de trabajo conjunto, de difusion de resultados o
bien dinamicas de trabajo aisladas, con disputas de poder que nada aportan a la
formacion de los/as estudiantes, futuros profesionales y puede resultar una explicacion
de por qué los productos primarios de la investigacion no forman parte de la referencias

bibliograficas.

V. El curriculum real en torno a la ensefnanza del Derecho Civil 1

a) Algunos aspectos preliminares

A lo largo de las entrevistas comprobamos que, tal como indica el programa, el tema
determinacion a capacidad y figuras tuitivas es abordado por los/as docentes con
comision a cargo al finalizar los contenidos de derecho de las familias. A diferencia de
lo que sucede en las entrevistas de Derecho Civil I, quizas por el hecho de no haber
formado parte de ninguna cétedra -lo cual me da el caracter de parcialmente ajena al
campo- cuando les solicite a los/as entrevistas que me contaran mas acerca de su
materia como “si fuera una completa extrafia”, surgieron como parte del curriculum real
algunos aspectos enriquecedores para describir e interpretar la categoria de contenidos
y de recursos didacticos.

Uno de dichos aspectos es encontrarse, como dato no tenido en cuenta, que
existen estudiantes que han cursado Derecho Civil I, hace varios afios. Ello implica que
los/as estudiantes cursantes durante el afio 2016 y 2017 aprendieron un derecho hoy
parcialmente derogado, por lo cual los/as docentes se encuentran con la necesidad y el
desafio no solo de ensenar los contenidos de Derecho Civil V, sino de volver a ensefar
o actualizar los conocimientos que los/as estudiantes traen de Derecho Civil I. A ello
debemos agregarle las dificultades emergentes por la falta de articulacion entre
asignaturas y la heterogeneidad que se puede encontrar entre los/as estudiantes de
derecho Civil V donde algunos tienen mds materias que otros/as y se encuentran

proximos a graduarse, y entre quienes ya estan insertos laboralmente en el campo del
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derecho y entre quienes no, y también la cantidad de tiempo que llevan estudiando en la
facultad, lo cual genera diferentes experiencias para aportar (D9).

Ello es explicitado y explicado por tres docentes, donde se entrevén la division
del contenido entre las dos asignaturas y la disputa sobre dicha competencia y la
conveniencia de la division tal como fue sefialado en por uno de los docentes de
Derecho Civil I (D5) y dos docentes de Derecho Civil V (D7 y D10). Ademés se sumar
que para Derecho Civil V no es uno de los temas centrales como expresamente lo
manifiesta D7 y en la descripcion de la materia que hacen otros/as entrevistados queda
como rezagado luego de otros contenidos, e incluso no se logra abordar con la
profundidad suficiente (D6 y D11). En palabras de los/as docentes

D6... La mayoria de nuestros alumnos, vienen a la fecha con un Civil I con el

Codigo de Vélez y por ahi de comisiones donde no se ha hecho una revision, no se

le ha dado esa mirada nueva, entonces tenemos grandes dificultades en que ellos

lleguen al punto, entonces tenemos que retomar cosas de Civil I para llevarlo al

nivel que necesitamos en familia. Entonces tenemos que empezar a hablar de

capacidades. ..

Coincidente con ello:

D7...1o que podamos dar de determinacion a la capacidad lo damos. Capacidad ya

se presume que la tiene dada de Civil I, siempre se presume que la tienen dada pero

bueno, uno pregunta ciertas cuestiones de otras materias, pero capacidad es un

tema de Civil I, entonces nos abocamos mas a lo que dice el Codigo Civil

actualmente, lo que podemos extraer de los principios de la Convencion y lo que es

un apoyo y cuando si se da la curatela. Nos abocamos a esas cuestiones, yo les

explico bien simple como tramitamos acéd los procesos de determinacién, como

tomo yo la entrevista personal.

DO..... para poder abordar la problematica de capacidad, no tengo otra forma que

abordarla al principio, porque los chicos se olvidaron de Civil I, o sea, vos le

preguntas hoy, definame hoy que es persona, el art. 19 del CCyC lo tiene que leer,

eso no solo porque no transitaron civil I con el nuevo codigo sino porque no

terminaron de entender, traer como los conceptos como demasiados colgados en su

proceso de aprendizaje, entonces Civil I, como si fuera Civil I, Civil II, como si

fuera Civil II, sin una concepcion integra, entonces llegan a un docente, a una

catedra que los pones pata para arriba en todos los conocimiento y los hace

revolver todo los conocimientos, y dicen ¢Esto yo lo vi en Civil I? ;Y? Vos vas a

ser abogado de toda la materia, vos no le vas a decir al cliente, tal bolilla la

colgué.....todavia estamos en una transicion de alumnos que vienen la mitad con
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un codigo viejo y una mitad de un codigo civil nuevo y que todavia no tienen todas

las herramientas necesarias de ese nuevo codigo civil, entonces, algunas cosas las

podemos ir dando y otras se hace mas complejo, porque tenemos que ir

incorporando conocimiento de otros saberes, saber de donde vienen, es a veces, ver

si todos estan en la misma altura, si todos tiene 15 materias o tienen procesal,

incorporar saberes, refrescar saberes previos, eso se hace en las tres primeras

clases, y después, si bien una no es especialista en derecho procesal, agregar
conocimiento de derecho procesal...

Pronunciandose en igual sentido C10 comparte la idea y utiliza la expresion
“primer acercamiento” al vocabulario, propio de la nueva normativa, idea que se repite
en la entrevista con D11.

En relacion a los contenidos, surgieron dos particularidades en las entrevistas con
los docentes de la catedra I, por un lado el hecho de poder superar el conocimiento
vulgar que traen los/as estudiantes sobre la legislacion (D6) En idéntico sentido a lo
manifestado por D11,

D6.... familia se caracteriza por algo, uno puede, una persona, estudie derecho o

no, puede pasar toda una vida sin constituir una servidumbre o una hipoteca pero

no puede, nunca puede pasar su vida, sin ocupar una posicion en la familia, por lo

cual todos se creen que saben derecho de familia, todos creen que como estan

casados saben de matrimonio, que como tienen hijos saben de filiacion, la gran

cuestion, el gran desafio es sacarlo de todos esos ropajes, ensefiarles una
concepcion de familia, una mirada distinta, para llevarselo a lo juridico y para
poderle incorporar a la persona, al alumno en realidad, que el derecho toma una
determinada posicion en relacion a la familia y la legisla, y no es la tnica, pero que
siempre va haber un desafio de cambiarlo....
y por otro lado la propuesta o necesidad de una revision de los contenidos del derecho
de familia a la luz de los cambios sociales y que hacen a su ensefianza:

D7..... a mi me gusta dar, yo la primer parte, que es materia de matrimonio, y €so

como que matrimonio esta en desuso, es la primer parte del programa, esta en

desuso. Si tuviera que cambiar el programa de familia, empezaria a dar nifiez,

responsabilidad parental, ahora la vision del derecho de familia cambio, yo el
derecho matrimonial la tengo que dar a lo Ultimo, con uniones convivenciales.

Porque la familia, ahora se ha modificado. Yo digo el concepto de familia ahora no

lo voy a dar, porque no hay concepto de familia, la familia es un grupo social cuya

definicion no puede ser posible a raiz de los diferentes cambios que la familia ha

venido sufriendo a lo largo del tiempo y cuyos fines pueden ser multiples. Antes la
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familia tenia algunos fines que ahora no estan, ciertas clasificaciones de familias,
familias monoparental, familia nuclear, familia ensamblada, que definicion de
familia, que les voy a vender, que hay distintas definiciones, si hay distintas
definiciones es que no hay definiciéon. Familia es un grupo social en la cual hay
diversas cuestiones que hay que vislumbrar y en estudio del derecho de familia se
ven los diversos fenomenos que estas situaciones derivadas de la familia contrae.
Qué estan enmarcadas en determinadas tematicas que ahora, a mi entender, el foco
cambio, hacia el derecho de la nifiez, con filiacion, responsabilidad parental, que a
puesto un foco importantisimo en el derecho de familia, no porque hay un cambio
de denominacion...

En funcién de lo previamente expuesto, pasamos a analizar los contenidos y la

normativa.

b) Contenidos y normativa

A diferencia de lo acontecido con los docentes de Derecho Civil I cuando se les
pregunto sobre los contenidos, los/as docentes de Derecho Civil V hicieron una
referencia escueta, tres nombraron (D6,D7 y D8) que daban a la CDPD y a LSM,
ademas del CCyC. Los/as otros/as docentes (D9 y D11) de manera implicitamente
hacian referencia al plano convencional que regia la materia y a las leyes mientras que
en uno de los casos, D10, no fue nombrado, lo que no implica que en base a ello
podamos determinar que no se ensefie ya que tampoco es que hizo mencién unica y
exclusiva a la ensefanza del CCyC. También uno de los/as entrevistados, D7,
manifiesta, incluso detallando los contenidos, sus modificaciones y recortes en funcion
de que existen aspectos abordados en Derecho Procesal II como resulta el proceso, o
que bien a su entender son temas de postgrado. Sefiala:

D7:, nosotros como antes teniamos la famosa bolilla de Curatela, antes era tutela y
curatela, ahora la modificamos adecudndolo, se da tutela, y se da algo relativo a la
determinacion a la capacidad....No lo damos completo el proceso, eso es mas de
postgrado, se da una nocidn, de los conceptos de la capacidad a la luz del nuevo
codigo, se da un concepto de lo que es apoyo, de lo que es curatela, una mirada de
la Convencion, con la Convencidn, primero y principal la tienen que saber porque
tiene rango constitucional la Convencion de Derechos de las Personas con
Discapacidad tiene que saberla, eso es algo fundamental. ..... ahora tiene que saber
lo relativo a la Convencion de Discapacidad, eso remplaza a la vieja bolilla de

curatela, tener la nocion de la Convencion, con la ley de salud mental como se
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fueron cambiando los roles, la vision de la persona y la persona con su capacidad,

... y el dejar de lado ciertos conceptos que traia el codigo de Vélez, tan rigidos, que

con la ley de salud mental, la modificacion del art. 152 bis, con la propuesta del

Codigo Procesal, cuando se modifico ya el art. 627 y que el juez tenia como

obligacion tener una entrevista personal con la persona que estd sujeta a ese

proceso, fueron cambiando los paradigmas, antes de la reforma del codigo. Ahora

con la Convencion y la reforma del codigo, la reforma del codigo es ampliamente

sujeta a lo que dice la Convencion, tiene una participacion activa al cual se le va a

determinar la capacidad, ya tenemos otro tipo de trato hacia lo que son este tipo... ,

estas personas, que merecen tener un juicio como tienen todas las personas.

Consonante con ello y detallando los contenidos que se ven y que es lo que
justifica su pertenencia al Derecho de las Familias en relacion a los principios que la
atraviesan como explica D10, idéntico a los contenidos mencionados por D11,

DI0:.... es independientemente que la cuestion de capacidad, como concepto

general y de fondo, se vea en la parte general, lo cierto es que el contexto donde se

da esa discapacidad o restriccion de la capacidad es un concepto que requiere de la

solidaridad familiar, con lo cual se aborda, necesariamente, dentro los contenidos

del derecho de familia.... Desde este lugar, de la autonomia de la voluntad y el

respeto de la solidaridad familiar, asi que esto esta abordado dentro de nuestro

programa, tenemos una bolilla sobre este tema, una unidad tematica sobre este

tema que engloba todo lo que es el nuevo paradigma vinculado con la salud mental,

con el abordaje de la discapacidad, la restriccion de la discapacidad, los apoyos.

Consideramos que la escasa referencia puede deberse al lugar periférico que
ocupa la determinacion a la capacidad y sus figuras tuitivas dentro de los contenidos y
el programa de derecho de las familias y en que los/as docentes se centraron mas en
explicar como lo ensenan, mas que sobre qué se ensefia como se verd en el subtitulo
siguiente.

No obstante lo cual surge como aspectos interesante tales como la vinculacion de
la problematica con otras, tal como surge de D6, quien manifiesta:

D6... el puente que mas hacemos es la doble vulneracion de nifiez, nifio y nifio con

padecimientos mental, y ahi se enfrenta a un desafio complejo, con todo,

interpretaciones, yo por ahi les cuento una experiencia.
Atento a lo sefialado en Derecho Civil V notamos que la materia se ensefia
desde una perspectiva convencional y constitucional del Derecho de las Familias y que

permea al tema de determinacion a la capacidad y las figuras tuitivas. Incluso es
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indiferente a las catedras que en todo caso en determinados casos lo haran con mayor
profundidad, ademas los contenidos por ellas ensefadas y ampliados en funcion de lo
que plantea el curriculum formal son similares y coincidentes — superponiéndose
incluso- con Derecho Civil L

A su vez, notamos que tanto en el plano del curriculum formal como del real hay
deudas pendientes, una de ellas el tema de derecho a la ancianidad que es un contenido
transversal a varias asignaturas y que el reclamo de ser incorporado como tal surge de
ya desde las Primeras Jornadas Nacionales de Ensenanza y Aplicacion del Derecho de
Familia realizadas en 1994, organizados hace més de 20 afios, y de una investigacion de
la fundacién Retofio (1994)*®. Esta ultima, entre sus resultados, menciona por ejemplo
la critica al tiempo dedicado a la ensefianza- aprendizaje a esta problematica cuando en
el campo del ejercicio liberal no es de lo mas frecuente (CARDENAS 2012) y nos
obliga a repensar los criterios utilizados para la seleccion de contenidos y si solo pueden
hacerse en base a lo que requiere un perfil profesionalista sin tener en cuenta una vision

mas integral comprometida con los derechos humanos.

c) Estrategias de ensefianza

Tal como anticipamos las estrategias de ensefianza resultaron uno de los aspectos
donde mas se explayaron los/as entrevistadas, encontrandose coincidencias con lo
planteado por los docentes entrevistados de Derecho Civil I y confirmando lo expuesto
por GONZALEZ y CARDINAUX (2009) y las ponencias presentadas en las Jornadas
de Sociologia Juridica hasta 2010 (como lo plantean GONZALEZ, LISTA ET AL,
2011) en cuanto a la tradicion y el protagonismo de las clases magistrales en la
ensefianza de las facultades de derecho y en especial de la FCJyS. Modelo de clase
expositiva mayormente asociado a un modelo de educacion bancarizada donde los/as
estudiantes reciben el conocimiento (FREIRE 1970, 2015b) —e incluso resaltado por
uno de los/as entrevistados (D7)- y que en las comisiones coexiste con otras estrategias
docentes. Clase magistral qué incluso es reinterpretada y reformulada por uno de los/as
docentes, D7, quien plantea como parte de ellas:

.....El concepto de la clase, debe ser un concepto dinamico de clase, no un

concepto estatico, sea que la clase sea teodrico, sea que la clase sea practica, el

" Investigacion donde se utilizaron encuesta dirigida a 1149 abogados/as de todo el pais, elegidos por
sorteo, y que fue contestada por 354: 200 correspondian al Poder Judicial, 150 a abogados en ejercicio de
la profesion y 54 a docentes universitario que ejercen en el &mbito del derecho de las familias.
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concepto siempre tiene que ser dindmico, del docente hacia al alumno, del alumno

para que pueda participar si quiere participar, tampoco la obligacion del alumno a

participar, es una invitacion que el docente al alumno para que pueda sentirse parte

de la clase. Porque si no el alumno va a su casa y al docente lo ve por una pantalla,

....para mi hay que valorar mas el uso del pizarron mas que del power point porque

en el uso del pizarréon puedo desplegar el conocimiento, y a medida que lo voy

trasmitiendo, lo voy pasando, ..... El docente con tener los conceptos o palabras

claves que son los que el tiene que trasmitir al alumno, en la metodologia del
razonamiento, no en la memoria, si yo utilizo palabras claves... luego, si luego de

la clase si necesita que los alumnos retengan conceptos que se dio en la clase, yo

puedo tener un power point, al efecto de darselos, con una especie de resumen de la

clase que di...

Clases matizadas con un elemento distractivo y que sirve para distender para lo
cual proponen el uso de anécdotas, donde ademas del uso del pizarron puede existir el
apoyo de los power point (D7 y D10). Otros/as docentes (D9 y D10) en pro de generar
un ambiente mds informal, ameno y cercano con los/as estudiantes permiten y/o
promueven el mate, elemento de la cultura argentina que habilita la socializacion,
especialmente de cara a el aprendizaje y el trabajo para resolver los casos practicos.

Rompe respecto de la ensefianza propuesta con un gran protagonismo de las clases
expositivas, la catedra II, con un modelo de educacion més cercano a la educacion
emancipadora (FREIRE, 2015) al trabajar todos los contenidos de las asignaturas,
incluyendo los de restriccion a la capacidad y figuras tuitivas, a través del método de
casos. Método que forma parte de una tradicion que caracteriza a la catedra
historicamente ya que su mentor ABEL FLEITAS ORTIZ DE ROSA, fue uno de los
primeros en introducir el método en la ensefianza del Derecho de las Familias en la
Facultad de Derecho de la UBA y posteriormente de la UNLP donde fue profesor titular
de Derecho Civil V, elaborando uno de los primeros libros de casos en la asignatura
(1996). Método con el cual los/as mismos/as docentes entrevistadas de la catedra (D8 y
D9) aprendieron la materia — junto a cientos de estudiantes y docentes-, y que en
palabras de las docentes, se enamoraron del método de ensefianza y aprendizaje de la
materia a través del mismo.

Modelo en el que una de las entrevistadas, D9, destaca el papel del afecto hacia
los/as estudiantes como un componente fundamental propio de la filosofia y el modelo
pedagdgico que considera a la educacion un acto de amor. Ello consonante con el

postulado de “que nadie educa a nadie, que tampoco nadie se educa solo y que los
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hombres se educan entre si, mediatizados por el mundo” (FREIRE 2012, 19) y que la

educacion resulta una practica de la libertad Tal como es planteado por una de las

entrevistadas, D9:
...otro gran valor que le aporto tanto (nombra a dos ex docentes de la catedra que
fueron sus docentes), es cuestionar al docente, refutarlo, el que el docente no
siempre tiene la verdad, que el alumno le puede ensefiar al docente y para mi son
los ejes fundamentales.... eso del método de casos no lo cambiaria por nada,
porque hace a la manera de entender la materia, porque hace cuestionarte al
derecho, porque eso es algo que se los digo en la primer clase, ustedes no vienen a
sentarse y escuchar, ustedes vienen a sentarse y entender y a interactuar con el
docente, porque el derecho tiene mas de una arista posible, y a pensarlo desde que
punto de vista y depende del caso que tengan enfrente, si un dia les toca, pueden
estar de la vereda A y otro de la vereda B, y otro les puede tocar juzgar, pero
fundamentalmente acéd no ensefiamos a ser jueces, sino ensefiamos a ser criticos,
porque , siempre decimos: jueces van a ser el 4-5 % de estudiantes que se reciban,
la mayoria de ustedes se va a dedicar o al derecho contradictorio, o a la mediacion,
o al arbitraje, o a la gestién pero no se van a dedicar a ser jueces y si en esta
facultad se les ensefia siempre a pensar como jueces, porque e€s una vision, y si
usted fuera juez, como resolveria esto? Y en realidad no es como resolveria, sino
como plantearia....

Complementario a ellas, nos cuenta otra de las entrevistadas

D8... en realidad la continuidad fue desde la misma cursada, o sea, desde la
materia en si, que obviamente me encanto, la metodologia de ensefianza, nosotros
utilizamos en la catedra el método de casos, entonces, me cautivo las dos cosas, la
materia y la forma de ensefianza y es una metodologia que requiere mucho
compromiso docente....
KA:.... Ya que estamos hablando del método de casos ;Es la unica estrategia o se
combina con otras mas o me lo podrias ir ampliando?
DS8: No, es la estrategia principal, si te digo que la Unica es mentira, en realidad lo
que mas cuesta es insertar el método en alumnos que estan en cuarto afio, que
vienen con una forma de estudiar absolutamente distinta, entonces el método es
ese, entonces se complementa con otro tipo de apoyo para los alumnos, la verdad
es que cuesta muchisimo, sobre todo en el primer trimestre cuesta muchisimo que
se adapten, entonces, por ejemplo las clases de titular también existe el método de
casos, pero hay un poco mas de aporte tedrico y acompafamiento tedrico, pero la

base siempre es el caso, nosotros le damos para abordar determinada problematica,
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previo, con caracter previo, que resuclven en la casa, que en la clase se corrigen, y
la idea es que nosotros seamos una guia en el proceso de aprendizaje eh... y eso a
veces requiere hacer un tipo de parate y dar algin tipo de explicacion tedrica pero
no son lo que nos caracteriza, a veces las clases del titular, por una cuestion del
numero de alumnos, pero siempre el disparador es un casos, que hicieron
previamente en su casa, que no encontraron las respuestas, que pasaron por pensar,
razonar, problematizar, buscar jurisprudencia y llegar a la clase y darse cuenta de
que hicieron todo mal, y entran en crisis y a partir de ahi, surge el verdadero
proceso de ensefianza, para mi, pasa por, no es por el profesor que se pasa hablando
dos horas de teoria y el alumno copia y copia y llega al momento de parcial, y
repite, escupe, y la idea es que el proceso de aprendizaje pasa por el alumno.. y la
verdad que nos ha dado buenos resultados desde la propia devolucion, repercusion,
mas alla de que al principio nos odien y que no somos una catedra muy
marketinera y que tampoco tenemos muchos alumnos eh porque requiere
muchisimo esfuerzo, por lo menos un esfuerzo sostenido durante toda la cursada,
por lo menos, los que se animan a hacer la experiencia, la verdad que lo agradece,
yo no conozco otra forma, no puedo pensar otra forma...

Entrevistadas que cuentan también las dificultades que encuentran los y las
estudiantes porque es una modalidad de ensefianza y aprendizaje que pese a estar en el
quinto afio de la carrera, ya afiliados en términos de VELEZ (2005), no se encuentran
preparados, jugdndose muchas emociones en torno a los primeros fracasos que se
producen en los/as estudiantes antes las dificultades al resolver el caso. A ello se suma
la motivacion y el compromiso que requiere por parte de los/as docentes y los
resultados que da, en el sentido de las resistencia de los/as estudiantes a elegir una
catedra con dicha forma de trabajo y superar las dificultades que al principio presenta y
que requiere un rol activo y participativo de los/as estudiantes. Modelo de ensefianza
aprendizaje “que posibilite a el hombre (o la mujer) para la discusion valiente de su
problematica — ya que nadie es totalmente ajeno al derecho de las familias por nuestra
propia organizacion social -*°, de su insercion en esta problematica que lo advierta de
los peligros de su tiempo” (FREIRE 2004, 84).

Modelo de ensefianza que se busca presentar a los/as estudiantes situaciones
concretas (compartido por D6, D7,D8, D9, D10 y D11), cercanas a la vida real, o bien
de personas y casos publicamente conocidos (D9 compartido por D10) para buscar una

mayor cercania con los/as estudiantes y que incluso puede no ser un caso armado en si,

* Lo escrito entre guiones nos corresponde.
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sino provenir de un caso jurisprudencial o una produccion audiovisual (D9). Casos que
segun en catedra y/o comision que se implementen, reciben explicaciones posteriores
cuando son puestas en comun las soluciones como sucede en la catedra II, cuyos casos
no se resuelven solamente con el CCyC sino que requieren mayor investigacion o bien
pueden recibir explicaciones previas (D6, D7,D10 y D11) y resolver solo consultando el
CCyC. Casos que pueden ser realizados tanto en las clases (D10 y D11) e incluso
proponen otro modelo del dictado de clases, especialmente acentuado en una comision
donde tienen 4 horas de cursadas seguidas (D10) donde los casos practicos conviven
clase a clase con la exposicion teorica de la docente, exposicion tedrica que en casos
puntuales es realizada por los/as estudiantes tal como nos comenta la docente D11.
Acompanado a esta estrategia se encuentra el uso de jurisprudencia tanto como

parte de los contenidos como para conocer como fue la practica o aplicacion en torno a
determinados casos o bien para el planteo de casos, siendo utilizada por los mismos
docentes con diferentes finalidades segin el tema o la propuesta a realizarse.
Jurisprudencia que generalmente, inclusive para la temdtica de determinacién a la
capacidad y figuras tuitivas, es proporcionada por uno de los/as docentes via grupos de
facebook o catedras virtuales, salvo en una ocasion, respecto de la docente D6, quien
propone y solicita a los/as estudiantes que busquen un fallo que “ los movilicen” sobre
adopcion

... y que ellos mismos se pongan de acuerdo en no repetirlos y fue extraordinario, y

fue extraordinario como cada alumno tomo como propio, y en la institucion de la

adopcion donde hay tantos prejuicios en los conceptos, y en salud mental también,

ellos fueron buscando fallos, de adoptabilidad, de consentimientos de la

progenitora, sumamente ricos para poder explayar....

Existen dos estrategias mas sefialadas por los/as docentes, la recuperacion
de experiencias, tanto en el caso de los/as estudiantes (D6), asi como parte de la
ensefianza practica promovida por la trayectoria y/o experiencia laboral o académica de
los/as docentes que es sefialada como un aporte (D6, D7, D9 y D11), coincidente como
fue planteada por uno de los docentes de Derecho Civil I, D4. Otra de las experiencias
que aparece es la realizacion de una monografia que comenta D10, pero con
particularidades que rompen a la manera tradicional de realizarse monografias ya que
plantea:

....todos saben hacer una monografia, son expertos en monografia... si hacen una

monografia el tema les pasa sin tamiz viste, hacen, en cambio en esto, ademas que
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no tiene que ser una monografia, tiene que incluir al menos una entrevista, alguien
que no tenga que ver con la facultad, o si pero no desde el lugar, y también los
temas que elegimos, se terminan como comprometiendo mucho con el tema que
estan abordando y en definitiva, las producciones son buenisimas y la evaluacion
como que pierde sentido porque los caminos, porque estuvo buenisimo el camino,
pero eso lleva mucho trabajo, de monitoreo, de tutoria, si, esta buenisimo.

A diferencia de lo que acontece en Derecho Civil I, ademéas de la clase
expositiva existe mayor variedad de recursos didacticos, ello se puede deber por un lado
a la ubicacion de la materia en el plan de estudios donde la cursan y aprenden
estudiantes ya afiliados institucionalmente, proximos a graduarse en algunos casos y
con experiencia laboral. También podria deberse a la mayor formacion docente que
encontramos en la muestra de docentes o simplemente con la tradicion de las catedras y
las asignaturas, lo que no quita la posibilidad de seguir pensando y cuestionando los
modelos de ensefanza y aprendizaje existente, su fundamentacion politica y la
posibilidad de pensar en innovaciones, en ambas asignaturas, e incluso una articulaciéon

entre los/as docentes de las mismas.

d) Presencia de perspectiva de género

Efectuadas las mismas pregunta que a los docentes de Derecho Civil I en torno a la
incorporacion de la perspectiva de género a toda la materia y en particular al tema de
salud mental, a diferencia de lo acontecido en relacion al curriculum real sobre la
enseianza de Derecho Civil I, aqui las respuestas no fueron tan homogéneas y la
resistencias a la incorporacion de la perspectiva de género menores. No obstante ello y
los diferentes alcances las respuestas, lo interesante es que en ningin caso tuvimos que
explicar la pregunta, lo cual denota un mayor grado de familiaridad o conocimiento en
la tematica que no implica por si sola su ensefianza, ni la profundidad con la que se
conoce, aplica o explica el tema. Encontramos tres respuestas (D7, D8 y D10) donde
los/as docentes hacen referencia a que dicha perspectiva se ensefia cuando se da el tema
violencias y que antes se daba también cuando se abordaba el tema de las mujeres
casadas (D7) hoy con la equiparacién de derechos excluido de los programas. En su
palabra lo plantea:

Hoy la perspectiva de género dentro de lo que es la familia toma relevancia, nada

mas, nada mas no, en mayor medida en lo que es violencia de género, apuntalar esa
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situacion, porque la violencia de género surge como respuesta a los avances que la
mujeres han tenido en este ultima tiempo. Entonces al haber una avance de la
mujer, en materia juridica, lo que el derecho tiene que tratar de evitar son las
consecuencias facticas de este avance de la mujer. Violencia siempre sufrio la
mujer lamentablemente, y en peor medida, hoy lo que vemos es que la mujer a
avanzado juridicamente y facticamente es otra posicion es la que la mujer tiene
dentro de la sociedad, se debe hacer un estudio amplio, que repercusiones tuvo el
avance de la mujer, dentro de la sociedad, dentro de su rol de persona y con iguales
derechos que un hombre, entonces el derecho esta estableciendo cupos para las
mujeres en las listas politicas, a ver...las mujeres tienen los mismos derechos que
un hombre, ;como van a establecer cupos?, pero se establecen cupos, porque de
otra manera le machismo seguiria ganando ese lugar que la mujer deberia tener,
entonces se hace, propone andamiaje para que la mujer sostenga ese avance que ha
tenido y la situacion dentro de lo que es la violencia de género (Y la violencia de
género no abarca a los varones si los varones también sufren agresiones? Esta bien,
los varones puede sufrir agresiones por parte de las mujeres pero aca lo que se trata
de sostener es el avance que las mujeres estan teniendo, y el freno del hombres
hacia las practicas de violencia habituales que tiene contra la mujer. Generalmente,
esas practicas de violencia, son ante situaciones donde la mujer quiere imponer su
postura natural, que es la de personas con iguales derechos que €1, y le dice “ vos
me vas a hacer la comida”, “no”, pun, cachetada. No, “quiero tener sexo”, “no, no
quiero” la violenta, entonces esas cuestiones tenemos que tratar. La mujer tiene la
autodeterminacion para decir que no, no es como en siglos atrds o en la época
medieval que él iba se acostaba, tenia que abrir las piernas porque no le quedaba
otra, estaba el debito conyugal, mal entendido, que tenia que someterse a los deseos
del hombre, entonces la violencia, las tacticas para contener esa violencia de

género, sirven para sostener ese andamiaje.

Como debilidad del planteo del docente nos encontramos que violencia es

un tema que en los programas de las catedras I y II, -ya que no consta en el programa
de la catedra III o sea en el curriculum formal pero si surge del curriculum real tal como
surge de las entrevistas y denota que es un tema abordado- y como contenido es
abordado al final del programa. Verlo al final de los temas de familia dificulta

transversalizar esos contenidos al resto de las instituciones del derecho de las familias y

acotarlo solo a violencias es reducir sus alcances e importancia

En una posicién en cierto punto comun, otra de los/las entrevistos/as plantea
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Lo que pasa es que la perspectiva de género es una perspectiva, no es algo

ensefiable, hoy vamos a ver género, es algo que permanentemente lo vas viendo,

hay institutos que te permiten a vos poder brindar herramientas, creo yo, que te

permiten brindar herramientas para pensar la perspectiva de género como algo, eh

verificable concretamente, que se yo, hoy estuvimos hablando de la familia nuclear

y de la revolucion industrial y porque el ideal de la familia nuclear llevaba

aparejado una mujer ama de casa y cudles eran los costos justamente, este

imaginario popular, represaba para los derechos de las mujeres, ahi tenes una
posibilidad, sin hablar de género, sin decir hoy vamos a hablar de cuestiones de
perspectiva de género, y hablar cuestiones vinculadas con el género,
necesariamente cuando hablas de violencia, de género abordas violencia de género

y enfocas en el género o la diferencia de género es una problema estructural que te

permite entender porque hay tantas mujeres que se mueren, pero cuando hablas de

responsabilidad parental, de cuidado personal y hablas de las cargas familiares del
hogar, necesariamente estas hablando de género también cuando la mujer este,

tiene como una doble jornada laboral a diferencia de los hombres, creo que la

perspectiva de género se aborda a lo largo de toda la cursada, haciéndola explicita

en determinados momentos pero teniendo una mirada muy particular del derecho,

como reproductor de estos estereotipos patriarcal, no es que tenemos hoy hablamos

de género...(D10)

Docente que sefiala como la perspectiva de género es dada en toda la materia no
obstante no ser explicitada, aclarado o fundamentado normativamente asi como
tampoco dandole autonomia al tema, a su ensefianza o a la bibliografia que se
recomienda. Otra de las entrevistas, D9, en igual sentido, afirma darle perspectiva de
género a los contenidos de derecho de las familias que ensefia, pero también sehala que
no es especialista en ello y por lo que surge de la entrevista no realiza un abordaje
tedrico en particular de la perspectiva de género en si misma y ayuda a la incorporacion
de dicha perspectiva una de sus auxiliares mas vinculada con la militancia feminista.

Perspectiva de género que otra de las entrevistadas, D6, plantea que es brindada
y reforzada especialmente por la presencia de una de las adscriptas quien si explica las
nociones basicas de la perspectiva de género, partiendo por ejemplo de los conceptos de
género y sexo, lo cual atraviesa a toda los temas que dan a su cargo, tanto la docente con
comision a cargo como dos de sus auxiliares, no asi otros dos auxiliares, que no la dan.

....Nosotros tenemos (la auxiliar) .... tiene una cuestion de posicionamiento y

explica muy bien lo que es el tema de género y qué nosotros tratamos de incorporar

eso, de que el sexo no existe mas, no es que no exista mas, esta mal expresado, sino
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que juridicamente no se debe hablar de sexo, sino de género, entonces tratamos de

explicar porque determinadas cuestiones sucedes y rebatir determinados

argumentos muy simplistas del alumno, por ejemplo, nosotros, por ejemplo, cada

vez que hablamos de roles, el alumno piensa que la madre es la madre, entonces

tengo la experiencia de alumnos padres que explican que, el ejemplo, mas

llamativo, que ¢l estuvo en el momento del nacimiento, que corto el cordon
umbilical, sin perjuicio, de eso, su hija llama, cuando quiere algo, a la madre,
entonces nosotros le explicamos que eso pasa porque la primera vez que su hija, la
primera vez que llamo a un papa, ;quién se levanto? La madre, la segunda vez, la

madre, la tercera llamo a su madre, no porque la nifia creyera que su madre iba a

evacuar las necesidades mas que su padre, sino porque era la que se levantaba,

entonces todo el tiempo hacemos estos juegos, explicandole, destruyendo, lo que

ello tienen connotado para algunas cuestiones. (D6)

Perspectiva de género que es abordada por otra de las entrevistadas, D11, en este
caso provista de las normativa de la cual emerge y en virtud del cual sefiala las
dificultades que se encuentra, tales como

KA: y vos ahi me hablabas del cuidado personal y de en quien recaia ;Hay alguna

relacion entre la perspectiva de tu comision, la catedra y la perspectiva de género?

/Se ensernia algo? ;Como?

DI11: Si, siempre estamos, no solamente en este tema, lo estamos mostrando, lo

que no podemos trabajar, por ahi los chicos, no tiene por ahi el vocabulario, la

terminologia especifica porque lo primero que hay que tratar de explicar y porque

hablamos de perspectiva de género. Y un chico que no tiene el concepto ;Qué
hablamos cuando hablamos de perspectiva de género? Convengamos que en
nuestra facultad, hablamos siempre de convenciones de derechos humanos, pero

hay algunas que estan absolutamente..., notamos que en nuestra comision que es la

primera vez que escuchan hablar de la CEDAW, se habla del pacto de San José de

Costa Rica, de la Declaracion de Derecho del Hombre, pero la CEDAW

practicamente es una convencion muy desconocida...

A diferencia de lo que sucede con Derecho Civil I respecto de las resistencias y el
conocimiento de la perspectiva de género, en la ensefianza de Derecho Civil V es menor
incluso existiendo avances en el plano del curriculum real mas que del curriculum
formal, con presencias, profundidades y certidumbres mas claras en las catedras I y III,
que en la catedra II, que si bien se focalizan o encuentran como puerta de entrada la

tematicas de las violencias tienen no ahondan en la transversalizacion de la perspectiva

al tema de salud mental, ni en la ensefanza, con el componente tedrico y practico de la
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misma como contenido autonomo y a su vez transversal de todos las instituciones del

derecho de las familias.

e) Contenido de las ciencias sociales, interdisciplina, y referencias bibliograficas

Realizando idéntica tarea en el analisis de aquello que acontecia en Derecho
Civil I, indagamos aquello que sucedia en Derecho Civil V, sus similitudes y diferencias
reforzado por la emergencia de una mayor presencia de la interdisciplina también formo
parte de las conclusiones de la investigacion de la Fundacion Retofio y de las primeras
Jornadas Nacionales de Ensefnanza y Practica del Derecho de Familia (CARDENAS,
2012). Abocadas al analisis de entrevistas, interpelados sobre si se utiliza material de las
ciencias sociales, dos docentes (D6 y D10) afirmaron que si. En el primer caso se
utilizaba puntualmente cuando daban el tema violencia mientras que la segunda
entrevistada nos daba el ejemplo de un texto de un organismo internacional sobre la
familia en la revolucion industrial como parte de la bibliografia de la primera unidad
relativa a la familia pero ninguna de las dos afirmaron utilizar este textos referentes a las
ciencias sociales para el resto de la materia como habitus asi como tampoco para el
tema concreto de salud mental.

Debemos senalar al respecto que dicha respuesta resulta tanto de la pregunta
explicita realizada en algunas entrevistas asi como también del andlisis de las respuestas
en torno a la bibliografia utilizada donde la ausencia de referencias nos hace deducir la
falta de uso, porque de lo contrario formaria parte de las respuestas de los/as
entrevistadas. En este caso vemos que los hallazgos no son diferentes a los producidos
en Derecho Civil I y nos permiten entrever que dentro del campo del derecho civil no
existe una presencia de las ciencias sociales sino mayormente de la dogmatica juridica,
tal como era sefialado por LLEWELIN (2003) y HERRERA (2016) en cuenta la
ensefanza compartimentada y alejada de las ciencias sociales.

Ello, nos invita a pensar si se mantiene en mas campos o asignaturas y/o se
revierte o incluso resulta generalizable a la carrera, pero no resulta un hallazgo menor
en la medida de que hablamos de dos asignaturas con muchas posibilidades de trabajar
y utilizar contenidos y bibliografia de las ciencias sociales que enriquecerian la
formacion de los/as estudiantes, especialmente en el tema de restriccion a la capacidad.
A su vez, nos lleva a formular nuevas preguntas , y que consideramos que carecemos de

indagacion exhaustiva con cruce de variables que nos permita indagar y explicar al
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motivo de ello. Creemos que en principio se podria sustentar en hipdtesis vinculadas a
la falta de formacion de los/as docentes en ciencias sociales, en las posibilidades de su
incorporacion en funcion del tiempo y la formacion de los/as estudiantes, o como
reverso, en la fuerza de la tradicién apegada a la dogmatica juridica tanto en el plano del
curriculum formal como el del curriculum real.

En relacion a la interdisciplina solamente es mencionada en tres de la seis
entrevistas pero con diferente sentido y brindando respuestas heterogéneas.
Remarcamos que al igual que lo que ocurre con las ciencias sociales fue una pregunta
expresa en algunas oportunidades y en otras no, aunque es un tema que podria aparecer
tanto cuando nos explicaban los contenidos y que incluyen a la interdisciplina como
forma de intervencion, las estrategias de ensefianza y/o la bibliografia, y como la misma
no aparecid, lo consideramos una negativa. En uno de las oportunidades D6,
especificamente para la teméatica de salud mental y que desconocemos si es trasladable a
otras tematicas, mas alla de violencia donde si afirma utilizar material de las ciencias
sociales, surge asociada con las estrategias de ensefianza y la practica. En este caso la
docente recupera, considerando valioso su experiencia profesional, y también el tipo de
ensefanza que propone con estudiantes como sujetos activos que puedan cuestionar y
aportar en sus propios conocimientos, tal como queda plasmado en sus palabras.

Pero en ese tema de estructura, los trato de preparar como operadores judiciales

para que vean todo lo rico del proceso, y cuestiones, una cuestion muy importante

que nos da la ley de salud mental, es la interdisciplina de la mirada de la salud

mental, esos es muy importante. He tenido entre el alumnado, a veces,

acompafantes terapéuticos, o personas que ejercen la representacion legal de las
personas con restriccion a su capacidad, entonces, trato, que en la clase se
enriquezcan con esas experiencias, con una mirada del Melchor Romero, a todo lo

que es la institucionalizacidn de las personas con padecimientos mental. (D6)

En otro de los casos, D9, la docente manifiesta que en una oportunidad convoco
a una asistente social para que contara su practica en torno a problematicas que
afectaban a las familias y que le gustaria seguir realizandolo e invitando a psicologos y
psiquiatras para que cuenten su experiencia en el trabajo con la salud mental, y en el
ultimo caso, D11, plantea que la interdisciplina aparece como parte de los contenidos,
en el plano del deber ser, afirmando que ““ podriamos pasar horas y horas hablando de

Interdisciplina” pero que encuentra muchas dificultades de su puesta en practica.
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En tal sentido notamos que el abordaje de la interdisciplina como contenido y
habilidad de trabajo a aprehender en primer lugar no cuenta con bibliografia en
segundo lugar no existen actividades ni estrategias de ensefianza a tal fin, que incluyan a
estudiantes y/o profesionales de otras disciplinas. En contraposicion los/las docentes
consideran satisfecha dicha ensefianza con practicas aisladas tales como recuperar
experiencias, explicarla y criticar su puesta en practica o bien trayendo al aula, en
primera persona, conocimientos y experiencia de otros campos. Hallazgos similares a
los encontrados en Derecho Civil I, con el agravante que los/as estudiantes se
encuentran cercanos a la graduacion y posiblemente, se egresen sin esa habilidad y o
bien, reproduzcan ese trabajo aislado y autosuficiente con el derecho o no sepan como
enfrentarse a &mbitos laborales interdisciplinarios y que requieren de un trabajo a tal fin
para resultar garantes de los derechos humanos de las personas con discapacidad o
padecimientos mentales.

Al igual que lo que sucede respecto a Derecho Civil I, en cuanto a las referencias
bibliograficas todos los/as entrevistados sefialan manuales, pero en este caso en su
mayoria posteriores al CCyC — dos de los cuales estan elaborados por integrantes de las
catedras y coordinados por su titular, mientras que una tercer catedra se encontraba al
momento de la entrevista en el proceso de elaboracion-. Ademds se recomiendan y
utilizan los tratados y codigos comentados, estos Gltimos que operan como bibliografia
general de la materia, sumados a los articulos de doctrina y jurisprudencia, o sea
productos secundarios de la investigacion, con la aclaracion de que si son previos al
CCyC deberan realizar un cotejo con el mismo. De hecho una de las docentes (D6)
sefiala que en relacion a los temas ellos van sugiriendo bibliografia puntual (siguiendo a
determinados autores/as o bien el uso de doctrina y jurisprudencia especifica) y otra
docente (D9) manifiesta su deseo de incorporar de cara a ese afio cuadernillos tedricos
practico elaborado por organismos internacionales y/o ONGs para la ensefianza del
tema capacidad juridica.

Otra de las coincidencias en D7, D9, D8 es el uso de TICs, sea facebook o céatedras
virtuales, para compartir tanto sean articulos de doctrina como jurisprudencia con los/las
estudiantes, siendo coincidente con Derecho Civil I la ausencia de bibliografia de las
ciencias sociales y el uso de material audiovisual como parte de los recursos del
aprendizaje

Entre las entrevistas, coincidieron todos los entrevistados en cuanto a que los/as

estudiantes tiene libertad en cuanto a la eleccion de la bibliografia, sefialando dos de los
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entrevistados (D8 y D11) la dificultad en acceder a las bibliografia por los altos costos
de la misma y las transiciones que pasaron cuando recién sancionado el CCyC. Ademas
no existia manuales acordes y que fueron ellos quienes tuvieron que armar las
referencias bibliograficas, sobre la marcha, tema por tema, en funcion de las
publicaciones existentes que eran pocas y las que iban saliendo a lo largo de la cursada.
No obstante lo cual, la bibliografia se encuentra compuesta exclusivamente por
productos secundarios de la investigacion, desprovisto de productos primarios

generandose las mismas preguntas que se presentan en relacion a Derecho Civil 1.

f) Vinculacion con la investigacidon y/o extension

Tal como fue el analisis que realizamos respecto del curriculum real en torno a
la materia Derecho Civil I, en relacion a Derecho Civil V indagamos la vinculacion con
algunos de los proyectos de investigacion y/o extension mencionados. Al igual que lo
que sucedio con Derecho Civil I la respuesta fue unanime y rotunda, no existe ningiin
tipo de vinculacion. En igual sentido a lo sucedido en Derecho Civil I, si la
investigacion y la extension aparecid en las entrevistas fue por las actividades de
investigacion (D7, D8 y D10) de las que habian formado parte, o de las actividades de
extension en que habian participado o participan (D6 y D10).

Nuevamente en las entrevistas surge que la investigacion esta asociada o bien a
la realizaciéon de las monografias que forman parte de las estrategias de ensefianza
(D10) o de las actividades practicas (D6, D7, D8 y D10), ello independientemente que
los/as docentes manifiestan a la investigacion como parte de sus actividades de
formacion docente de cara a las clases (D6 y D7). En contrapartida la extension aparece
en dos oportunidades (D6 y D10), en el primer caso cuando la docente busca conocer
entre los/as estudiantes si alguien participa en algin programa y recuperar su
experiencia, interpretacion opuesta a la que como aparece en Derecho Civil I donde se
considera una actividad post carrera, pero teniendo en consideracion igualmente que
los/as estudiantes de Derecho Civil V ya se encuentran afiliados/a a la FCJyS,
algunos/as proximos a graduarse. En la otra oportunidad que aparece es asociada al

proceso de elaboracion de la monografia, la cual debe incluir trabajo de campo para
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conocer que sucede en la realidad, momento en el que, los/as estudiantes, consultan en
los programas de extension y/o terminan incorporandose a ellos.
En palabras de una de las entrevistadas

D10: ....pero la investigacion, no en un concepto escéptico de investigacion,
investigar en la comodidad de tu casa, textos escrito por un montoén de gente
famosa, sino investigacion de eso que pasa en la realidad, los trabajos de
investigacion que decidimos llamarlos a propdsitos trabajos de investigacion tiene
como objetivo poder visibilizar una realidad concreta, de un problema concreto del
derecho de familia en la realidad, sacarlo del aula, los trabajos de investigacién no
se pueden hacer en el aula, y necesariamente tienen que hacerlos afuera y tiene que
tener si 0 si una entrevista, primero tiene que buscar, hacer un recorte del tema,
leer, tiene que ver cudl es el enfoque que le van a dar el informe de investigacion y
después tienen que proponer un entrevistado, el objetivo nuestro es que esos
entrevistados puedan brindarles la realidad del problema, cuando hablan de
violencia de género, en general, por ahi, la entrevistan a alguna de las
coordinadoras del 911, coordinadoras de la linea de atenciéon a mujeres victimas de
violencia de género o cuando hablan de nifiez, el afio pasado fueron a algunos
hogares de cumplimiento de medidas excepcionales, esto es lo que queremos
nosotros, que salgan, que el derecho pueda ser vista como esta herramienta que
permita resolverle algunos conflictos, algunos problemas que se presentan en la
realidad, es mucho mas que.... No es solo investigacion, es investigacion desde
otro lugar, es salir, desde el moverse, correrse, que termina pareciéndose a la
extension, viste siempre... el objetivo del trabajo monografico tiene que ver con un
aporte, un aporte a la resolucion del problema y en general los pibes se copan
haciendo es como una solucion mas comunitaria a algunos problemas y esta bueno
porque le ponen la mirada de como ayudar afuera o como abordar afuera y termina
como mezclandose todo, la verdad es que nosotros apuntamos mucho a este trabajo
de investigacion y es como oxigeno el afuera, un &mbito academista que no es solo
eso el derecho,

KA: ;Y tienen alguna relacion en particular con algun proyecto de investigacion o
extension?

D10: A veces si, depende para que lado se desarrolle, esta buenisimo, depende para
donde vaya y depende para donde enfoque el trabajo de investigacion del alumno, a

veces en nifiez se han sumado al proyecto de Carola y han laburado con Carola™ la

%0 En referencia a la Abog. Carola Bianco, mentora del proyecto de extension Nifiez, Derecho Humanos y
Politicas Publicas.
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situacion de nifios de la calle, depende un poco de la estructura problematica que le
planteemos y el abordaje que ellos decidan a ser...

En cuanto a la investigacion, notamos que al igual que nos sucedié con uno de
los/as entrevistadas de Derecho Civil I hay una critica a la manera de producir
conocimiento propio en gran medida de la dogmatica pero también en la produccion
tedrica de la sociologia juridica e incluso de la finalidad de dicho conocimiento
producido. Debemos reconocer que conociendo la trayectoria previa en extension de dos
de las entrevistadas esperabamos respuestas diferentes, lo cual no sucedi6. No obstante
lo cual tanto en D7, D9 y D10 hay una critica y un sefialamiento a las falencias de la
formacion en la facultad, por un lado por la falta de herramientas que se le provee a
los/as estudiantes, por ejemplo en el campo de la metodologia de la investigacion, y que
dificultan realizar investigaciones durante la cursada incluso con estudiantes avanzados
(D7), en otro caso en las “facilidades” o “estimulos” para que los/as docentes se
incorporen a la investigacion y/o la extension (D9), al igual que lo que vimos en uno de
los entrevistados de Derecho Civil I y que en palabras de otra de las entrevistadas se
resume de la siguiente manera:

KA: Como es la relacion entre ensefianza y la investigacion y/o la extension, en tu
cursada digamos? Si la hay...

D10: Mira, totalmente... eh esto es como la gran falencia de la facultad, nosotros...
yo sali de la Facultad y me empecé a hacer extension y fue como darme cuenta de

un monton de cosas....
En resumen, la articulacion entre la docencia, la investigacion y la extension

como tal es otra de las deudas pendientes.

g) Sintetizando

El capitulo que nos precede representa la consecucion de todos aquellos
objetivos planteados en torno al curriculum real y que implicaban conocer los
contenidos que se ensefiaban y las estrategias que se utilizaban a tal fin, la presencia o
ausencia de perspectiva de género, las composicion de las referencias bibliograficas, la
ensefanza y la bibliografia en torno a la interdisciplina y las ciencias sociales o
humanidades y la articulacion entre docencia, investigacion y extension. A tal fin
comenzamos explicando la metodologia que ibamos a utilizar y lo que nos sucedio al

momento de su puesta en practica, con sus sorpresas y dificultades y que elegimos
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incluir no solo porque nos parecio un aporte metodologico original del TFI sino también
a partir de una idea de ciencia que le dé lugar a la novedad imprevistas y que explique
su contexto de produccion. Por ello es que posteriormente se hizo una breve referencia a
al concepto mertoniano de serendipity puesto que como resultados de la investigacion
existieron hallazgos sorpresivos e imprevistos que nos obligaron a cuestionar y
reconstruir nuestras prenociones y prejuicios para poder explicarnos.

Posteriormente nos abocamos de lleno al trabajo de campo, primero en relacion
al analisis de lo que sucedia en Derecho Civil I y después en Derecho Civil V,
organizando dicho analisis en base a las categorias teodricas tal como lo hicimos en
relacion al andlisis de los programas. Tarea que posibilito por un lado la trasposicion
entre curriculum formal y real y, posteriormente, la comparacion entre los resultados
buscados e inesperados en ambas asignaturas que fueron procesados y reflexionados a la
luz de la teoria expuesta en los capitulos previos.

El curriculum real nos resulto mas rico y dindmico que en el formal donde
pudieron entreverse la dimension formal e institucional pero sobre todo la
procedimental y la practica, la dimension particular del mismo y sus elementos
politicos, culturales e ideoldgicos en torno a lo que se considera del Derecho y de su
ensefianza. Tarea incluso donde nos enfrentamos con las limitaciones de nuestra
investigacion y multiples preguntas que surgieron, nuevas, y que no pudieron ser
respondidas pero que si forman parte de un diagnostico previo para pensar
intervenciones innovadoras. Ante ello nos espera la sintesis de todo el TFI que

realizaremos en el capitulo que continua.
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Capitulo VII- Reflexiones y aportes.

I. Reconstruyendo los caminos del TFI

Tal como fue planteado en la introduccion este trabajo de indagacion
exploratoria se proponia como objetivo indagar la relacion existente entre el curriculum
formal y el real en torno a la ensefanza de “los procesos de determinacion a la
capacidad por padecimientos mentales o discapacidad” en las materias Derecho Civil I 'y
Derecho Civil V de la FCJyS de la UNLP, plan V. En el capitulo I acorde con los
postulados epistemologicos y metodoldgicos propuesto hicimos una reconstruccion de
nuestra trayectoria personal y relacién con el tema para exteriorizar el lugar desde el
cual investigamos. A continuacion de ello describimos el problema de investigacion en
cuanto a la importancia social y juridica de lo que implica la determinacién a la
capacidad juridica en razén de padecer una enfermedad mental y/o una discapacidad
mental y adelantamos las particularidades de su ensefianza fragmentada entre dos
asignaturas, Derecho Civil I y Derecho Civil V del plan de estudios V de la carrera de
Abogacia de la FCJyS de la UNLP.

En tal sentido justificamos la eleccion de dicha tematica para abocarnos a
analizar los antecedentes existentes tanto en el plano de investigaciones teoricas como
empiricas, adelantando parte del relevamiento realizado para este TFI entre diferentes
fuentes de consulta obligada. Tarea donde explicitamos nuestro posicionamiento tedrico
desde la teoria critica con perspectiva de género, lo cual nos conduce al objetivo general
y los especificos de la investigacion que se fueron desarrollando en los diferentes
capitulos, los dos primeros teoéricos y los tres ultimos mayormente abocados a la
investigacion empirica, para concluir con una breve descripcion sobre la metodologia.
emplearse.

En el segundo capitulo explicamos dos de las categorias teoricas a utilizar tales
como “determinacion de la capacidad juridica” y “perspectiva de género” y lo cual
implicé un breve desarrollo tedrico sobre el tema, del cual buscariamos conocer su
ensefianza en la FCJyS, en dos de las asignaturas donde era abordado, Derecho Civil I 'y
Derecho Civil V. En relacion al contenido “determinacién a la capacidad juridica”
hicimos un pequefio recorrido de los cambios legislativos, abordamos algunos aspectos

en torno a la capacidad juridica de hecho y su restriccion, el proceso por el cual puede
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dar como resultado una sentencia que limite el ejercicio de derecho, y explicamos las
figuras tuitivas.

Esta explicacion sobre el contenido a indagar en su ensefianza sirvid para
ampliar la justificacion de la temadtica, sustentada en los derechos humanos en juego
cuando se analiza la restriccion a la capacidad en razén de una enfermedad mental o
discapacidad y que hacen a la dignidad de una persona. Enfermedad mental y
discapacidad que tienen importantes componentes sociales, que afectan a un numero
significativo de la poblacion, invisibilizados, estigmatizados y a quienes se le tiene
miedo, ya que proyecta en segunda persona, al menos, el miedo a la locura y también
estan atravesados por cuestiones de género.

Como complemento a ello, analizamos la perspectiva de género y la
construccion como categoria desde los estudios de género que requirié del auxilio de
autoras de la antropologia y la filosofia para pasar posteriormente al andlisis de la
perspectiva desde el plano juridico, sus fuentes normativas y la implicancia del mismo.
Perspectiva que no se agota en su aplicacion en el quehacer jurisdiccional, en la
legislacion o en las politicas publicas sino que deberia alcanzar también a la ensefianza
juridica y lo que sucede en torno a ello, lo cual constituy6 una pregunta de investigacion
y objetivo de este TFIL.

Concluida dicha labor pasamos, en el capitulo III, al andlisis de las categorias
tedricas curriculum formal y curriculum real las cuales provienen del campo de las
ciencias de la educacion y fueron insumos aprendidos en diferentes asignaturas de la
especializacion en docencia universitaria, especialmente en la asignatura “Curriculum e
innovacién curricular” y que previo a entrar a ella requirid del conocimiento de la
categoria curriculum con sus multiples definiciones y corrientes tedricas de pertenencia,
con los componentes de las mismas. Luego de la consulta de diferentes autores,
seleccionamos la definicion que brinda DE ALBA (1995) que supo reflejar la
complejidad del mismo, en especial focalizando en la dimension politica y cultura que
nos resulta afin al tipo de analisis que buscamos hacer, en especial por resultar afin a la
teoria critica y que es acorde a la politicidad de las facultades de Derecho tal como
plantea KENNEDY (2004 y 2012).

En el capitulo IV, nos abocamos a conocer un campus juridico en particular, la
carrera de Abogacia de la FCJyS de la UNLP y su plan de estudios V. Para lo cual
recuperamos conocimientos de la asignatura “Dimension sociopolitica de la

Universidad” y también las investigaciones sobre ensefanza juridica realizada en la
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FCJyS de la UNLP encabezadas por GONZALEZ (2009 y 2014) y diferentes
investigadores/as. Alli explicamos particularidades de la UNLP y en especial de la
FCJyS como tribu (BECHER, 1993) como un anticipo y andlisis de su historia y de sus
trayectorias. Ello nos llevo a conocer el ideario fundacional de la UNLP y la
vinculacién entre sus tres pilares, la investigacion, la docencia y la extension y
preguntarnos como funcionaba en la FCJyS, especificamente en la vinculacion existente
(o no) entre un proyecto de investigacion puntual, “El acceso a la Justicia de las
mujeres: violencia y salud mental” y dos proyectos de extension “Clinica de Derechos
Humanos” y “Clinica de Derecho a la Salud: VIH y salud mental”. Ello nos condujo a
explorar las categorias tedricas que nos faltaban que tomamos de DAVOBE (2008),
“productos primarios” y “productos secundarios” de la investigacion.

Realizada dicha tarea indagamos algunas de las dimensiones estructurales y
formales del curriculum el Plan de Estudios V de la carrera de Abogacia. Lo
mencionado resulta una herramienta para conocer el programa institucional, las materias
que los componian, sus caracteristicas, la (ine) existencia de contenidos minimos, la
reglamentacion respecto a los programas y las diferencias con el Plan de Estudios VI 'y
que genera en la FCJyS un proceso de transicién y muestra la fuerza de las tradiciones y
la resistencia a las innovaciones. Transicién que nos presenta ademads de los aspectos
culturales, otros aspectos ideologicos, politicos y sociales que lo componen y exceden a
la dimension formal y estructural y hacen a la procedimental. Ello nos dio pie para
analizar la reglamentacion para la aprobacion y vigencia de los programas de estudios y
aplicando dichas pautas nos abocamos al analisis de las asignaturas Derecho Civil I y
Derecho Civil V y sus programas

La normativa mencionada nos permitié cuestionar y analizar algunos aspectos de
los programas que coadyuvaron y complementaron nuestros objetivos y hacen a las
resistencias y disputas que se producen dentro del curriculum. Uno de dichos temas, por
ejemplo, fue fecha de aprobacion de los programas y si dicha fecha, por su actualidad o
antigiiedad, permitia o justificaba la presencia o ausencia de contenidos, tratados
internacionales. A su vez examinamos el alcance de dichos programas en el
estudiantado en funcion de la cantidad de estudiantes por catedra y materia, para poner
en evidencia el alcance cuantitativo y la justificacion de este TFIL

Acto seguido, en el capitulo V se focaliza en el abordaje de los objetivos
propuestos en relacion al curriculum formal mediante el analisis de los programas de las

dos asignaturas que abordan el tema determinacion a la capacidad juridica. Este busco
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cumplir con los objetivos de relevar en los programas los contenidos y la bibliografia
que se utilizan para ensefiar la restriccion a la capacidad y sus figuras tuitivas, la
presencia de la perspectiva de género, la identificacion de las estrategias de ensefianza y
la articulacion entre docencia y los proyectos de investigacion y extension mencionados
previamente. Para ello utilizamos un protocolo — de elaboracion propia- que consta en el
Anexo I. Andlisis que incluyo ademas de aspectos formales, aspectos centrales tales
como: a) los contenidos y la normativa, b) la presencia de perspectiva de género, c) las
presencia de estrategias de ensefanza, d) la presencia de la interdisciplina y de
contenido de ciencias sociales, €) la vinculacion con la investigacion y/o la extension y
por ultimo la presencia dentro de la bibliografia de productos primarios y/o secundarios
de la investigacion. Dimensiones que posteriormente serd traspoladas a analisis de la
entrevista, estrategias metodoldgicas que nos permite acceder al curriculum real.

En el capitulo VI pudimos llevar adelante el resto de los objetivos, a saber: a)
explorar como se encuentra plasmada la perspectiva de género en la préctica, b)
identificar cudles son las estrategias pedagogicas de los y las docentes para ensefiar los
procesos de restriccion a la capacidad, ¢) Analizar la articulacion entre la ensefanza de
la tematica y los proyectos de investigacion y extension sobre el tema que se ejecutan en
la FCJyS y d) Comparar las propuestas programaticas con las manifestaciones de los
entrevistados/as. Capitulo completamente abocado a la investigaciéon empirica sobre el
curriculum real y su comparacion con curriculum formal, y que consta de una
introduccion en el devenir metodolégico donde se explica no solo la metodologia
empleada que consistié en un muestra, intencionada, no representativa, ni probabilistica
compuesta porll entrevistas realizadas entre enero y julio de 2017 a docentes/as de
Derecho Civil I y Derecho Civil V con representantes de todas las catedras y asignaturas
sino también como fue la ejecucion de la misma y la presencia del serendipity. Hasta

aqui la reconstruccion del TFL

II. Hallazgos v aportes del TFI

Para pensar los hallazgos y aportes de este TFI resulta conveniente volver a las
preguntas planteadas al comienzo del mismo y revisar si las mismas pudieron ser
respondidas. Las inquietudes iniciales fueron ;Qué contenidos se ensefian en relacion a
la determinacion a la capacidad juridica? ;Cémo se selecciona la bibliografia? ;Se

aborda la perspectiva de género y su relacion con la salud mental y la discapacidad?

150



(Como? ;Que estrategias de ensefianza se utilizan? ;Cuadl es la relacion que existe entre
la ensefianza y los proyectos de investigacion y extension que se llevan adelante en la
FCJyS?. Preguntas que estructuran la exposicion, previo a algunas aclaraciones.

Si algo debemos reconocer algo sobre este TFI es que sus objetivos resultaron
demasiados y que en el devenir de cumplirlos nos topamos con una tarea mas extensa de
la esperada como puede verse en la extension de las paginas que lo preceden. Quizas
una de las dificultades y mayores aportes del TFI es una unidad de andlisis que en
conjunto con dos categorias tedricas como curriculum formal y real nos enfrentaron
ante un campo amplio que sumado a nuestra curiosidad implicé un aumento del trabajo
empirico propuesto, ademds de dificultades sobrevinientes como la accesibilidad a los
programas y a las entrevistas.

Elegir un tema que implica dos asignaturas, con tres catedras cada una tanto del
curriculum formal como desde el real fue un desafio, sumado a la necesidad de
consultar fuentes de diferentes campos del saber, tales como la dogmatica juridica, la
sociologia juridica, la filosofia juridica, la educacion juridica, metodologia de la
investigacion, los estudios de género y diversidad, las ciencias sociales y las ciencias de
la educacion. Ello implicé conjuntamente la sintesis de lecturas comenzadas desde hace
mas de seis afios cuando iniciaba mi formacion de postgrado — y que hacen a la
extension de la bibliografia-, ademas de nuevas lecturas y por sobre todo un juego
armonico entre ellas pensando como categorias provenientes de un campo servian tanto
para pensar como para ejecutar el plan, asi como también para auxiliar en el estudio de
un conocimiento. Por lo cual el TFI fue un desafio aun mayor que el de escribir una
tesis sobre derecho.

Es por ello que los principales o primigenios aportes, incluso no pensados,
resultan desde lo metodoldgico. En ese sentido no existian investigaciones empiricas
que utilizaran ademads del anéalisis documental, entrevistas a docentes de Derecho Civil I
y Civil V de la FCJyS. Ello implicé el andlisis de seis catedras pero solo en los aspectos
atinentes al tema cuya ensefianza queriamos conocer, enriquecido especialmente por
partir desde una metodologia y epistemologia feminista y desde un marco tedrico del
derecho feminista critico.

Entre los aportes metodologicos se juegan los hechos nuevos que fuimos
hallando en el devenir metodoldgico y que buscamos explicar ademads de las categorias
de anélisis primigenias. Este es un aporte ya que como bien explica ORTEGA (2000)

retomando a MERTON, los hallazgos nuevos e inespedados generalmente quedan

151



excluidos de las investigaciones — a excepcion de aquellas propias de la etnografia-
perdiendo la posibilidad de ser conocidos y repensados para el disefio de nuevas
investigaciones.

Asimismo existieron muchos desafios personales que se pusieron en juego en
cuanto a mi acceso al campo y vislumbraron las disputas de poder, la presencia de
negociaciones e imposiciones que forman parte de cualquier curriculum que en el caso
de FCJyS se encuentran en transicion a causa del cambio de plan de estudios. Uno de
ellos fue la tension entre la distancia Optima y el extranamiento necesario puesto en
juego todo el tiempo en las entrevista a los/as docentes para evitar que la entrevista
devenga una charla entre colegas, por mi cardcter de docente de una de las asignaturas
afios atras, pero procurando aprovechar la empatia que ello generaba y que habilitaba
que los/as entrevistadas se abrieran en la entrevista. A continuacion los aportes se

organizaran en funcion de los objetivos especificos y las preguntas iniciales:

e Relevar los contenidos que se utilizan para ensefiar la tematica en los

programas y la bibliografia recomendada.

En relacion a este aspecto nos encontramos que en primer lugar el plan de
estudios V no contaba con contenidos minimos sino que los mismos formaban parte de
la costumbre y de una trasmisioén oral en la FCJyS quedando a merced del criterio y
libertad de los/as docentes la seleccion de contenidos. Ante ello y luego de analizar la
reglamentacion en torno a los programas encontramos que no solo no se cumplia con la
misma, ni con la actualizacién que se solicitaba a ella con posterioridad a 2009, asi
como la actualizacion sugerida cada cinco afios. Ante ello, y frente a las multiples
modificaciones legislativas el unico mévil para actualizar, en el caso de los programas
actualizados entre 2015 y 2017, como lo verificamos en la oficina de Titulos y
Programas de la FClyS, fue la sancion del CCyC, codigo que historicamente
comprendid unificadamente el contenido del Derecho Civil, resultando la reforma del
plan de estudios indiferente.

No obstante ello, entre los programas como parte del curriculum formal siguen
existiendo algunas superposiciones en cuanto a los temas. En virtud de la
desactualizacion de algunos programas y segun la trayectoria educativa de algunos
estudiantes los conocimientos de la normativa actualizada y especifica, que ademas del

CCyC son la CDPD y la LSM, podria quedar fuera de ella, ya que no resulta nombrada
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explicitamente por la mayoria de los programas. No obstante ello, en la trasposicion del
curriculum real la ensefianza y presencia de ella es mayor, aunque lejos esta de darse un
acabado abordaje de la tematica, ya que en Derecho Civil V resulta una temaética de las
menos centrales ubicada al final del programa.

No obstante ello, la interdisciplina forma parte de las deudas pendientes del
curriculum formal que solo lo menciona de manera “residual” pero que en el plano de
curriculum real tiene un menor protagonismo aun. Similar a lo que sucede con los
textos de ciencias sociales o humanidades, que salvo tres entrevistados/as, uno docente
Derecho Civil I referido al tema aborto y dos de Derecho Civil V, en uno de los casos
referido al tema violencias, son los grandes ausentes de ambos aspectos del curriculum.
Ausencia que es similar a la de la bibliografia producto primario de la investigacion,
como tampoco existe una voluntad de incorporarla, ya que la mayoria de las referencias
bibliograficas que pudimos indagar en ambos planos se encuentra compuesta casi en su
totalidad por productos secundarios de la investigacion, como manuales, tratados,

articulos de doctrina.

e Explorar como se encuentra plasmada la perspectiva de género en los

programas y en la practica.

En relacion a la perspectiva de género notamos multiples resistencias
especialmente en torno al curriculum formal y en el plano del curriculum real la
permeabilidad es mayor en el caso de la asignatura Derecho Civil V. Notamos que en
los programas de Derecho Civil I la Unica referencia a contenidos en torno a género es
en relacion a la ley de identidad de género que es mas un tema de teoria queer que de
los estudios de género y es uno de los aspectos que sefialan los docentes entrevistados
de dicha asignatura, mientras que otros sefialan conexiones solo asociada a
determinados temas, ninguno de ellos determinacion a la capacidad juridica.

En el caso de Derecho Civil V la permeabilidad es mayor en ambos aspectos del
curriculum como adelantamos. Dos de los programas mencionan temas relacionados
con género pero solo en torno al tema violencias, en ninguno de los casos nombrando su
fuente normativa. Esto indica algo que nos confirmaron los/as entrevistas, no existe una
ensefianza del tema como tal, con bibliografia y autonomia como contenido que

implique una vision trasversal de los contenidos, sino que salvo uno de los casos (D6)
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es explicado en relacion a determinados temas, undnimemente en el tema violencia,

pero asi como también asociado al tema del cuidado de los/as hijos/as.

e Identificar cudles son las estrategias de ensefianza de los y las docentes

para ensefiar los procesos de restriccion a la capacidad.

En este sentido notamos que pese a la necesidad de un abordaje y ensefianza de
la interdisciplina que implica la determinaciéon a la capacidad, las estrategias de
ensenanza que se utilizan en si no difieren de las que se utilizan para la ensefianza del
resto de los contenidos, si destacandose en dos docentes de diferentes asignaturas, D4 y
D6, la importancia que le dan a llevar las experiencias de la practica que tienen los/as

docentes en funcion de su ejercicio profesional.

e Analizar la articulacion entre la ensefianza de la tematica y los proyectos

de investigacion y extension sobre el tema que se ejecutan en la FCJyS.

En relacion a este aspecto, la articulacion es inexistente, ya que no existe una
iniciativa sostenida ni institucional, ni por los/as docentes asi como tampoco por los/as
extensionistas y/o investigadores/as. Ante ello esperamos que este TFI sea un insumo,
forme parte de un diagndstico para pensar innovaciones educativas, utilizada por los/as
docentes, los/as investigadores/as, los/as extensionistas o la institucion, y para re pensar
el curriculum desde un enfoque critico, feminista, respetuoso de los derechos humanos

y comprometido con la realidad social.
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II.
II1.
IV.

VL

VIL
VIIL.
IX.

Anexo |

Protocolo de andlisis de Programas de Estudio

Fecha de aprobacion y vigencia
Fundamentacion
Objetivos
La organizacion del programa
Lenguaje no sexista
Contenidos
a) Normativa
b) Terminologia de los contenidos
c) Perspectiva de género
d) Referencias a la interdisciplinar o a contenidos de las ciencias sociales
Recursos didactico
Si hay referencias a actividades de investigacion o extension
Bibliografia y la presencia de productos primarios o secundarios de la

investigacion segun la categoria de DABOVE (2008).
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Anexo II-Protocolo de entrevistas

Edad y género.

Cargo y antigiiedad del cargo.

(Cudl es su trayectoria académica y profesional?;Cudl es su formacion docente?
(Qué cambios en los contenidos tiene la materia con el nuevo plan de estudios?
(Cudles son relacion a las cursadas y a las mesas libres?

(Como es el programa de la materia? ;Desde cuando esta vigente? ;Como fue su
proceso de elaboracion?

(Como es la bibliografia que recomienda para la asignatura y en especial para
este tema en el programa en las cursadas? ;Para los estudiantes libres? ;Ha
variado con el tiempo?

(Como se trabaja en el aula la materia y en especial, procesos de determinacion
a la capacidad ?

(Qué contenidos se ensefian en torno al tema restriccion a la capacidad por salud
mental o discapacidad?

(En qué momento de la cursada se da? ;Cuénto tiempo se le dedica?

(Cual es la relacion entre la ensefianza y la investigacion o la extension?

(, Como se ensefia perspectiva de género?
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