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RESUMEN

En este trabajo presentamos el estado de avance de nusstra in-
vestigacion, en la gue se indagan concepciones, creencias y co-
nocimientos de docentes de Mivel Inicial sobre su papel en la in-
rlusion de nifinsfas con Necesidares Fdurativas DNervadas de
las Discapacidades (NEDD). La eleccion de este nivel de ense-
fianza se debe a que, formalmente, la oferta educativa se ha ex-
tendido a edades cada vez mas tempranas, siguiendo lineamien-
tos establecides desde normativas intemacionales de Derechos
Humanos (ONU, 2005; 2007). Se destacan en el Nivel Inicial la
naturaleza especifica de este momento del desarmrollo infantil, las
peculiares practicas educativas para la pnmera infancia, |a prepa-
racion del maestro y la participacion de la familia. Sin embargo,
los docentes gue hemos entrevistado advierten carencias tanto
en su formacidn de grado como en la oferta de capacitacion en
servicio para protagonizar con mayor idoneidad los procesos de
integracion. Refieren también a la necesidad de disminuir el ni-
mero de alumnos por sala y de contar con personal dz apoyo
permanente. Consideramos a este nivel de ensefianza como un
ambito privilegiado para favorecer Iz inclusién social; y al docente
como un actor clave en el proceso de equiparacién de oportunida-
des para la inclusion educativa de nifios/as con NEDD.
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ABSTRACT

INITIAL LEVEL'S TEACHERS AND INCLUSION

In this article we present the progress ot our research program, in
which we explore the kindergarten teachers’ conceptions, beliefs
and knowledge about their role in the inclusion of children with
educational needs derived from disability. The choice of this level
of education is because the educational supply has been extend-
ed to earier ages, according to Human Rights Intemational guide-
lines (UN, 2005; 2007). Children development depends on key
factors such as: particular teacher’s practices, teacher’s formation
and the participation of the family in Initial Level of ecucation.
However, the interviewed teachers highlight the lack of formation
in the integraton process both in degree and service fraining.
They also point to the excess number of children per room and
they ask for the need of reducing the number and permanent sup-
port staff. We consider this level of education as a determinant
stage to promote social inclusion; and the teacher as a key factor
in the process of opportunity equalization for children with educa-
tional needs denved from disability.
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INTRODUCCION

Nuestra investigacion se dinge a indagar las concepciones de do-
centes de Nivel Inicial sobre su papel en la integracién escolar de
nifios/as con Necesidades Educativas Derivadas de las Discapa-
cidades (NEDD). Seleccionamoes este nivel de ensefianza debido
aque, desde sus aspectos formales, la oferta educstiva se extien-
de cada vez a edades mas tempranas. Asi, en Argentina, a partir
de la Ley Federal de Educacidn (1993) la sala de 5 afios es incor-
porada ala escolandad obligatoria, situacion que se mantiene en
la Ley Macional de Educacion (2006). En la Provincia de Buenos
Aires, la obligatoriedad se extiende también a sala de 4 afios (Ley
de Educacién Provincial, 2007).

Cabe destacar que la Ley Nacional propone la Universalizacion
de la sala de 4 (lo que implica garantizar la oferta educativa para
la poblacion incluida en ese rango de edades, ya s2a a nivel edi-
licio como de recursos humanos necesarios), perc eso no com-
promete ni obliga a los padres a escolanzar a sus hijos desde los
4 afios (3i desde los 5). La Ley Provincial, en cambio, no solo
extiende la obligatoriedad a la sala de 4, sino que establece la
universalizacién de todo el MNivel Inicial de ensefianza, el cual se
compone, como unidad pedagogica integral, de Jardines Mater-
nales (desde los 45 dias de vida hasta los 2 afies de edad) y
Jardines de Infantes, desde los 3 a los b afos.

Esta legislacion nacional y provincial es consecuente con la nor-
mativa internacional en el marco de la Doctnina de los Derechos
Humanos. Efectivamente, para el caso de la infancia con NEDD y
su inclusion en el sistema educativo, el derecho a a3 igualdad de
oportunidades ha sido formulado de modo expreso.

Tomamos en consideracion, en primer lugar, la Observacion Ge-
neral N* 7 a la Convencion de los derechos del Nifio sobre la
redlizacion de lus derechos en la primesa infancia, analizada por
el Comite de los Derechos del Nifio (Organizacion de Las Nacio-
nes Unidas, 2005). En el item 28 se refuerza el deracho a la edu-
cacion de modo universal y se reconoce la necesidad en la exten-
sion de |z obligatoriedad vy gratuidad al nivel preescolar, conclu-
yendo gue “se recuerda a los Estados Partes que el derecho del
nifio a la educacion incluye a todos los nifios”. Respecto del colec-
tivo infancia con discapacidadzs, el item 36, d) refiere a la impor-
tancia de detectar los riesgos de esta condicion tempranamente,
asi come el derecho a la igualdad de oporturidades en todos los
niveles de participacion (salud, educacion, etc.), a la dignidad y a
la posibildad de autorrealizacion plena.

Por otra parte, la Convencidn sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidades (ONU, 2007) como documente internacional
central en la tematica, expresa y defiende de igual modo la reali-
zacion efectiva de la inclusién plena en los ambitos educativos de
los nifios y nifias con NEDD desde la mas temprana edad. En sus
articulos 7 y 24 encontramos:

1 I- Nifi i ; dad- “1. Loz Estados Par-
fes tomaran todas las medidas necesanas para assgurar que fo-
dos los nifios y las nifias con discapacidad gocen plenamente de
todos los derechos humanos y libertades fundamentales en igual-
dad de condiciones con los demas nifios y nifias. (...)".
Articulo 24 Fducacion: “1. | os Estados Fartes reconocen el dere-
cho de las personas con discepacidad a la educacion. Con miras
a hacer efectivo este derecho sin discriminacion y sobre la base
de la igualdad de oporfunidades, los Estados Partes aseguraran
un sistema de educacion inclusivo a fodos los niveles asi como la
ensefianza a lo largo de la vida (...). 2. Al hacer efectivo este de-
recho, los Estados Parfes aseguraran que: a) Las personas con
discapacidad no queden excluidas del sistema general de educa-
cidn por motivos de discapacidad (...)".

En consonancia, la Ley de Educacién Provincial (2007) expresa:
Articulo 40- “La Direccion General de Cultura y Educacion (..),
establece los procedimientos y recursos comespondientes para
asegurar el derecho a la educacion y la integracion escolar, favo-
recer la insercidn social de ias personas con discapacidades,
femporales o permanentes, e dentificar tempranamente las nece-
sidades educativas denvadas de la discapacidad o de frastornos
en el desamrollo, con el objeto de darles la atencidon transdiscipli-
nana y educativa para lograr su inclusion en el Nivel Inicial desde
el misma momento del nacimiznto”.

Estos marcos normativos que regulan la escolandad desde su
inicio y prescnben la necesana inclusion de los nifics en todas las



“Nosuoiras entregamos los conlerwdos de la sala y la maesira espe-
cial selecciona y hacen el proyecto con la directora. El maestro de
sala es el que lo tiene las cualro horas, es el que lo tlene que guiar,
conducir hacia los distintos aprendizajes, que no son los mismos
que los ofros chicos, pero dentro de lo que puede, lo logra.”
Finalmente, al momento de sefialar las barreras o dificultades que
deben enfrentar tanto ellas como los nifios, conciden amphamen-
te en sefalar como las principales |a cantidad de nifios en la sala,
que nunca baja de 29 6 30; la necesidad de contar con maestros
de apoyo que estén permanentemente en la sala y maestros inte-
gradores que pertenezcan a la institucion; y la formacion especi-
fica gque debieran recibir para afrontar el trabajo con total idonei-
dad. También sefialan la escasez de materiales didacticos y ade-
cuaciones edilicias, especialmente para el trabajo con nifios/as
gue presentan discapacidades motrices ylo sensonales.

CONCLUSIONES

Si consideramos el valor del Nivel Inicial de ensefianza, tal como
reseiiamos antes, y la importancia de la vida escolar para introdu-
crr a los ninos en la consideracion de la diversidad vy su acepia-
cion, la investigacion que llevamos a cabo pretende hacer un
aporte al estudio de las concepciones de los docentes que se
desempefian en este nivel acerca de la integracion/inclusion de
nifiosfas con NEDD en la escolaridad comun.

Asimismo, aportamos informacion sobre como conciben los do-
centes su rol de mediador social en los procesos de integracion, y
sus reflexiones sobre la formacién con la que cuentan y la valora-
cion que hacen de la misma para llevar adelante proyectos de
integracion en el marco de la escuela.

Creemos que la construccion de espacios inclusivos conlleva
consecuencias positivas para todos los actores involucrados, que
no se reducen al ambito escolar sino que implican a la sociedad
en su conjunto. Resulta necesano entonces profundizar en las
investigaciones en el area, ya que pueden brindar insumaos impor-
tantes para actualizar la formacion docente, asi como para la pre-
vision de recursos matenales y humanos indispensables -que, en
caso contrano, pueden funcionar como barreras-, siempre a favor
de una inclusién entendida como equidad en la igualdad de opor-
tunidades y participacion.
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