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Resumen

La presente investigacion tiene por objetivo verificar la relacion entre la oralidad y la
escritura durante el proceso de alfabetizacion de nifios en una escuela privada de la ciudad de
Uba, MG. Para la realizacion de ese estudio se llevd a cabo una andlisis documental y
bibliografico, se aplicd una encuesta semi estructurada y narrativa a alumnos y profesores,
ademas de la observacion no participante en las clases de alfabetizacion. Los objetivos
especificos de la investigacion son: verificar las dificultades mas frecuentes manifestadas por
los alumnos durante el proceso de adquisicion de la lengua escritura; asi como analizar las
estrategias desarrolladas por la escuela y aplicadas por las profesoras para abordar esas
dificultades ademas de investigar sobre la estimulacion a la expresion oral de la lengua como
estrategia para adquisicion del lenguaje escritura. Se buscd, también, identificar en el
discurso de los alumnos y de las profesoras la vision que ellos tienen sobre las dificultades
que se manifiestan durante el proceso de alfabetizacion y analizar las caracteristicas sociales /
econdmicas / familiares de los nifios en el camino de la adquisicion de la lengua escritura. La
recoleccion de los datos utilizé como soporte documentos como PNE, PNAIC y LDB, con el
objetivo de basar la investigacion para analisis y presentacion de las conclusiones obtenidas
por la investigacion. Fueron también utilizados estudios desarrollados por Borzone y
Signorini (1988), Braslavsky (1985), Cagliari (1998), Castedo y Torres (2011), Ferreiro
(2002), Frade (2014), Freire (2011), Goodman (1990), Koch (2002), Lopez (2012), Mortatti
(2000), Pontecorvo (2003), Reyes y Pérez (2014), Soares (2016) y Zuccala (2015) entre
varios otros autores. Al final de la investigacion, se percibe que los alumnos que presentan
menos dificultades en la adquisicion del codigo lingiiistico en su mayoria son nifios que
reciben acompafiamiento en casa para realizar las tareas escolares, son mas extrovertidos,
seguros y no presentan dificultades para manifestar sus ideas oralmente. Se sostiene que, si
hubiese un mayor estimulo a la manifestacion oral de la lengua, el codigo lingiiistico sera
mas facilmente asimilado. Pues la intimidad necesaria con la lengua para un buen
rendimiento escrito debe pasar primeramente a la intimidad con el lenguaje oral, presente en

el entorno del niflo desde su nacimiento.

Palabras clave: alfabetizacion infantil, oralidad, lectura, escritura.
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Summary

This research aims to verify the relationship between orality and writing during the literacy
process of children in a private school in the city of Ub4a, MG. For the accomplishment of this
study it was used documentary and bibliographical analysis, application of semistructured
and narrative interview to students and teachers, besides the observation in the literacy
rooms. The specific objectives of the research are to verify the difficulties most frequently
manifested by the students during the process of acquisition of written language as well as the
strategies developed by the school and applied by the teachers to address these difficulties
besides investigating the stimulation to the oral expression of the language as a strategy for
acquisition of written language. It was also sought to identify in the students 'and teachers'
discourse the vision they have about the difficulties that are manifested during the literacy
process and to analyze the social / economic / family characteristics of children who present
greater difficulties in the course of the acquisition of written language. Data collection used
official documents such as PNE, PNAIC and LDB to support the research for analysis and
presentation of the conclusions obtained by the investigation. It also used studies developed
by Borzone and Signorini (1988), Braslavsky (1985), Cagliari (1998), Castedo and Torres
(2011), Ferreiro (2002), Frade (2014), Freire Koch (2002), Lopez (2012), Mortatti (2000),
Pontecorvo (2003), Reyes and Pérez (2014), Soares (2016) and Zuccala (2015) among
several other authors. At the end of the study, the students with the least difficulty in
acquiring the language code are those who receive follow-up at home to carry out school
tasks, are more extroverted, confident and have an easy way of expressing their ideas orally.
Therefore, it is believed that if there is a greater stimulus to oral expression, the linguistic
code will be more easily assimilated, since the necessary intimacy with the language for a
good written performance must first pass through the intimacy with the oral language present

in the child's environment since birth.

Keywords: child literacy, orality, reading, writing.
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Resumo

A presente investigacdo tem por objetivo verificar a relacdo entre a oralidade e a escrita
durante o processo de alfabetizacdo de criangas em uma escola privada da cidade de Uba,
MG. Para a realizagdo desse estudo foi utilizada analise documental e bibliografica, aplicacao
de entrevista semiestruturada e narrativa a alunos e professoras, além da observagdo nao
participante nas salas de alfabetizacdo. Os objetivos especificos da investigagdo sdo verificar
as dificuldades mais frequentemente manifestadas pelos alunos durante o processo de
aquisi¢do da lingua escrita bem como as estratégias desenvolvidas pela escola e aplicadas
pelas professoras para abordar essas dificuldades além de investigar sobre a estimulagdo a
expressdo oral da lingua como estratégia para aquisicdo da linguagem escrita. Buscou-se,
também, identificar no discurso dos alunos e das professoras a visdo que eles tém sobre as
dificuldades que se manifestam durante o processo de alfabetizacdo ¢ analisar as
caracteristicas sociais / econOmicas / familiares das criangas que apresentam maiores
dificuldades no percurso da aquisi¢ao da lingua escrita. A coleta de dados utilizou como
suporte documentos oficiais como PNE, PNAIC e LDB, com o objetivo de embasar a
investigacdo para andlise e apresentagdo das conclusdes obtidas pela investigacdo. Foram
também utilizados estudos desenvolvidos por Borzone e Signorini (1988), Braslavsky (1985),
Caglairi (1998), Castedo e Torres (2011), Ferreiro (2002), Frade (2014), Freire (2011),
Goodman (1990), Koch (2002), Lopez (2012), Mortatti (2000), Pontecorvo (2003), Reyes e
Pérez (2014), Soares (2016) e Zuccald (2015) dentre varios outros autores. Ao final do
estudo, percebe-se que os alunos que apresentam menos dificuldades na aquisicdo do codigo
linguistico sdo aqueles que recebem acompanhamento em casa para realizagdo das tarefas
escolares, sdo mais extrovertidos, seguros e tém facilidade para manifestarem suas ideias
oralmente. Diante disso, acredita-se que se houver maior estimulo a expressao oral, o codigo
linguistico serd mais facilmente assimilado, pois a intimidade necessdria com a lingua para
um bom desempenho escrito deve passar primeiramente pela intimidade com a linguagem

oral, presente no entorno da crianga desde o seu nascimento.

Palavras-chave: alfabetizacao infantil, oralidade, leitura, escrita.
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INTRODUCCION

El proceso de alfabetizacion, etapa escolar en que el nifio entra en contacto con la
lengua escrita y comienza a utilizarla, es fundamental para que el mismo adquiera habilidades
para expresarse por escrito en su lengua materna. Ese proceso deberia ocurrir de manera
progresiva y natural y, por eso las dificultades iniciales demostradas por los alumnos en sus
producciones escritas supuestamente serian minimizadas o aun extintas durante su vida

escolar.

En Brasil lo que se verifica es que esas dificultades permanecen la medida que el
nifio avanza en su trayectoria en la escuela. Segin Magalhaes (2005/2006), en el pais, las
practicas de oralidades son practicamente nulas. En las clases de las escuelas brasilenas, lo
oral es utilizado sélo en charlas entre los alumnos y son pocas las actividades de discusion en
grupo o respuestas orales de ejercicios previamente realizados por escrito. De esa manera, se
puede afirmar que son pocas las propuestas pedagdgicas dirigidas al desarrollo de la
habilidad oral de los nifios en fase de alfabetizacion. La ensefianza sistematizada de la
oralidad involucrando la audicidon, produccion oral y andlisis lingiiistica de textos que
llevarian a los nifios a comprender de manera natural, las caracteristicas de su lengua
materna, es practicamente inexistente. Actualmente, en las clases de alfabetizacién impera la
ensenanza / aprendizaje de estrategias para descifrar y atribuir sentido a las palabras escritas.

El texto es tratado como autosuficiente.

De acuerdo con Bourdieu y Chartier (1993, p.270), “de esa manera de leer un
texto, sin referirse a nada, s6lo a ¢l mismo, nosotros estamos tan habituados que
universalizamos inconscientemente”. La lectura, de ese modo, se torna artificial y distante de
la realidad de los nifios, siendo ejecutada de forma automatizada. Surgen asi las primeras
dificultades para adquisicion de la lengua escrita de forma proficiente, dificultades esas
generadas por la artificialidad con que la lengua escrita es presentada a los alumnos.

Tentativas gubernamentales para solucionar este y otros problemas de la
educacion en el pais han sido realizadas desde siempre, sin embargo, sin resultados

significativos:
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Evolucao dos resultados do Brasil no Saeb (1995 a 2015)
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Figura 1

La observacion de los datos de la grafica revela que, a pesar de haber existido una
evolucion en la competencia en Legua Portuguesa, el segmento referente a los afios iniciales
de la Ensefianza Fundamental (Primero de la ESO) fue lo que presentd6 menor evolucion en
comparacion a los afios finales de la Ensefianza Fundamental (Segundo de la ESO) y a la
Ensefianza Media (Bachillerato), lo que refuerza la idea de la necesidad de una mirada atenta

a las clases de alfabetizacion.

De acuerdo con los datos de la ultima edicion del Sistema de Evaluacion de la
Educacion Basica (Saeb), aunque las competencias medias en Lengua Portuguesa hayan
mejorado en todos los niveles de la ensefianza de 2013 hacia 2015, una parte expresiva de los
alumnos ain se encuentra en los niveles mas bajos de la Escala de Competencia,
principalmente en el 9° afio de la Ensefianza Fundamental y el 3. afio de la Ensefianza
Media. Pese a la mejoria de la nota en portugués, que paso de 264 a 267 puntos, la franja de
conocimiento de los estudiantes alin est4 baja, del nivel de 300 puntos, considerado adecuado

por el Movimiento Todos por la Educacion. Estando posicionados debajo de esa franja, los
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alumnos pueden tener problemas, por ejemplo, para ubicar informaciones importantes

implicitas en un texto.

De acuerdo con los datos ofrecidos en la web “Todos por la Educacion”, el
Movimiento fundado en 2006, tiene como mision involucrar el poder publico y la sociedad
brasilefia en el compromiso por efectivizar el derecho de los nifios y jévenes a una educacion
basica de calidad. Abarca diferentes representantes de diversos sectores de la sociedad, tales
como gestores publicos, educadores, padres, alumnos, investigadores profesionales de prensa,
empresario y personas u organizaciones sociales comprometidas con la garantia de una
educacion de calidad. El objetivo del Movimiento es ayudar a ofrecer condiciones de acceso,
de alfabetizacion y de éxito escuela, ademas de la ampliacion de los recursos destinados a la
Educacion bésica y la mejoria de la gestion de esos recursos. Ese objetivo fue traducido en

cinco metas, enumeradas a saber, a ser alcanzados hasta 2022:

Meta 1 — Todo nifio y joven de 4 a 17 afios en la escuela
Meta 2 — Todo nifio plenamente alfabetizado hasta los 8 afios
Meta 3 — Todo alumno con aprendizaje adecuado a su afio

Meta 4 — Todo joven con Ensefianza Media concluida hasta los 19 afios

YV V. V V V

Meta 5 — Inversion en Educacion ampliada y bien gestionada

En 2010, el Movimiento adopt6 cinco banderas, comprendidas como urgentes y
con resultados mas impactantes para la mejoria de la calidad de la Educacion y para el

alcance de las Metas, a saber:

Bandera 1 — Mejoria de la formacion y carrera del profesor
Bandera 2 — Definicién de los derechos de aprendizaje
Bandera 3 — Uso pedagdégico de las evaluaciones

Bandera 4 — Ampliacion de la oferta de educacion integral

YV V V VYV V

Bandera 5 — Perfeccionamiento de la gobernanza y gestion

En febrero de 2014, el Movimiento reformé su estatuto para calificarse como
Organizacion de la Sociedad Civil de Interés Publico (Oscip). Los resultados de la
Evaluacion Nacional de Alfabetizacion (ANA) 2015, divulgados por el Instituto Nacional de

Estudios y Pesquisas Educacionales Anisio Teixeira (INEP) también muestran que Brasil
3
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todavia esté lejos de alcanzar la meta de alfabetizar plenamente todos los nifios como mucho
hasta los ocho afios de edad. Los datos de la pesquisa comprueban que mitad de los
estudiantes en esa edad presenta aun dificultades en la lectura.

Segun los datos disponibles en la web del Instituto Nacional de Estudios y
Pesquisas Educacionales (INEP), los resultados por escuela, por municipio y por estado de

ANA 2015 demuestra que:

En la prueba objetiva de lectura, el 7,36% de los estudiantes mineiros (del estado
de MG) todavia estan en el nivel de competencia 1, o sea, son capaces de leer
palabras con estructura sildbica candnica, no canonica e incluso que alternen
silabas candnicas y no canonicas. Esos alumnos sacaron hasta 425 puntos. Ya en
el nivel més avanzado, el nivel 4, estan el 25,63% de los alumnos. La mayor parte
de los estudiantes mineiros estan en el nivel 3, con puntuaciéon mayor que 525
hasta 625 pontos.

Ya en la prueba escrita, el 70% de los estudiantes estan en el nivel 4, aquel en que
la adquisicion del texto comienza a ser dada, mostrando el esfuerzo de sintesis de
las ideas por medio de texto, aun asi, con inadecuacion. El 4% de los estudiantes
no consiguieron escribir, dejaron en blanco o intentaron imitar la escrita con
dibujos y fueron clasificados en el nivel 1. El 11% escribieron textos adecuados
al final del ciclo de alfabetizacion y estan en el nivel 5. (ANA,2015)

Situaciones como las descritas producen lo que Charlot (2000) define como
“situaciones de fracaso, historias escolares que terminan mal” y que, por ese motivo, generan

alumnos fracasados - o clasificados asi - por no acompaifiar el ritmo de desarrollo del grupo.

El éxito o fracaso en la apropiacion de la lengua escrita se revela como un factor
directamente responsable por la aprobacion o suspension del estudiante cuando éste es
sometido a los exdmenes de seleccion utilizados en Brasil como forma de ingreso en las
universidades. En la selectividad, Examen Nacional de la Ensefianza Media (ENEM) en
2014, de los alumnos participantes, 529.374 obtuvieron nota cero en la produccion textual (el
8,5% de los candidatos) y de este nimero, fueron anuladas 248.471 redacciones. Solamente
250 candidatos consiguieron la nota maxima. En 2015, a pesar de haber existido una
reduccion significativa en el nimero de candidatos eliminados a través de la redaccion,
53.032 aun recibieron nota cero en la produccion textual exigida por la prueba y solo 104
estudiantes consiguieron la nota maxima. En la tltima edicion del ENEM, en 2016, el
nimero de candidatos que obtuvieron la nota maxima fue todavia menor, 77, mientras fueron

anuladas o recibieron nota cero 291.806 producciones textuales.
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Segtin Belintane (2011), coordinador del proyecto “Ensefiando la lectura a partir
de diagndsticos orales”, la idea de acabar con la improvisacion reinante en la Educacion
Infantil y crear una enseflanza mas sistematizada, vinculada a la lectura, a la escritura y a la
oralidad materializada en politica educacional hizo que las escuelas, en lugar de actuar como
agentes facilitadores en el proceso de alfabetizacion creasen mecanismos que dificultan aun
mas la adquisicion de la lengua escrita, como obligatoriedad de matricular los nifios con edad

entre cinco y seis afos en el primer afo de la ensefianza Fundamental.

La realidad se mostr6 distante de los propositos deseados por el Plano Nacional
de la Educacion (PNE). El ingreso prematuro de los nifios en el sistema “formal” de
educacion generd y alin genera un problema: la confrontacién — en la mayoria de las veces
abrupto — con la escritura y con la lectura, pues un gran niimero de esos pequefios alumnos
viene de las escuelas infantiles con repertorio muy limitado de textos orales, lo que produce

una enorme diferencia al tener contacto con textos escritos.

De esa forma, se inicia el proceso que, muchas veces, termina por alejar a los
nifios de la lengua escrita, por juzgarla inaccesible. Profesores alfabetizadores, presionados
por los planes de estudios y cobranza de las familias, obligan al nifio a escribir desde muy
pronto. Entrenan la escritura a través de copias de la pizarra, de libros o de pequefios textos
ofrecidos a los alumnos y también con producciones textuales que se inician por medio de
frases, que evolucionan para la escritura de parrafos hasta que los nifos realizan pequefias
producciones textuales. El objetivo es que el alumno aprenda la lectura a través de la

escritura, e ignoran que la lectura y la oralidad tienen que ser trabajadas, primeramente.

» Consideraciones sobre la lengua: lo oral versus lo escrito

La preocupacion con el lenguaje no es reciente ni tampoco surgié en la época en que
las escuelas pasaron a ser establecidas y recibidas como local de aprendizaje e instruccion.
Desde que la humanidad tomo conciencia de su capacidad de desarrollo y poder intelectual,
ha creado medios y técnicas que faciliten y perfeccionen sus conocimientos, en busca de
mejor conocerse y conocer el mundo a su alrededor en la escritura, en la codificacion y
decodificacion registrar su historia, adaptdndose a los varios factores que, poco a poco, han

sido inseridos y modificaron la vida de los sujetos y su historia de forma casi que irreversible.
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Segun Manacorda (apud Geraldi, 2006, p.29), estudios sobre el lenguaje han sido
realizados desde el antiguo Egipto y resultaron en respuestas que varian de acuerdo con el

contexto historico y social. Manacorda relaté que:

El hablar bien es, entonces, contenido y objeto de la ensefanza. ;Pero qué
significa exactamente este hablar bien? Creo que seria totalmente equivocado
considerarlo en sentido estético — literario, y que, sin miedo de forzar el texto, se
pueda afirmar que, por primera vez en la historia, nos encontramos ante la
definicion de la oratoria como arte politica. (Geraldi, 2006, p.29)

Lo que antes era oscuro, descontextualizado, paradojo, gan6 nuevas perspectivas
mediante el dominio de la naturaleza, de los simbolos, del habla, de la escritura/lectura. El
hombre se empoderd a partir del dominio de esos signos naturales, lingliisticos que se
entrelazaron a la cultura, a la sociedad y a la vida de la propia humanidad. Leer y escribir se
hizo algo tan importante que el hombre no mas se veia a la parte oscura, una vez que registrar

hechos del dia a dia se hizo imprescindible para perpetuar la especie.

El lenguaje esta presente en toda sociedad, es por medio de él que el ser humano
interactila con el mundo y se vuelve un ser social. Se cree que es esencial para la practica
pedagbgica la concepcion que se tiene sobre que es el lenguaje. Para Travaglia (2002, p.21),
“(...) el modo como se concibe la naturaleza fundamental de la lengua altera en mucho coémo
se estructura el trabajo con la lengua en relacion con ensefianza. La concepcion de lenguaje

es tan importante como la postura que hay con relacion a la educacion.”

Para el autor, es fundamental el conocimiento sobre las diferentes concepciones
de lenguaje para la ensenanza de la Lengua Materna (LM). Con base en ese conocimiento, el
profesor alfabetizador elegird con cudl de ellas ird a trabajar y cudl es la mas adecuada para
las clases de alfabetizacion, de la sociedad actual. Geraldi (1996) refuerza la importancia del

lenguaje en el proceso de interaccion

Mais que ver el lenguaje como una capacidad humana de construir sistemas
simbolicos, se concibe el lenguaje como una actividad constitutiva, cuyo locus de
realizacion es la interaccion verbal. En esta se relacionan un yo y un ti y en la
relacion construyen los propios instrumentos (la lengua) que les permiten la
intercomprension. (Geraldi, 1996, p.67)
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Para una mejor comprension de la cuestion del lenguaje, han sido analizadas
inumerables encuestas que buscaron identificar las relaciones establecidas entre la oralidad y
la escritura durante el proceso de alfabetizacion, ya que ellas son determinantes para la
adquisicion de la lengua escrita e influyen en el desempefio escolar de los nifios. Ademas de
€s0, es necesario que se comprenda que la lengua es un sistema en constante cambio y que
existié una época en que el acto de hablar era mucho mas importante que escribir bien, pues
la escritura servia solo para registrar los ocurridos histéricos. Con el pasar del tiempo, sin
embargo, el aprendizaje de la oralidad dejo de ser objeto principal y pasé a ser instrumento

para otras ensefianzas.

Segun Favero (2005), histéricamente la escritura pas6 a ser considerada la
verdadera forma de lenguaje y el habla, por ser mas flexible, dejo de ser objeto de estudio.
Solamente después de 1960 la lengua hablada dej6 de ser considerada una mera verbalizacion
y llamo la atencion de los estudios del lenguaje. En la evaluacion de Ong (1998), se puede
considerar que la emergencia de estudios semejantes en un mismo periodo histoérico, como un
movimiento de redescubierta de la oralidad, tiene relacion con el establecimiento — por
Saussure — de la primacia oral del lenguaje. Para ¢él, la “novedad” de los estudios recientes
estaba en la preocupacion de los investigadores en contactar la oralidad y la escritura, en

diversos niveles.

Cook-Gumperz y Gumperz (1981) definen tres momentos en la historia de la
humanidad, cuando estd en enfoque la relacion entre oralidad y escritura. El primero se
caracteriza por una gran distancia entre las dos formas de expresion de la lengua, ya que un
grupo muy reducido de personas poseia acceso a la alfabetizacion, los materiales escritos
eran caros y de dificil acceso, y los estilos literarios eran gramatical y estilisticamente

bastante diferentes del idioma hablado en el cotidiano.

En un segundo momento, la escritura pasoé a ser considerada un registro de la
oralidad y las narrativas orales pasaron a ser divulgadas masivamente en relatos escritos. La
urbanizacion, las practicas politicas mas democraticas y la emergencia de la clase media
hicieron con que las diferencias entre el lenguaje cotidiano (oral) y las tradiciones literarias

comenzasen a desaparecer.
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El tercer momento, segun los autores, seria nuevamente la division entre oralidad
y escritura, ya que esta ultima asumié un caracter burocratizado. En ese nuevo contexto, la
escuela asumiria nuevas funciones, pues se haria también agente de socializacion e
instrumento de seleccion de oportunidades econdémicas, basadas en el pensamiento y
legitimacion de la orden determinada por la clase dominante. Las sociedades modernas, para
los autores — a la vez en que se hicieron el letramiento esencial para la sobrevivencia
economica — revitalizaron la dicotomia entre habla y escritura, acercando la escuela al

concepto defendido por Bourdieu (2004), de reproductora de las desigualdades sociales.

Se hace relevante, en este momento, resaltar que en la oralidad hay aspectos que
no pueden ser desconsiderados en el momento en que un nifilo empieza su proceso de
alfabetizacion. Como lengua es un hecho social, es un fenémeno a la vez dinamico y
conservador. Es conservador debido a la necesidad de mantener una cierta uniformidad para
que haya la comunicacidn entre los interlocutores, y es dinamico porque sufre modificaciones
con el tiempo, asi como debido a las influencias regionales sociales y estilisticas responsables

por las variaciones lingiisticas.

Ademas de las variaciones lingliisticas antes mencionadas, ain hay variaciones
referentes al aspecto morfosintactico, 1éxico y fonoldgico que dan origen a la lengua culta o
estandar y al lenguaje popular. La primera detentora de mayor prestigio, es utilizada por la
clase social dominante o en situacion de mayor formalidad, mientras la segunda es usada por
las clases populares o en situaciones de menor prestigio. En general se puede afirmar que la
variante estandar estd mas relacionada a las reglas de la gramatica tradicional y a los
ejemplos de la lengua escritura literaria, mientras la variante popular estds mas abierta a las

transformaciones del lenguaje oral.

La gramadtica normativa trabaja con el concepto de normas prescriptivas que
sirven como directrices para la representacion escrita de la lengua, ha calificado de “error” lo
que no sigue ese modelo. La lingiiistica moderna tiene demostrado, no obstante, que es
cientificamente incorrecto realizar una clasificacion jerarquica de las diversas variedades de
una lengua con base en criterios de “inferioridad” o “superioridad” lingiiistica. De acuerdo

con los conocimientos de la sociolingiiistica se puede afirmar que las diferentes maneras de
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lenguaje resultan de un proceso natural de variacion, cuyo objetivo es atender a las diversas

situaciones comunicativas existentes en medio social.

Sin embargo, esta claro que la lengua estandar detiene el prestigio social vy,
debido a eso, la mayoria de los investigadores del area concuerda con la idea de que es
funcion de la escuela ensenarla a todos los alumnos como forma de garantizar a los mismos
la asimilacion de los conocimientos escolares basicos, incluso la alfabetizacion posibilitando

asi que ellos puedan disfrutar de los beneficios de la educacion formal.

Segun Abaurre (1984), entre aquellos que poseen algin conocimiento sobre
cuestiones lingliisticas, hay el reconocimiento de que el alumno, “por mucho marginalizado
que sea, posee, al iniciar el proceso de alfabetizacion, un repertorio lingiiistico perfectamente
adecuado y suficiente para la expresion de su universo de experiencias”. Sin embargo, ese
repertorio es muchas veces inexplorado o desvalorizado por la escuela que atin no asimil6 ese

conocimiento y ese alumno y su cultura terminan siendo discriminados o ignorados.

De acuerdo con Franchi (1983) hay un aspecto impuesto por la sociedad y sobre
todo por la escuela que mucho favorece la regresion de la creatividad verbal oral y escrita de
nifios provenientes de clases sociales menos favorecidas. Ese aspecto se refiere al hecho de
los mismos tienen su lenguaje caracterizado como “vulgar” o “incorrecto”, lo que puede
llevar a un bloqueo en la expresion del lenguaje oral y profundas dificultades en la

adquisicion de la escritura.

Se nota, sin embargo, que esa oralidad denominada “vulgar” no esta presente s6lo
en las clases desfavorecidas. Durante la realizacion de esa encuesta, fue encontrado la
ocurrencia de esos “desvios gramaticales” en nifios provenientes de clase media y alta, lo que
se hace creer que, a pesar de estar presente con mayor frecuencia en un medio social menos

favorable, esa forma de expresion oral puede asomar en otros medios sociales.

Segin Abaurre (1984), el hecho de la escuela no considera la lengua estandar
como meta a ser alcanzada, sino como parametro de comparacion para la clasificacion de
“errores” y “aciertos”, acaba por reforzar diferencias socialmente establecidas, en lugar de
cuestionarlas y favorecer su superacion. Asi, todos los alumnos son evaluados de la misma

forma y con el mismo grado de exigencia, sin que haya tenido en cuenta las peculiaridades de
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los nifios cuyo lenguaje estd mas distante de la norma estandar. Ademas de las dificultades
inherentes al sistema de escritura de la lengua (en el cual dos o mas letras pueden representar
el mismo sonido y dos o mas sonidos pueden ser representados por la misma letra), que
afectan igualmente a todos los alumnos en fase de alfabetizacion, es bastante evidente, en
tratdindose de un sistema alfabético, que un nifio que dice “alembrei”, “brejela”, “invinha”,
tendra mucho mas dificultad en escribir correctamente las palabras “lembrei”, “berinjela” y
“vinha” se comparada a un nifio que utiliza una variedad lingiiistica mas cerca de la forma

estandar.

Pinto (2001) afirma que hay diferencias entre lo oral y lo escrito, pero prefiere
enfatizar los enlaces existentes entre ellos, de manera que se ve entre las dos formas de
lenguaje una continuidad. Por eso, una inversion bien estructurada en la oralidad solo podra
obtener repercusiones positivas para la lengua en su forma escrita. Afiade, bajo ese punto de
mirada, la escritura y la lectura no pueden ni deben ser vistas solamente como un ejercicio de
correspondencia fono-grafica (etapa que necesita ser dominada y rapidamente transpuesta),
sino — principalmente — un ejercicio generador de sentido en las diferentes situaciones que

seran vividas por el alumno.

Segun los Pardmetros Curriculares Nacionales (PCNs) de la Lengua Portuguesa
(1997),

El dominio de la lengua oral y escrita, es fundamentalmente para la participacion
social efectiva, pues es por medio de ella que el hombre se comunica, tienen
acceso a la informacion, expresa y defiende puntos de vistas, comparte o
construye visiones del mundo, produce conocimiento. Por eso, al ensefiarlo, la
escuela tiene la responsabilidad de garantizar a todos sus alumnos el acceso a los
saberes lingiiisticos, necesarios para el ejercicio de la ciudadania, derecho
inalienable de todos.(PCN, 1997, p.11)

No obstante, la habilidad oral s6lo se desarrolla si hay medios, o sea, actividades
interactivas que involucran los participantes, pues la oralidad envuelve, oir/escuchar. Asi el
oyente enriquece sus conocimientos pudiendo dialogar, cambiar ideas y cada vez sus

conocimientos estdn mas amplios por medio de la interaccion que la lengua oral proporciona.

Segin Tazaki (2002), el dominio de la lengua tiene estrecha relacion con la

posibilidad de plena participacion social, pues es por medio de ella que el hombre se

10
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comunica, tiene acceso a la informacion, expresa y defiende puntos de vistas, comparte y
construye la vision del mundo y produce conocimiento. Debido a eso, se hace funcion y
responsabilidad de la escuela garantizar a todos los alumnos el acceso a los saberes

lingliisticos necesario para el ejercicio de la ciudadania.

Para Sasso (2007, p.8), varias practicas pueden ser experimentadas en el aula: “el
debate y el dialogo, las preguntas que demuestran las frases hechas, la encuesta, entre otras,
serian maneras de auxiliar el alumno a construir un punto de vista articulado sobre el objeto

en estudio”.

La explotacion de los géneros orales posibilita entre otros aspectos, el desarrollo
de la habilidad de planear las hablas para conseguir expresar con claridad los pensamientos e
ideas y ejercitar opciones lexicales a la hora de manifestarse oralmente. En la visién de Luft

(1985),

La escuela debe cuidar principalmente del habla de los alumnos, tinico medio de
comunicaciéon que la inmensa mayoria de ellos tendrd por toda la vida. Una
adecuada terapia del habla (y del pensamiento en ella expreso) quien sabe
encaminaria a una natural terapia de la escritura. (Luft, 1985, p.72).

Se nota, por las observaciones realizadas en las aulas, que la motivacion de los
alumnos para leer y escribir viene de aquello que ellos oyen y hablan. Al participar de una
actividad que les permite expresar ideas u ofrecer sugerencias, el nifio se moviliza, se
involucra y se apropia del saber. Promoviendo su insercidbn en su propio proceso de

aprendizaje.

Es necesario destacar, sin embargo, que la practica de la oralidad en las clases de
alfabetizacion debe ser planificada con el objetivo de ensefiar al nifio a manifestarse en los
diferentes contextos lingliisticos y, para que eso ocurra, se resalta la importancia de trabajar
la diversidad textual que puede ser hallada en las diferentes esferas sociales. Marcuschi
(2008, p.155) define que “los géneros textuales que encontramos en nuestra vida diaria

presentan patrones socio comunicativos caracteristicos”.

De esta manera, el aprendiz percibira las situaciones de ensefianza relacionadas

con las de su vida, tanto en los textos leidos como en aquellos por €l producido. Al
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comprender el concepto de género, ¢l hard un mejor uso de su discurso, tanto en el texto oral,

como en el escrito. De acuerdo con Koch (2002),

El discurso, para ser bien estructurado, debe contener implicitos o explicitos
todos los elementos necesarios a su comprension, debe obedecer a las
condiciones de progreso y coherencia, para, en si mismo, producir comunicacion
[...] debe constituir un texto. [...] revelando una conexion entre las intenciones, las
ideas y las unidades lingiiisticas, que componen, por medio del encadenamiento
de enunciados dentro del cuadro establecido por la enunciacion. (Koch, 2002,

p.19).

Asi, es fundamental que haya consciencia de los profesores alfabetizadores de
que los ritmos y modos de aprendizaje de los alumnos son variados y, por lo tanto, para que
la adquisicion de la lengua escrita sea realizada de manera significativa, el proceso debe ser
significativo y tener como punto de partida el reconocimiento del entorno sociocultural del

nifo.

Se hace necesario, por lo tanto, analizar profundamente la forma como los nifios
aprenden, comprenden y reutilizan informaciones que ya poseen para que puedan ser mejor
comprendidos las relaciones establecidas entre la oralidad y la escritura y las causas de las

dificultades presentadas durante la adquisicion de la lengua escrita estandar.

> Presentacion del problema y objetivos

Teniendo en cuenta lo que fue expuesto, la presente tesis pretende aportar
conocimiento y reflexionar sobre la siguiente cuestion: ;Por qué los procesos de
alfabetizacion no logran obtener resultados expresivos y eficaces si son definidos por

politicas publicas educativas orientadas a la alfabetizacion integral?

» Objetivo General

Analizar las relaciones entre oralidad y escritura durante el proceso de
alfabetizacion de nifios del primer ano de la Ensefianza Fundamental en una escuela privada

de la ciudad de Uba, Brasil, en el ario de 2017.
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» Objetivos Especificos

1. Identificar las dificultades mas frecuentes manifestadas por los alumnos durante el proceso
de adquisicion de la lengua escrita.

2. Identificar las estrategias desarrolladas por la escuela y aplicadas por los docentes para
abordar las dificultades presentadas en la adquisicion de la lengua escrita durante el
proceso de alfabetizacion.

3. Indagar, en el trabajo desarrollado en las clases de alfabetizacion, sobre la estimulacion a
la expresion oral de la lengua como estrategia para adquisicion del lenguaje escrito.

4. Identificar en el discurso de los alumnos y de los docentes la vision que ellos tienen sobre
las dificultades que se manifiestan durante el proceso de alfabetizacion.

5. Analizar las caracteristicas sociales / economicas / familiares de los nifios que presentan
mayores dificultades durante el proceso de alfabetizacion.

6. Indagar el vinculo entre los procesos de lectura y escritura, y las realidades sociales,

politicas y familiares de los nifios.
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CAPITULO 1. CONTEXTO Y PERSPECTIVAS

1.1 LAS PERSPECTIVAS DE ALFABETIZACION A LO LARGO DE LA HISTORIA
BRASILENA

En 1549 fue fundada la primera escuela de Brasil, en Salvador, por un grupo de
curas jesuitas, que tenia como misioén ensefiar lectura, escritura, Matematicas y doctrinas
catolicas. A partir de ese momento, métodos y técnicas han sido creados y recreados con la
intencion de posibilitar la adquisicion de la lengua escrita. Cartillas, libros, prelibros y otros
materiales circularon por las clases de alfabetizacion, no sélo en Brasil, sino en todo el
mundo. Habia un momento exacto para en el que la alfabetizacion debiera ocurrir y sélo en

ese momento, materiales impresos llegaban a las manos de los alumnos.

El andlisis de alfabetizacion en Brasil hace que se perciba coincidencias del uso
de un mismo material en una misma region del pais, asi como el uso simultaneo de diferentes
métodos en una determinada época o escuela. Para un mejor andlisis de ese sistema de
alfabetizacion, es conveniente trazar un programa de los principales métodos ya utilizados.
Historicamente, los métodos de alfabetizacion pueden ser clasificados en sintéticos y

analiticos.

Entre los métodos sintéticos, varios permanecen hasta hoy dia y parten de un
supuesto: la comprension de los sistemas de la escritura ocurre en la union de unidades
menores, las cuales son analizados para establecer entre el habla y su representacion escrita, o
sea, a través del analisis fonologico, El aprendizaje a través de los métodos fonoldgicos se da

por la decodificacion.

1.1.1 Métodos Sintéticos

De acuerdo con Aratijo (1996), el primer método de alfabetizacion surgié en un
periodo que incluye a la Antigiiedad y Edad Media, cuando predomino el método de deletreo

(también denominado alfabético o ABC).
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Segun Mortatti (2000), hasta final del Imperio brasilefio el material disponible
para la ensefianza de la lectura era precario, aunque en la segunda mitad del siglo XIX
hubiese en el pais algin material impreso producido y editado en Europa. Era habitual
comenzar el proceso de alfabetizacion con el uso de las denominadas “barajas de ABC” para
— luego — los alumnos leer y copiar documentos manuscritos. El método era de forma
sintética: deletreo, fonico y silabico. La escritura se restringia a la caligrafia y ortografia y su
ensefanza ocurria a través de copias, dictados y formacion de frases dando énfasis el trazado

correcto de las letras.

Los métodos sintéticos son basados en el supuesto de que la adquisicion de la
lengua escrita ocurra a través de la union de unidades menores, las cuales son analizadas para
que se establezca la relacion entre el habla y su representacion escrita, o sea, el alumno —
durante el proceso de alfabetizacion — es inducido a realizar un analisis fonologico y es a
través de ese analisis que ¢l comprende como se produce el sistema de escritura. Las
unidades de analisis varian de acuerdo con el método utilizado y pueden ser letras, fonemas o
silabas, que al unirse forman un todo. Dichos métodos, por lo tanto, son centrados en la

decodificacion o descifrado.

> Método alfabético

El método alfabético es, entre los métodos sintéticos, el mas antiguo utilizado
preferentemente hasta el inicio del siglo XX. En este método, son presentadas las partes
minimas de la escritura, las letras del alfabeto, que al unirse forman silabas o segmentos que
dan origen a palabras. En un primer momento, los alumnos deben memorizar el alfabeto para
asi encontrar las partes que forman las silabas u otro segmento de la palabra para sélo
entonces comprender que esos elementos pueden convertirse, en una palabra. Posteriormente
se cred el deletreo que dio origen a incontables ejercicios musicales con combinaciones de

letras. Eran, en realidad, actividades sin sentido debido al retraso para llegarse al significado.

No hay registros sobre como eran realizadas esas clases, si el material de apoyo
escrito era disponible a los alumnos o solo el profesor poseia ese material y las
investigaciones sobre esa practica todavia son muy recientes en Brasil. Se sabe, sin embargo,
que el uso de las Barajas de ABC y los silabarios coincide con la época en que el método

fonético se encontraba en uso en las escuelas brasilenas.
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No hay como negar que el método alfabético presentaba ventajas, ya que
practicamente todos los nombres de las letras del alfabeto remiten, como minimo, a uno de
los fonemas que ellas representan en la escritura. No obstante, en el momento de la union de
las letras para formarse las silabas que darian origen a las palabras, nacia un largo camino a
recorrer, debido al hecho de haber la necesidad muy frecuente de abstraer los otros sonidos
existentes en los nombres de cada letra utilizada. En la pronunciacion de la palabra fomate,
por ejemplo, el nifio deberia quitar todo el exceso de sonidos de la palabra que se deletrea de
esta manera: “t€ —o — to, eme —a —ma, t€ — e —te = tomate”. Posiblemente, fue debido a esas
dificultades que surgieron algunos alfabetos populares como, por ejemplo, en algunas
regiones del nordeste, donde se pas6 a deletrear de la siguiente manera: a, bé, c€, dé, ¢, f&,
gé...1¢, mé, etc., lo que ayudaba bastante a eliminar el exceso de sonidos a la hora de la unién

de las letras en el proceso de formacion de palabras.

» Método fonico
Este método (también conocido como fonético) parte del principio de que, para
haber la relacion de la palabra hablada con la escrita, es imprescindible el conocimiento de

las relaciones entre sonidos y letras. Su unidad minima de anélisis es, por lo tanto, el sonido.

Segiin Braslavsky (1985), “Los métodos fonicos empiezan por las vocales
ensefiando su forma y sonido. Después se presentan las consonantes y se unen en relaciones
cada vez mas complejas”. Asi, cada letra es aprendida como un sonido, lo cual al unirse al

otro sonido puede formar silabas y palabras.

Este método, tal como los otros, presenta aspectos positivos y negativos entre los
aspectos positivos, se puede resaltar los casos en los que hay correspondencia directa entre
los fonemas y el alumno descifra con rapidéz el significado de la representacion escrita,
siempre que comprenda la relacion y memorice las correspondencias. Segin Lemle (1991),
las letras p,b,v,f,t,d son ejemplos de esos casos, ya que esas letras siempre representan un

unico fonema.

Por otra parte, es imposible ignorar los problemas que surgen con la utilizacion
del método fonico. El primero, respecto a las letras que representan varios fonemas como, por
ejemplo, la letra s al principio de palabras /s/ e entre vocales /z/. Ademas de eso, algunos

fonemas pueden ser representados por diferentes letras, como es el caso del fonema /s/,
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representado por las letras ¢ (cebola) o ¢ (pogo) o por los digrafos sc (piscina), ss (passeio) y
xc (excelente). Hay también variaciones dialectales regionales, cuando en una misma silaba
es pronuncia de formas diferentes como pepino, escrito con eeo y es pronunciado [pipinu] en

algunas regiones.

Incluso después de varias tentativas de modernizacion del método fonico,
versiones mas recientes aun llevan el alumno a identificar el sonido para entonces, pensar en
las letras y encontrar palabras que comienzan con el mismo sonido, permaneciendo, por lo

tanto, el enfoque en el trabajo con letras y sonidos.

» Meétodo silabico
El tercer ejemplo de método sintético es el método silabico. En €l la principal
unidad de estudio es la silaba. En algunos materiales impresos, sin embargo, el proceso de
alfabetizacion tiene inicio con las vocales y sus encuentros para posteriormente formar las

silabas. De acuerdo con Frade (2005), en el método silabico:

generalmente es elegida un orden de presentacion, hecha segun principios
calcados en la idea ‘del mas facil para el mas dificil’, o sea, de las silabas
‘sencillas’ hacia las ‘complejas’. Son presentados palabras claves, utilizadas, s6lo
para indicar las silabas que son destacadas de las palabras y estudiadas
sistematicamente en familias silabicas, asi son recompuestas para formar nuevas
palabras. El método permite que se formen nuevas palabras s6lo con las silabas
ya presentadas y se forman, gradualmente, pequefias frases y textos, forjados para
mostrar solo las combinaciones entre silabas ya estudiadas. (Frade, 2005, p.27)

La ventaja del método silabico seria que el trabajo con silabas es un agente
importante y facilitador del entendimiento, pues cuando alguien habla, pronuncia las silabas y
no sonidos separados. Estd claro, sin embargo, que hay varios aspectos negativos y entre
ellos, se puede destacar los textos utilizados para el entrenamiento de las silabas — textos
artificiales, muchas veces sin sentido y desconectados del uso social, los cuales acaban por
provocar el desinterés de los nifios y eso seguro, se torna un elemento dificultador del
proceso de alfabetizacion. En resumen, los métodos sintéticos tienden a priorizar solo la
decodificacion sustentada en el andlisis fonoldgico como fundamento basico de la
adquisicion de la lengua escrita en detrimento de la percepcion del sentido de los textos o de

la importancia del uso social de la escritura.
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Frade (2005), no obstante, resalta que “el caracter politico de la alfabetizacion, el
contexto de aplicacion, la eleccion del universo del vocabulario, entre otros factores, pueden
dar a un método un significado mas amplio, que extrapola la simple eleccion por uno u otro
principio (p.30).” Segun la autora, un buen ejemplo seria el denominado “método Paulo
Freire”, de caracter silabico, pero que prioriza el sentido y la comprension del mundo, a
través de la eleccion de palabras relacionadas al universo del alumno, eliminando, de esa

forma, la artificialidad del vocabulario trabajado.

Paulo Freire, cuando indagado sobre el método que €l habia creado, dijo no haber
inventado un nuevo método y lo clasifico6 como un método eclético, segun afirma Soares
(2003). Se puede inferir, por lo tanto, que una pedagogia de alfabetizacion basada en las ideas

de Paulo Freire utiliza los principios de los métodos sintéticos y analiticos.

Para Soares (2016), el proceso de alfabetizacion variado es valido, sin embargo,
siempre se debe priorizar la ensefianza explicita, pues la adquisicion de la lengua escrita es
algo construido culturalmente y necesita ser ensefiado al nifio como apropiarse de ese
conocimiento. Paralelamente seglin la investigadora, se puede ofrecer al nifio material escrito
de diferentes géneros textuales, para que — de manera directa — el nifio sea involucrado en ese
mundo de la escritura. Segiin Soares (2016), cuando cuestionadas sobre el método de
alfabetizacion utilizando, las profesoras generalmente, contestan que mezclan varios

métodos, pues ya percibieron que cada método tiene su contribucion a ofrecer.

1.1.2 Métodos Analiticos

Segin Aratjo (1996), los métodos analiticos fueron creados como una reaccion
contra el método de deletreo, entre los siglos XVI y XVII, que se extendio6 hasta la década de
1960.En Brasil, de acuerdo con Mortatti (2000), a partir del principio de la década de 1880, el
método “Jodo de Deus” (cartilla del poeta portugués Jodo de Deus publicada en Portugal)
paso a ser divulgado sistematicamente en las provincias de Sdo Paulo y de Espirito Santo por
Antonio da Silva Jardim, profesor de la Escuela Normal de Sao Paulo. El método se distingue
de los métodos habituales en el pais, porque se basa en los principios de la moderna
lingtiistica de la época y partia de la ensefianza de la lectura por la palabra (método
depalavragdo), para después analizar los fonemas que la acompafian. El método Jodo de

Deus fue, pues, el primer método analitico aplicado en Brasil.
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El surgimiento de esos métodos ocurridé con el propdsito de superar las
dificultades de alfabetizacion demostradas por los grupos que eran sometidos a los métodos
sintéticos y visando el uso de algo mas cercano a la realidad del alumno, pues se creia que la
letra o la silaba, aisladas de un contexto, dificultan la comprension, por constituir elementos
abstractos al nifio. Con el método global, se pretendia partir de un contexto mas cercano a la
realidad del nifio. Los fundamentos teoricos del método global se encuentran en Renan y
Claparéde (BELLENGER, 1979), entre otros. Para ellos, el conocimiento aplicado a un
objetivo se desarrolla en tres etapas: primera etapa, seria sincretismo (vision general y
confusa del todo); luego, el andlisis (vison distinta y analitica de las partes) y, finalmente
ocurriria la sintesis (la recomposicion del todo con el conocimiento que se tienen de las
partes). Braslavsky (1971) afirma que Comenius, en 1655, caracterizo el método de deletreo
como la “mayor tortura del espiritu” y lanz6 el método iconografico que consistia en la
asociacion de una imagen a una palabra clave, para que el nifio pudiese reconocer la grafia de

la palabra basada en una representacion iconografica.

De acuerdo con Casasanta (1972), el gramatico Nicolas Adams (1787) creia que
se tuviese en cuenta la realidad del nifo, el proceso de alfabetizacién ganaria significado y
dejaria de ser algo abstracto y, por lo tanto, muy complejo. El parte del principio de que el
nifio comienza a hablar emitiendo palabras enteras y no fragmentos de ellas, debido a eso,
seria mas facil ensenarles a leer y a escribir presentandoles palabras con significado. Adams
reforzaba la idea de que el profesor deberia dedicar una gran parte de su tiempo al analisis y
explotacion global de las palabras, para solamente después dividir esa palabra en silabas. El
autor, no obstante, reconoce como fundamental la descomposicion de la palabra en silabas y

su estudio.

En Brasil, las primeras cartillas, producidas al final del siglo XIX, se basaban en
el método sintético y circularon en varios Estados del Pais por muchas décadas. Este
momento se extendi6 hasta principio de la década de 1890. A partir de 1890, se implementd
una reforma en la instruccion publica en el estado de Sdo Paulo, pretendiendo asi, servir de
modelo para los demas estados. En la base de la reforma estaban los métodos analiticos para
la ensenanza de la lectura. Las cartillas producidas en este momento pasaron a basarse en este

método.
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A mediados de la década de 1920 aumentaron las resistencias de los profesores en
cuanto la utilizaciéon del método analitico y comenzaron a buscar nuevas propuestas de
soluciéon para el problema de la ensefianza y aprendizaje. De esa discusion resultd el
establecimiento de la libertad de leccion en las escuelas sobre al método de la ensenanza de la

lectura y de la escritura que seria adoptado.

Pese a esa libertad de eleccion, Mortatti (2006) afirma que los métodos de
alfabetizacion mas usados en Brasil en la década de 1970 fueron los sintéticos. Solamente en
los afios de 1980 que comenzaron a ser utilizados los denominados métodos analiticos de
alfabetizacion, ademas de los también llamados métodos analitico-sintéticos, que mezclan los

dos métodos. Los métodos de alfabetizacion analiticos se encuentran sefialados a seguir.

1.1.3 Método de palavraciao y Método de sentenciacio

Como el propio nombre sugiere, el método de palavragdo enfatiza el estudio de la
palabra, debido al hecho de presentar una palabra para posteriormente descomponerla en
silabas. En el método de la palavracdo no hay un recurso de lo “mas facil” hacia lo “mas
dificil” ademas de las palabras no necesariamente ser descompuesta al principio del proceso.
Lo que tiene en cuenta es el hecho de las palabras tener significado para los alumnos y ser

aprendidas por reconocimiento.

Las palabras son presentadas a los nifios en agrupamientos y los alumnos
aprenden a reconocerlas por visualizacion y configuracion grafica. Al principio del proceso,
las palabras pueden parecer acompafiadas de imagenes que facilitan la identificacion y la
repeticion garantiza la memorizacion. Los alumnos son llevados a realizar estrategias de
lecturas inteligente y, paralelamente, su atencion puede ser dirigida hacia los componentes de
la palabra escrita, tales como letras, silabas y sonidos. Las dos estrategias combinadas

garantizan la base de conocimiento necesario para el reto de textos nuevos.

Las actividades son desarrolladas con la utilizacion de tarjetas para fijacion que
posee palabras en un lado e imagenes en el otro, ademds de ejercicios que trabajan la
escritura de la palabra. El énfasis en el significado y en el racionamiento inteligente
desarrollado con el objetivo de buscar la lectura son algunos aspectos positivos destacados

por algunos autores en este método. La dificultad para hacer frente con palabras nuevas,
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cuando el aprendizaje se limita a la visualizacion, sin el incentivo del andlisis del

reconocimiento de las partes de las palabras seria un aspecto negativo del método.

Un desdoblamiento del método de palavracdo dio origen al método de
sentenciacao, lo cual tiene como punto de partida la sentencia. Esta, después de reconocida

globalmente y comprendida, es descompuesta en palabras y, posteriormente, en silabas.
Para Braslavsky (1985),

El método de la frase tiende a hacer uso, desde el comienzo de un grupo de
palabras con sentido. En general, el punto de partida es el sintagma nominal o
bien oraciones simples. En este método se ha promovido la introduccion de
actividades previas que dan lugar a expresiones orales de los nifios que se
simplifican y se escriben en tiras de distintos tamafios, ya sea para exhibirlas en el
aula o para que los nifos las ilustren en sus pupitres y las conserven
ordenadamente. Luego pueden recurrir a ellas para encontrar determinadas
palabras y combinarlas. (Braslavsky, 1985, p.4)

Las ventajas de ese método serian el trabajo con la frase, considerada la unidad
mas compleja de la lengua y el énfasis en el uso de un tipo de lectura que puede, a través de
pistas del contexto, llevar a su comprension. La desventaja seria el tiempo excesivo

dependido en la memorizacion y el poco tiempo usado en el analisis de las palabras.

1.1.4 Método global de cuentos

La unidad utilizada como punto de partida de ese método es el texto. Hubo varios
Estados brasilefios que divulgaron métodos globales en sus escuelas como, por ejemplo, Sao
Paulo, Minas Gerais y Rio Grande do Sul. En Minas Gerais, en las primeras décadas del siglo

XX, hubo la adhesion oficial al método global en las escuelas del estado.

El método era trabajado con la utilizacion de prelibros. En estos libros habia
textos ya conocidos por los nifios o textos desconocidos. Cada leccion era compuesta por un
cuento completo, sin embargo, los personajes podian reaparecer en diversos cuentos. Partia
del reconocimiento global de un texto (memorizado y “leido” durante un tiempo) para el

reconocimiento de sentencias posteriormente expresiones, palabras y, finalmente, silabas.

Sin embargo, no era un proceso secuencial. El profesor podia trabajar diversos
textos simultaneamente y, solamente después de un tiempo de interaccion con esos textos es
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que daba inicio la fase de descomposicion. Siempre realizada en el sentido de fragmentos
mayores para menores, 0 sea, primero la sentencia, después la palabra para llegar a la silaba.
Era recomendado que solamente después de la 4* leccion (el libro estaba compuesto por 10
lecciones) podria haber inicio la descomposicion. Solamente en la 6* leccion, los alumnos
hacian la palavragao de la 1? leccion y asi sucesivamente. Se observa un cuidado por no llegar

muy rapidamente a unidades menores, que podrian poner sin sentido a los alumnos.

Las ventajas de los métodos globales son varias: los textos no simplificaban a
eleccion de las palabras y los autores buscaban usar los principales casos de regularidades e
irregularidades del sistema ortografico de la lengua portuguesa. Sin embargo, los textos de
los libros atin suenan artificiales cuando comparados a textos auténticos presentes en historias
infantiles. Los textos a seguir forman parte de O livro de Lili (El libro de Lili), de Anita
Fonseca, utilizado en varios estados brasilefios y cuyo personaje (Lili) participa de diversos
otros cuentos. El andlisis de los textos deja claro la desarticulacion entre frases que los

componen.

Olhem para mim.

Eu me chamo Lili.

Eu comi muito doce.
Vocés gostam de doce?
Eu gosto tanto de doce!

7

FONSECA, Anita. O livro de Lili. Cartilha. 87* ed., Sao Paulo: Editora do Brasil, 1961.p. 7y 39

La artificialidad, sin embargo, no infiere en el acceso del nifio a la significacion,

pudiendo “leer” palabras, frases o textos desde la primera leccion, por reconocimiento global.
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El método supone que el interés del nifio es despertado y mantenido desde el inicio del
proceso de alfabetizacion, pues no permite que los alumnos se pierdan en intentos — a veces

infructiferas — de decodificacion y posibilita la lectura rapida de palabras desconocidas.

Las desventajas, no obstante, también estan presentes en el método, pues si el
nifio no realiza la decodificacion, ;como realizara la lectura de palabras desconocidas? Otra
cuestion que no puede ser ignorada es como el profesor identificaria si el nifio esta realmente

leyendo o sdlo recitando palabras memorizadas en el texto.

1.1.5 Método natural Y Lenguaje integral
De acuerdo con Soares (1986), el método natural fue implementado en Brasil en
1946, en el Instituto de Educacion de Rio de Janeiro, y era inspirado en encuestas alemanas.
Soares sefiala relaciones entre el método natural y el método global, a pesar de que en el
primero habria una produccion mas espontanea de textos escritos por los nifios, a partir de un
repertorio minimo de palabras conocidas por la clase. A ese repertorio podrian ser afiadidos
sustantivos, verbos, dibujos, actividades y juegos de andlisis sonora y grafica con el objetivo

de hacer el nifo a percibir el sonido de todo el audiovisual de la palabra.

El método natural, originalmente desarrollado por el pedagogo francés Freinet,
tendria como objetivo la produccion escrita y el nifo, en la tarea de escribir, solicitaria ayuda
a un adulto para formas graficas desconocidas. La necesidad de comunicarse desde lejos seria
el incentivo para que el nifilo mantuviese a gusto de escribir y la lectura surgiria como
consecuencia de la escritura. Se cree que, en la medida que ellos fuesen escribiendo,
memorizaban la forma global de las palabras y eso los prepararia para una posterior
decodificacion. El método de Freinet induce los nifios a escribir para publicaciones de
periodicos escolares e intercambio de correspondencia con la familia, compafieros e, incluso

de otras instituciones escolares. Para Freinet (1977),

(En qué consiste ese método? Dejamos al nifio desarrollar libremente desde la
mas tierna edad, a partir de los dos o tres afios. Vemos el lapiz comenzar a
moverse al acaso sobre la hoja. Después surge una semejanza, nace el primer
¢xito, que el nifio repetira hasta el automatismo. Seguirdn otros intentos,
obtendran otros éxitos, los intentos fallados serdn automaticamente
abandonados... los gestos de los nifios no son gratis. Siguen planes
experimentales. Hay una finalidad...Pero — y esto es esencial — el nifio no copia.
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No aprovecha la experiencia ajena para juzgarle a su propia experiencia. Se
apodera de ella asimilandola, insiriéndola e integrandola en su proceso de trabajo
y de vida hasta por veces conferirle un caracter original [...] es escribiendo que el
niflo aprende a leer y a escribir... es dibujando que el nifio aprende a
dibujar.(Freinet,1977, p.23)

Este método tuvo su apice en Francia en 1960, pero un fracaso escolar les obligd
a las escuelas a reanudar el uso de métodos mixtos. En Brasil, se destaca el trabajo de Gilda
Rizzo Soares, que fue una de sus divulgadoras. La imagen a seguir es un ejemplo de ejercicio
que tiene como objetivo el reconocimiento del verbo y su funcién en la frase. Son utilizadas

palabras de dominio de la clase, asi como dibujos y los verbos que son el objetivo de estudio.
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Modelo de ejercicio presentado en SOARES, Gilda Rizzo. Estudio comparativo de los métodos de ensefianza da lectura y de
la escrita. 4 ed. Rio de Janeiro: Papelaria América Editora, 1986. p.41.

De acuerdo con Frade (2014),

El trabajo de alfabetizacion denominado lenguaje integral por Ana Teberosky y
Teresa Colomer sigue principio semejante al método natural y privilegia la
escritura y la lectura, cuando esas son necesarias. Se cree que los nifios aprenden
a leer y a escribir en situaciones de inmersion en sus diversos usos sociales en
situaciones comunicativas y en intercambios en el aula. El aprendizaje de las
convenciones de la escritura ocurriria de la misma manera, evitando la ensefianza
directa de letras o de palabras descontextualizadas. El método preconiza, asi,
actividades de alfabetizacion poco dirigidas por el profesor, con énfasis en las
acciones auténticas alrededor de los actos de escribir y leer. (Frade, 2014, p.39)
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El riesgo en ese tipo de método es el hecho de que los profesores no realizan
intervenciones pertinentes al proceso de uso, en el intuito de informar o presentar situaciones
problema centrados en el analisis de la escita. Ese tipo de situacion favorece y privilegia la

espontaneidad, lo que perjudica la funcion inherente a la escuela: ensefiar.

En Brasil, se observa la oscilacion entre los métodos de alfabetizacion. Hubo
determinados periodos en que métodos oficiales fueron adoptados y rompieron totalmente
con los utilizados anteriormente. En Minas Gerais, por ejemplo, en los afios 70 fue
implantado el proyecto Alfa, que adoptaba el método fénico, con intuito de combatir las
dificultades de aprendizaje presentes en las escuelas mineiras. El hecho es que hasta hoy
muchos profesores usan métodos mixtos o el método global, principalmente cuando obtienen

resultados con él.

1.1.6 El Constructivismo en la década de 1980: ;concepcion de aprendizaje o método de

alfabetizacion?

En la década de 1980, Emilia Ferreiro y Ana Teberosky presentaron al mundo el
Constructivismo, teoria psicologica aplicada a la comprension del camino recorrido por el
nifio en su intento de comprender como funciona su escritura. En “La psicogénesis de la
lengua escrita”, las autoras plantean que las preocupaciones se han modificado: mas que
pensar en métodos de ensefianza, seria necesario comprender los procesos de aprendizaje del

nifio al intentar la representacion del sistema alfabético.

Para las autoras, el nifio en fase de alfabetizacion es alguien que tiene acceso a la
escritura en su medio social antes de tener acceso a la ensefianza formal en la escuela; posee
un sistema légico de pensamiento, por lo tanto, cada “error” que ese niflo comete en la
escritura representa una hipoétesis que €l elabord sobre el sistema alfabético de escritura y ese
aprendiz construyd conocimientos en situaciones espontaneas desde que conviva con el

sistema de escritura y reciba algunas informaciones sobre su funcionamiento.

Ante eso, las autoras sostienen que cabe a la escuela entender el material a ser
utilizado en fase de alfabetizacion debe representar toda la diversidad de uso de la escritura

existente en la sociedad: solo el uso de un método de alfabetizacion no determina que el
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aprendizaje ocurrird; se debe considerar el proceso de aprendizaje; la escuela debe ofrecer a
los nifios experimentaciones con la escritura, sin provocar el miedo de evaluaciones o
“errores”; antes del inicio y durante el proceso de ensefianza se debe buscar saber en qué
nivel de comprension de la escritura el alumno se encuentra. Las autoras también afirman que
la escuela necesita construir instrumentos que permitan al alumno expresar, sin miedo, lo que
sabe asi su aprendizaje pueda ser acompafiado. También es de fundamental importancia que
los profesores tengan conocimientos de las teorias sobre “como se aprende” para, asi, poder
interpretar los resultados de sus alumnos, y la escritura y la lectura puedan ser ensefiadas y

aprendidas en su uso social.

Segun Frade (2014), “el constructivismo de Emilia Ferreiro no es una teoria
psicolingliistica [...] sino una teoria pedagbgica sobre como ensefar”. Sin embargo, “el
llamado constructivismo parece adoptar principios generales de los métodos natural y de
inmersion, aunque reconociendo la necesidad de abordar unidades menores de analisis como

la letra, el fonema o la silaba”. Teberosky y Colomer (2003) atestan que:

el enfoque constructivista comparte con el lenguaje integral el objetivo de hacer
con que los nifios entren en el mundo del texto escrito y de la cultura escrita.
Aunque sus propuestas sean distintas, comparte con la ensefianza directa la
necesidad de comprender el funcionamiento del sistema. Para el enfoque
constructivista facilitar el proceso de comprension de la naturaleza del sistema —
y, por lo tanto, el andlisis de palabras en fonemas — y facilitar la participacion en
actividades de escritura son objetivos complementares, no sucesivos, cOmo
sustenta la ensefianza directa, sino tampoco alternativas, como sustenta el
lenguaje integral, y ambos pueden realizarse conjuntamente en la misma clase.
(Teberosky y Colomer, 2003, p.98)

Esta claro que no hay un método “correcto” para alfabetizar nifios. Mientras
investigaciones son realizadas en el area de la educacion, nuevas propuestas y alternativas
surgirdn para ser o no incorporadas al proceso de alfabetizacion. Lo que se puede afirmar es
que la accidén pedagogica debe estar basada en diferentes abordajes que proporcionen mayor
movilidad al alumno y le hace explotar los diversos lenguajes, usando materiales que
ofrezcan oportunidades de raciocinio y respeten los diferentes tiempos de desarrollos de los

nifios.

1.1.7 La importancia de la oralidad en la adquisicion de la escritura, en la actualidad
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Para Belintane (2011), la lectura y la oralidad son dos posibilidades del nifio de
leer el mundo y también iméagenes y diversos lenguajes. La escritura se dinamiza a partir de
esos potenciales; no puede ser el buque insignia de la lectura. Puede apoyarla, pero el primer

plan debe siempre estar en la lectura y en la oralidad.

Lopez (2012) reafirma la lectura y la escritura como practicas sociales, sin

embargo — de acuerdo con la autora — para el desarrollo de esas practicas:

sera necesario y relevante preservar en la escuela y el Jardin de Infantes el sentido
(individual y social) que las practicas de lectura (y escritura) tienen fuera de ella,
en marcando las situaciones didacticas en proyectos o secuencias de actividades,
actividades habituales o independientes que — al mismo tiempo que permiten
concretar objetivos de ensefianza- tienden hacia el cumplimiento de los diversos
propodsitos que llevan a las personas a leer o escribir, de propodsitos cuyo valor
puede ser apreciado por los alumnos porque tienen sentido para ellos, no soélo
como preparacion como futuros lectores y escritores, sino también desde su
perspectiva actual. (Lopez, 2012, p.14)

De acuerdo con Lopez, para la formacion de lectores autbnomos, competentes y
criticos es necesario que sean formuladas soluciones problema las cuales - para ser
solucionadas - exijan que los nifios utilicen los saberes previamente acumulados, pero a la

vez construyan nuevos saberes. Segun la autora (2012),

Cuando el docente en las situaciones de lectura pide justificaciones a lo
expresado por los nifios sobre lo que puede decir en el texto escrito, o cuando
adopta al decir de Lerner (1996) una posicion neutral provisoria, sin validar
inmediatamente ninguna respuesta de los nifos, favorece y promueve la
formacion de lectores autdbnomos, pues los mismos se ven obligados a argumentar
en defensa de sus hipotesis. En algiin momento de la situacion el docente validara
las interpretaciones de los alumnos para que ellos puedan seguir ajustando sus
anticipaciones y mejorando sus interpretaciones. (Lopez, 2012, p.18)

Al considerar que la habilidad de hablar bien es factor importantisimo para el
desarrollo satisfactorio del nifio en el aprendizaje de la lengua escrita, Lacerda (1995),
reflexiona sobre el tema. Cunha y Castro (1982) también considera que el lenguaje verbal
adecuado crearéd condiciones para la comunicacion escrita y fijaciéon de conceptos. Segln los
autores, la pronunciacion correcta de las palabras es importante no solo para posibilitar la

alfabetizacion sino también para un buen rendimiento social del lenguaje.

27



Las relaciones entre la oralidad y la escritura durante el proceso de alfabetizacion de nifios en una
escuela privada de Ubd, Minas Gerais, en la actualidad

Bock (1999) enfatiza que el aprendizaje es un proceso que ocurre en el
transcurso de toda la vida y permite al ser humano aprender algo nuevo en cualquier edad.
Sin embargo, llama atencion para que esté apto a adquirir nuevos conocimientos, el individuo
necesita poseer nociones bdsicas que serviran como puntos de anclaje siempre que algin

nuevo contenido es aprendido.

Afirmando que los nifios participan de una cultura en que circulan diversos
materiales escritos, Zuccald (2015), sugiere que de esa forma ellos construyen
prematuramente conocimientos acerca de textos en general y textos narrativos, en particular,
y enfatiza que cuando la lectura y oralidad son bien trabajadas se vuelven agentes

facilitadores en la adquisicion de la escritura.

Para Marchesan y Zorzi (1999/2000), “el aprendizaje de la escritura puede haber
iniciado en la vida del nifio mucho antes que cualquier intento formal de la ensefianza sea
propuesto” y en punto de vista de Tedesco (1997), el aprendizaje de la escritura estd
directamente relacionado a un conjunto de factores que involucran condiciones internas - que
dicen respecto al organismo, y externas, que se encuentran relacionadas al entorno y sus

estimulos, condiciones esas que pueden implicar en desvios en los procesos de aprendizaje.

Kleiman (1995) y Rojo (1998) afirman que el nifio antes de exponer al
aprendizaje sistematico de la lengua escrita, ya elabora conceptos bastante correctos acerca
de las caracteristicas y funciones de los textos. Para que eso ocurra, sin embargo, es necesario
que ¢l esté expuesto a diversos portadores de texto y participe activamente de eventos

significativos de uso de la escritura.

Morais (2002) defiende que el proceso de adquisicion de la escritura es el
momento ideal para investigar las dificultades encontradas por los nifios y provoca
reforzando que es necesario comprender que la alfabetizacion no ocurre pasivamente, pues no
es s6lo una memorizacion de formas correctas de graficar sino presupone y requiere un

proceso activo de aprendizaje.

Ante la perspectiva social de aprendizaje y uso de la lengua, Castedo y Torres
(2011) analizan la teoria de Goodman (1990) denominada WHOLE LANGUAGE, segtn la

cual “las acciones auténticas de alfabetizacion tienen que convertirse en enfoque de la
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actividad diaria de la escuela” tales como firmar un papel o registrar experiencias. La
WHOLE LANGUAGE, segin las autoras, “se posiciona en contra a la norma fija y
reivindica la variabilidad del lenguaje, considerando que el error forma parte del aprendizaje,
y la diversidad lingiiistica, una fuente de enriquecimiento y de conocimiento: se ve

‘evolucion’ donde antes habia ‘desvio’.

Castedo y Torres (2011) mencionan también las investigaciones de Borzone y
Signorini (1988) que afirman que “una vez que los nifios comprenden la naturaleza del habla
— su estructura segmental -, descubren con mads facilidad de tal manera que la escritura
representa el lenguaje”. Borzone sustenta que “la practica a los nifios prelectores no esta
centrada en el lenguaje escrito, sino que consiste en actividades orales de analisis y sintesis

de palabras y oraciones”.

Teniendo en vista este marco, ensefiar a leer y a escribir no es un proceso
mecanico, que se inicia al principio de la escolarizacion. En cambio, se trata de un proceso
integrado a un saber lingiiistico anterior, o sea, un proceso que no puede ignorar los
conocimientos lingiisticos previos adquiridos por el alumno a lo lardo de su vida, centrados
en las experiencias vividas en su entorno social. La lengua esta impregnada de esa cultura y
revela esas experiencias alterdndose, enriqueciéndose de acuerdo con las dimensiones
sociales en que es utilizada y el reconocimiento — por parte de los educadores. De ese bagaje
cultural perteneciente a los estudiantes debe ser una importante hipdtesis de la planificacion
de los profesores para que las clases provocan el desarrollo de competencias de uso del

lenguaje escrito con una mayor desenvoltura por los alumnos.

Es de fundamental importancia reforzar la idea de que la etapa de alfabetizacién
es necesaria para que el nifio adquiera habilidad para expresarse por escrito en su lengua
materna y también de que la escuela necesita actuar como el agente facilitador de la
transicion de la oralidad para la escritura a través de estimulos que hacen el nifio desarrollar

el interés por el universo de las palabras.

Cabe a la escuela, pues, promover situaciones que hacen el alumno ampliar sus
habilidades discursivas para una participacion mas eficiente en la sociedad. La lectura de los

cuentos infantiles puede ser empleada no s6lo en momentos ladicos, sino también para
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incentivar a los nifios a recontar las historias escuchadas, estructurando las oraciones y

ampliando su vocabulario, factor esencial para un buen desarrollo lingiiistico.

Se pone en evidencia que el rol de la escuela es volver a los nifios fluidos y
autobnomos en relaciéon al acto de leer y eso puede ocurrir se hubiera mas momentos
dedicados a la practica de lectura. Es de vital importancia descubrir la creencia de que
durante el trayecto escolar de un nifio hay un momento que €l conoce y produce sélo textos
orales y después de la adquisicion del cédigo escrito surge el momento en que €l pasa a
conocer y producir solo textos escritos. Esa vision fuera de la realidad hace que oralidad y

escritura adquieran usos distintos y muy delimitados.

Oralidad, lectura y escritura son mutuamente construidos y, para Reyes y Pérez
(2014), aunque haya diferencias entre lengua escrita y la lengua oral, hay también semejanzas
y los nifios con habilidades lingliisticas bastantes desarrolladas estan propensos y presentan
un mejor desarrollo en la adquisicion de la lengua escrita viceversa. Esta claro de que son
necesarias mas practicas de oralidad en las escuelas, lo que puede ser realizado con la

utilizacion de literatura infantil en la etapa de alfabetizacion.

Considerando que hay una normalizacion ortografica, no se escribe como se
habla y la descubierta por los nifios, del proceso escrito no ocurre homogéneamente, visto
que ellos no aprenden en el mismo ritmo y poseen diferentes niveles y grados de letramiento.
Otro aspecto de relevante importancia en cuanto a la variante sociocultural, visto que en una
misma aula se encuentran nifios con diferentes culturas, lo que refleja en el proceso de

aprendizaje.

1.2. SOBRE LA POLITICA PUBLICA ACTUAL DE ALFABETIZACION

En los ultimos afos, varios intentos fueron realizados en el sentido de
perfeccionar la legislacion nacional referente a la Educacion Bésica, como la ley n° 12.736,
del 04 de abril de 2013, que convierte obligatoria a la matricula de nifios a partir de los cuatro

anos de edad en la educacion basica.

Aunque la adquisicion de la base alfabética — elemento estructurante del proceso

de alfabetizacion — haya iniciado formalmente en el ciclo de alfabetizacion en las clases de
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nifios de seis afios, el desarrollo de la capacidad de lectura, produccion de textos y oralidades
ocurren en un continuum, durante todo el proceso de escolarizacion y debe ser iniciado en la

Educacién Infantil.

En el reciente Programa del Ministerio de la Educacion denominado Pacto
Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa — PNAIC - (Pacto Nacional por la Alfabetizacion
en la Edad Corecta) se espera que al final del 3.afo de las series iniciales de la Ensefianza
Fundamenta, el alumno presente todas las habilidades orales, a saber: interaccion oral en el
aula, produccion de textos orales de diferentes géneros, andlisis critico de textos de diferentes

géneros, explotacion oral, debate, contar historia. El programa asegura que:

A los ocho anos de edad, los nifios necesitan tener la comprension del
funcionamiento del sistema de escritura; el dominio de las correspondencias
grafofonicas, aunque dominen pocas convenciones ortograficas irregulares y
pocas regularidades que exijan conocimientos morfolégicos mas complejos: la
fluidez de lectura y el dominio de estrategias de comprension y de produccion de
textos escritos. (PNAIC, 2012a, p.08)

Para que dicho objetivo sea alcanzado, el programa establece formaciones
continuadas a los profesores alfabetizadores, que seran los responsables por la aplicacion y
estimulacion de diferentes abordajes establecidas por el PNAIC, asi como la evaluacion de
los alumnos, basadas en las directrices del pacto, con base en lo que es esperado para la

edad/serie correspondiente
De acuerdo con el PNAIC,

el profesor necesita estar atento a la evaluacion de los estudiantes para conducir
estrategias didacticas que favorezcan ese desarrollo integral, sin perder de vista
que hay conocimientos y habilidades que necesitan ser dominados por los
estudiantes y que es rol de la escuela garantizar que sean aprendidos /
desarrollados. (PNAIC, 2012, p.12).

En ese contexto, el proceso de alfabetizacion pasa a ser orientado por cuatro ejes
principales: lectura, produccion de texto escrito, oralidad y analisis lingiiistico, ademas de la
apropiacion del sistema de Escritura Alfabética (SEA). La escuela debe, por lo tanto, en las
series iniciales de la Ensefianza Fundamental, ampliar el universo de referencias culturales

del nifio y aumentar sus practicas de alfabetizacion.
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Para que eso ocurra, durante el primer afio (afio inicial de la albanizacién escolar)
las competencias relacionadas a la oralidad deberan ser incentivadas, a través de la
produccion oral y la relacion habla/escritura. Las habilidades orales de acuerdo con el
PNAIC, estan relacionadas a la capacidad argumentativa, escucha y andlisis critico de relatos
de experiencias. En la tabla siguiente, se puede observar como el programa proyecta el
desarrollo de la oralidad en los alumnos de las series iniciales de la Ensefianza Fundamental.
El titulo de explicacion, la letra I es utilizada para sefialar en qué etapa escolar determinada
habilidad deber ser introducida; la letra A sefala cuando debe ser efectuado profundamente
determinada accion educativa; la letra C apunta el afio en que determinado aprendizaje debe

ser consolidado:

EIXO ESTRUTURANTE ORALIDADE Sl R s

. . . Ano Ano Ano
Objetivos de Aprendizagem
Participar de interagBes orais em sala de aula, questionando, | fA A‘;‘c C
sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala.
Escutar, com atengdo, textos de diferentes géneros, sobretudo | fA A‘;‘c Afc

os mais formais, comuns em situagdes piblicas, analisando-os
criticamente.

Planejar intervencbes orais em situagbes publicas: exposicio oral, | A‘;‘c C
debate, contagdo de histdrias.
Produzir textos orais de diferentes géneros, com diferentes | I/A | A/C

propositos, sobretudo os mais formais, comuns em instancias pu-
blicas (debate, entrevista, exposicdo, noticia, propaganda, dentre

outros).

Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, consideran- | A A/C
do as finalidades e caracteristicas dos géneros.

Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferencas | A A/C

culturais entre variedades regionais, sociais, de faixa etaria, de gé-
nero, dentre outras.

Relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriacdo do sistema | A C
de escrita, as variantes linguisticas e os diferentes géneros textuais.
Valorizar os textos de tradicdo oral, reconhecendo-os como mani- | |fA/C| A/C | A/C
festagbes culturais.

LEGENDA: | - Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar.

Tabla 4 — Eje estructurante oralidad (Brasil, 2012, p.47)

La valoracion de la oralidad en la educacion basica muestra una preocupacion

gubernamental con la preparacion de los estudiantes para las etapas siguientes, evaluando la
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construccion de conocimientos mas complejos en la vida escolar. Esa preocupacion esta
evidente en los documentos oficiales que rigen la Educacion Infantil y series iniciales de la

Ensefianza fundamental en Brasil.
De acuerdo con el Referencial Curricular Nacional para la Educacion Infantil,

El aprendizaje oral posibilita comunicar ideas, pensamientos e intenciones, de
diversas naturalezas, influenciar el otro y establecer relaciones interpersonales. Su
aprendizaje ocurre dentro de un contexto. Cuanto mas los nifios puedan hablar en
situaciones diferentes, mas podran desarrollar sus capacidades comunicativas de
manera significativa. (RCNEI, 1998, p.120)

No hay duda, por lo tanto, la necesidad de ensefiar al nifio como utilizar
adecuadamente el lenguaje en las mas diversas situaciones sociales, para que ¢l pueda hacer
uso de la lengua oral de manera cada vez més competente. Los Parametros Curriculares

Nacionales: Lengua Portuguesa consideran que

el desarrollo de la capacidad de expresion oral del alumno depende
considerablemente de la escuela constituirse en un ambiente que respete y acoja
su turno y la voz, la diferencia y la diversidad. Pero, sobre todo, depende de la
escuela ensefiarles los usos de la lengua adecuados a diferentes situaciones
comunicativas. (PCN, 1997, p.49)

Ante eso, esta la cuestion: jla practica en las clases de alfabetizacion de las series
iniciales de la Ensefianza fundamental posibilita el desarrollo de la habilidad de expresion

oral del nino?

Se percibe el hecho que desde muy pronto el nifio hace uso, principalmente, de la
oralidad para comunicarse. La relacion de comunicacién en un primer momento ocurre a
través de cambios de experiencias interpersonales con familiares y, posteriormente, con
profesores. Antes de hablar con fluidez, el nifio ya usa el lenguaje oral para manifestarse en
diversas situaciones, como expresiones de sentimientos, la realizacion de una solicitud o el

cuestionamiento respeto del mundo que lo rodea.

En cambio, aunque sin el total dominio de la lengua materna, ese mismo nifio
comprende el habla de las personas con las cuales interactlia, visto que la comprension del
lenguaje es anterior a la capacidad de hablar y ocurre de manera natural, aunque el nifio no

consiga expresarse oralmente. El lenguaje, concebida al individuo con sus caracteristicas
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esenciales, estd preconstruida y surge en la primera infancia de la maturacion del sistema
nervioso central (BRONCKART, 1977). A medida que el nifio madura, modificaciones
ocurren debido a la interpretacion que €l hace del lenguaje presente en el ambiente en el cual

estd inserido y esas transformaciones son la base del output lingiiistico del nifo.

En esta perspectiva, los Pardmetros Curriculares Nacionales sostienen que “la
capacidad de uso de la lengua oral que los nifios posee al ingresar en la escuela fue adquirida
en el espacio privado: contextos comunicativos informales, coloquiales, familiares” (1997,
p-49). El desarrollo del habla, por lo tanto, en contextos comunicativos reales, de didlogo, en
la practica viva de la lengua. En el momento en que ese niflo ingresa en la escuela se debe,
por lo tanto, dar atencidon y valorar toda y cualquier intencion comunicativa expresa por €l
para que pueda dar continuidad al proceso de elaboracion del lenguaje y desarrollarlo

adecuadamente.

Sin embargo, no basta solo en dejar a los nifios hablar libremente, pues solo el
hablar diario no garantiza el aprendizaje. Se hace necesario elaborar actividades,
contextualizadas de uso y reflexionar sobre la lengua oral, porque de acuerdo con Dias (2001,
p.36), “No se trata, simplemente, de ensefiar al nifio a hablar, sino de desarrollar su oralidad y
saber hacer frente con ella en las mas diversas situaciones”. Ante eso, la planificacion de las
clases de alfabetizacion deberia ofrecer oportunidades al trabajo sistematico con la lengua
oral, visando a todos los alumnos tener oportunidades equivalentes de participacion y que
todos sean incentivados a expresarse oralmente, mejorando su rendimiento lingiiistico, con el

perfeccionamiento de la organizacion de la expresion oral, claridad y objetividad.

La adquisicion de la lectura y de la escritura es enfoque de inntimeros estudios en
varios dominios del saber, dichos como Psicolingiiistica, Sociolingiiistica, Fonoaudiologia
Educacional, Psicologia Cognitiva, entre otros. En cada uno de esos dominios, encuestas son
realizadas, con diferentes abordajes epistemoldgicos, las que producen variaciones en los

conocimientos tedricos resultantes, asi como en sus aplicaciones pedagdgicas.

La Psicolingiiistica es una ciencia relativamente nueva, que se volvid en un area
de estudio en la década de 1950. Esa ciencia se orienta al estudio de la adquisicion y del
procesamiento de las estructuras lingiiisticas correspondientes a las teorias desarrolladas en el

ambito de la Psicologia y trata de la cognicién y, en especial, de aspectos unidos mas amplios
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que es la cognicién del individuo. De acuerdo con Dehaene (2011), el nifio inicialmente pone
atencion a las palabras enteras, pero es necesario que la conciencia de la lengua hablada y de
los sonidos que esa lengua produce (los fonemas) para que pueda desarrollarse hacia la
adquisicion de la lectura. Es necesario que haya un cambio en el nivel de atencion del
alumno, para que ¢l descomponga las palabras habladas — primero en silabas y luego en
fonemas. Esa habilidad puede ser estimulada a través de juegos verbales. Desde muy
temprana edad, con rimas, busca de palabras con determinados sonidos iniciales y finales,
para finalmente, utilizar la manipulacion de los sonidos y significados hasta llegar a la

lectura.

Basado en estas ideas, el autor cuestiona el método global de alfabetizacion, el
cual no trabaja con el nifio la segmentacion de los sonidos y letras. Segtn ¢€l, el aspecto
creativo en la lectura y escritura de palabras se compromete, ya que el nifio es inducido a
gjercitar prioritariamente la memorizacion y no la capacidad de leer y escribir nuevas

palabras.

La investigacion sobre las bases cerebrales de la lectura que acredita lo que la
Psicolingiiistica afirmaba en sus estudios basados en protocolos y observaciones: la
decodificacion fonolodgica de las palabras es la etapa clave del procesamiento de la lectura.
De acuerdo con Dehaene (2012, p.237), “la conversion fonema grafema es una invencion
unica en la historia de la escritura, que transforma radicalmente el cerebro del nifio y su
manera de escuchar los sonidos del habla”. Es importante que la escuela tenga conciencia de
que ésta habilidad no se desarrolla espontdneamente, sino que es necesario ensefiarla. Como
un principio general para la ensefianza de la lectura y de la escritura, debe ser respetada la
jerarquia cerebral: reconocer letras y grafemas para transformarlos facilmente en iméagenes

acusticas de la lengua.

Otro dominio del saber dirigido hacia los estudios sobre la adquisicion de la
lectura y escritura es la Sociolingiiistica y en Brasil se destacan Marcos Bagno y Bortoni -
Ricardo por sus estudios a favor de los derechos lingiiisticos de las clases socialmente menos
favorecidas. La Sociolingiiistica parte del supuesto de que el estudio de la lengua debe tener
consideracion a los individuos que la utilizan y el lugar ocupado por cada uno de ellos en la

sociedad. En ese contexto, los dos autores citados denuncian el perjuicio lingliistico existente
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en todas las esferas sociales, incluso en la escuela. Son contribuciones como esas que aportan
para la necesidad de cambios en las clases de la Lengua Portuguesa y esos cambios deben

tener inicio en los grupos de alfabetizacion.

Las clases de lengua materna (incluso en los grupos de alfabetizacion) son
basadas en contenidos que para nada se relacionan con la realidad lingiiistica de los
aprendices. En su mayoria, son contenidos que no favorecen una reflexion sobre la lengua, ya
que estan vinculados exclusivamente a una norma, o sea, en las clases se imponen a los

alumnos el estudio de una norma que no corresponde lo real, sino lo ideal.

Otro aspecto relevante para esa ciencia es sobre el concepto de “error”. De
acuerdo con la Sociolingiiistica, las manifestaciones lingiiisticas que se alejaban de las
variedades de prestigio (lengua estandar) eran consideradas incorrectas y sus hablantes de
“deficientes culturales”. Las actuales encuestas, sin embargo, afirman que una nueva vision

debe prevalecer sobre el concepto de “error”’. Para Bortoni-Ricardo (2005),

Lo que la sociedad tacha de error en el habla de las personas la Sociolingiiistica
considera solamente una cuestion de inadecuacion de la forma utilizada a las
expectativas del oyente, [...]. En otras palabras, ante un enunciado que la cultura
dominante rechaza por contener un error, la Sociolingiiistica analiza la variante
alli usada, evalua el prestigio a ella asociado y muestra en qué circunstancias
aquella variante es adecuada considerando las normas vigentes. (Bortoni-Ricardo,
2005, p.272)

En esa perspectiva, se comprende que hasta ahora, aquello que siempre ha

aportado como “error” es so6lo diferente.

Para la Fonoaudiologia Educacional, el profesor alfabetizador tiene la
responsabilidad de propiciar oportunidades de aprendizaje en el ambito escolar y el lenguaje
es un determinante rol de destaque debido a su importancia para la formacion del sujeto. El
fonoaudiologo seria, en ese contexto, un fuerte aliado para la elaboracién de estrategias que
visen la promocion de las habilidades comunicativas de los alumnos y la identificacion de los
desvios presentados por ellos. Se observa, en este dominio del saber, la importancia dada a la
oralidad en proceso de alfabetizacion y como desvios en el lenguaje oral podrian repercutir
en la adquisicion de la lengua escrita. Para Barcellos y Freire (2005), cuando el profesor se

depara con el desarrollo de un lenguaje atipico, se encuentra generalmente solo, sin encontrar
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soluciones para dicha problemadtica. El fonoaudiologo, en ese contexto, tiene la oportunidad

de auxiliar el profesor en las dificultades encontradas.

El abordaje dado a la adquisicion de la lectura y de la escritura por la Psicologia
Cognitiva, a su vez, esta directamente relacionado a la capacidad metalingiiistica y envuelve
diferentes tipos de habilidades. Diferente del lenguaje oral, la lectura no tiene caracter
natural, espontaneo, o sea, para aprender a leer, los procesos especificos complejos son
puestos en accion (lenguaje, memoria, pensamiento, inteligencia y percepcion). Para eso, es
necesario que en el trayecto inicial del aprendizaje de la lectura el aprendiz descubra y utilice
el principio alfabético, asociando formas graficas (letras) a las formas sonoras (fonemas) y
eso depende de la instruccion explicita del profesor alfabetizador. Luego, leer envuelve la
habilidad de transformar grafemas en fonemas (MALUF, 2005). En el abordaje de la
Psicologia Cognitiva, por lo tanto, el aparato biologico del nifio es importante para la
adquisicion de la lectura. Sin embargo, no es suficiente, visto que el aprendizaje de esas

habilidades no es innato, sino resultado de aprendizaje explicito fornecido por la escuela.

Ante un intenso desarrollo de saberes e inumeros estudios pedagdgicos, el
proceso de alfabetizacion presente en nuestras escuelas, normalmente basado en varios
métodos, aunque haya predominancia del método silabico, sufre constantes alteraciones
provenientes de nuevas propuestas tedricas que surgen con bastante frecuencia. Esos
cambios, sin embargo, no significan que las actuales expectativas en relacion a la educacion
han atendidas, en vista de los resultados de la Evaluacion Nacional de Alfabetizacion

(Avaliacao Nacional de Alfabetizacao) (ANA) 2016.

La ANA de 2016 innovo en el acceso a instrumentos de inclusion para garantizar
el diagnostico de la alfabetizacion brasilefia. Para la directora de gestion y planificacion,
Eunice Santos, “La ANA es uno de los més importantes instrumentos para la gestion de las
politicas de educacion en Brasil”. Segun ella, “Necesitamos garantizar que nuestros nifios

aprendan a leer y escribir en la edad adecuada” (Portal MEC, 2017).

Como se puede verificar en la tabla 5, la evaluacién es amplia y el nimero de

alumnos evaluados expresivo:
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Tabla 5 — Cantidad de alumnos que realizaron el ANA 2016

Los resultados obtenidos con la aplicacion de la evaluacion, sin embargo, sefialan
el desafio brasilefio para elevar la calidad de la educacion ofrecida desde los primeros afios de
escolarizacion, una vez que la alfabetizacion es uno de los basicos para que los nifios tengan

acceso a un desarrollo pleno. Seglin el Ministerio de la Educaciéon y Cultura (MEC),

Los resultados de la ANA rebelan que el 54,73% de los estudiantes permanecen
en niveles insuficientes de lectura. Se encuentra en los niveles 1 y 2
(elementares). En la evaluacion realizada en 2014, ese porcentaje era de 56,1.
Otros 45,2% de los estudiantes evaluados obtuvieron niveles satisfactorios en
lectura, con desempefio en los niveles 3 (adecuado) y 4 (deseable). En 2014, ese
porcentaje era de 43,8. De acuerdo con la ANA, los niveles de alfabetizacion de
los brasilefios en 2016 son practicamente los mismos que en 2014. (MEC,2017)

La complejidad del proceso de alfabetizacion, las dificultades que se presentan
durante el trabajo en el aula y la variedad de propuestas pedagdgicas son algunos factores que
dificultan la comprension de las orientaciones y précticas a ellas vinculadas. En la vision de

Carraher y Schliemann (1989), un nifio cuando no comprende el método de ensefianza
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trabajado por el profesor, se siente frustrado, con problemas de baja autoestima, poniendo
desinterés y desatencion durante las clases. Cuando le pregunta sobre el método mas eficiente

para alfabetizar a nifios, Soares (2016) afirma:

Para mi, la cuestién, como ya he dicho en respuestas anteriores, no es haber ‘un’
método para alfabetizar. A mi me gusta cambiar el orden de esa expresion y
proponer que lo que es necesario es “alfabetizar con método™: el alfabetizador
que comprende el proceso del nifio, trabaja con claridad, con sistematicidad, con
secuencia, segin aquello que es necesario hacer en cada faceta del proceso, en
cada etapa en que los nifos estdn. No se alfabetiza desarrollando una actividad
aqui, otra alli, un dia eso, otro aquello, sino teniendo una vision del proceso como
un todo y orientado al nifio a lo largo de ese proceso. (Soares, 2016, p.10)

En relacion a la complejidad del proceso de alfabetizacion, se esta de acuerdo con
Tfouni (2005, p. 15) cuando dice que “La alfabetizacion, como proceso individual, no se
completa nunca, visto que la sociedad est4 en continuo proceso de cambio, y la actualizacion
individual para comprobar esos cambios es constante”. Afadiendo a eso, segin la propia
concepcion de lectura y escritura, teniendo en cuenta el abordaje dado a las relaciones entre
la lengua oral y la escrita sufrir variaciones: hay modelos que comprenden la escritura como
transcripcion grafica de la lengua oral, mientras otros la ven como un codigo independiente,
con caracteristicas propias y especificas; hay incluso otros que consideran que la lengua oral

y la lengua escrita son realizaciones distintas de un mismo sistema lingtiistico.

Para Pontecorvo (2003, p.128), “Hoy, la lengua escrita no es considerada como
simple transcripcion grafica o visual, de la lengua oral, por consiguiente, el dominio del
cddigo alfabético es una condicidn necesaria pero no suficiente, para el acceso directo a los

textos escritos.”

Ese punto de vista alerta para el hecho de atin haber alumnos lectores restrictos a
la organizacion, o leen sin comprender el texto que estan verbalizando. Se hace de total
importancia que las clases de alfabetizacion prioricen una modalidad de ensefianza que
abarca la lectura y la escritura en toda su complejidad con el conocimiento del codigo

alfabético y su comprension.

En la escuela encuestada, las profesoras utilizaron algunas estrategias, durante
todo el afo lectivo, para intentar evitar algunos problemas referentes al proceso de

alfabetizacion que surgieron en las clases. Las docentes poseen un cuaderno donde son
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apuntadas todas las dificultades presentadas por los nifios en la realizacioén de las actividades
propuestas. En el cuaderno también son relatadas las tareas que no son realizadas y sus
respectivas fechas. Los padres de los niflos que presentaron, a menudo, dudas o no
consiguieron acompafiar el grupo en realizacion de los ejercicios propuestos, fueron llamados
a la escuela y orientados a desarrollar determinadas actividades con el proposito de promover
algunas competencias necesarias a la adquisicion del codigo escrito. Los padres fueron
orientados a trabajar la lectura con los hijos, fue enfatizada la necesidad de acompanamiento
en la realizaciéon de las tareas escolares e, incluso, sugerido a ellos adquirir juegos
pedagbgicos para — a través del ludico — conseguir perfeccionar en los nifios la concentracion

y desarrollo de la capacidad cognitiva.

Coincidentemente, en cada uno de los grupos hubo un alumno (tres en total) para
el cual fue sugerido el auxilio de otros profesionales, tales como psicopedagogos, psicélogos
o fonoaudidlogos. Se observa una cierta resistencia de los padres en buscar ayuda
especializada y, a pesar de al principio estar de acuerdo con las profesoras, s6lo uno buscéd
seguir las orientaciones y, con el auxilio de una psicopedagoga y una psicéloga infantil, el
nifio — de hecho — present6 una mejora significativa en su desarrollo escolar. Los otros nifios
terminaron el afio lectivo sin dominio del cédigo alfabético y, por lo tanto, sin realizar

actividades de escritura y lectura con autonomia.

Paralelamente a la participacion de la familia en proceso educacional, las
docentes buscaron otras estrategias para auxiliar esos niflos que estaban presentando un
desarrollo lejos de lo esperado para el grupo. Varias veces, durante el transcurrir del afio
lectivo, se observo las profesoras realizando intervenciones individuales con los alumnos que
ellas juzgaban manifestar un déficit en el proceso de aprendizaje. Esas intervenciones
ocurrieron durante las clases especializadas, o sea, los nifios permanecieron en el aula con la
profesora en vez de participar de la clase de Musica o de Educacion Fisica, por ejemplo. Para
esos momentos, ellas preparaban series variadas de actividades para ayudar a los nifios en la
adquisicion de la escritura. En algunos de esos encuentros, fueron realizados entrenamientos
orales para la comprension del fonema y, en otros, ofrecidos a los alumnos pequeios
extractos para el desarrollo de la lectura. Esas intervenciones fueron bien recibidas, tanto por
el nifio como por la familia y se mostraron muy eficientes, minimizando las deficiencias

diagnosticadas durante las clases regulares. Se observd que las tres profesoras se mostraron
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muy atentas al desarrollo de los alumnos y buscaron medidas variadas para solucionar las

eventuales dificultades presentadas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En cuanto a la formacion docente en el area de alfabetizacion, en 2010 la
educacion brasilefia pasdé por grandes cambios, con la obligatoriedad de la Ensefianza
Fundamental de nueve anos. De acuerdo con la web del Ministerio de la Educacion y Cultura
(MEC), hubo un creciente nimero de matriculas en el primer afio y, debido a eso, MEC — con
el objeto de mejorar la calidad de la ensefianza en lectura, escritura y matematicas — paso a
ofrecer el Proletramiento, programa de formacidon continuada de profesores de las series

iniciales de la ensefianza fundamental, un ejercicio en la red publica.

El panorama de cualificacion de los docentes de las series iniciales de la
ensefianza fundamental brasilefio, sin embargo, revela que ain hay una enorme brecha en la
cualificacion de esos profesionales responsables por la ensefianza de la lectura y de la
escritura del pais. El informe Nacional de Formacion de profesores, elaborado por Maria
Helena Guimardes de Castro y divulgado por el Ministerio de la Educacion en octubre de

2017, Castro (2017) afirma que:

La cualidad de los aprendizajes depende de la cualidad del trabajo del profesor.
Evidencias muestran que, entre los factores que pueden ser controlados por la
politica educacional, el profesor es el que tiene mayor peso en la determinacion
del desarrollo de los alumnos.” (Castro, 2017, p.02)

El resultado del Censo de 2016, representado en la figura 2, deja clara un nimero

expresivo de profesionales con baja cualificacion que actian en la educacion basica del pais:
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v o
CENARIO " eucacio AT AN

EDER AL

Censo 2016 - Formagao dos professores na Educagao Basica

TOTAL  Fundamental Médio S_l.”m . i
Total C/licenciatura S/licenciatura
Brasil 2.196.397 6.043 488.064 1.702.290 1.606.889 95.401

Educacgéo Basica - Brasil Total
Matriculas  Estabelecimentos  Docentes

48.817.479 186.081 2.196.397

Figura 2 — (MEC, 2017)

El informe realiza un comparativo entre el Indicador de adecuacion de la
formacion docente establecido por el INEP y el numero de docentes efectivos en los afios
iniciales de la red publica de ensefianza y su adecuacion profesional. La siguiente figura 3,

presenta los indicadores establecidos por el INEP:

DIAGNGSTICO nmors RN

Indicador de Adequagdo da Formagdo Docente (INEP): qualificagdo de cada docente responsavel
por cada docéncia foi classificada de acordo com as normas legais em cinco categorias

Licenciatura na mesma disciplina que leciona, ou bacharelado na mesma disciplina com curso de
complementacdo pedagdgica concluido.

Bacharelado na disciplina correspondente, mas sem licenciatura ou complementacdo pedagogica.

Licenciatura em drea diferente daquela que leciona, ou bacharelado nas disciplinas da base curricular
comum e complementacao pedagdgica concluida em area diferente daquela que leciona.

Outra formagao superior ndo considerada nas categorias anteriores.

NZo possui curso superior completo.

Figura 3 - fuente: MEC (2017)

En la figura 4, se puede observar el niimero preocupante de docentes efectivos

que no han terminado la carrera:
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DIAGNOSTICO st =
% docentes efetivos nos ANOS INICIAIS da rede publica de ensino por disciplina e adequacao da
formagdo

100% ~

1 Docentes com licenciatura em Pedagogia ou
bacharelado em Pedagogia com
complementagdo pedagdgica

M Docentes com outras formages

Lingua Histdria Ciéncias Matematica Geografia Artes
Portuguesa

W Grupo 1- Pedagogia # Grupo 1- Curso na drea de atuagdo ~ Grupo2 W Grupo3 mGrupo4 mGrupo 5

Fonte: INER/ MEC/ Censo da Educacio Basica 2016.
Nota: 1) Um mesmo docente pade atuar em mais de uma disciplina

Figura 4 — fuente: MEC (2017)

Los datos obtenidos con la aplicacion de evaluaciones a los estudiantes de las
series iniciales de la Ensefianza Fundamental (como la ANA) son segin Castro (2017), el
reflejo de la formacion de los profesores. La figura 5 deja claro las conclusiones que la

encuesta conducida por el Ministerio de la Educacion obtuvo:
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DIAGNOSTICO M ek ﬂ%\-

v" Resultados insuficientes dos estudantes, desigualdades aumentaram
v" Baixa qualidade da formac&o de professores
v" Curriculos extensos que ndo oferecem atividades préticas

v" Poucos cursos com aprofundamento da formagdo na educagdo infantil e no
ciclo da alfabetizacdo
v’ Estégios curriculares sem planejamento e sem vinculagdo clara com as escolas

Figura 5 — fuente: MEC (2017)

Conforme a Castro, las resoluciones establecidas por el MEC en relacion a la
Politica Nacional de Formaciéon de Profesores se encuentran basadas en los principios
establecidos en la Constitucion Federal, en la Ley de Directrices y Bases de la Educacion
Nacional (LDB), en el Plan Nacional de la Educacion (PNE) — especialmente, en las metas 15

y 16 —y en la Resolucion 2/2015 y tienen como prioridad:

e Régimen de colaboracion (Unidn, redes de ensefianza, instituciones capacitadoras)

e Vision sistematica

¢ Articulacion institucion capacitadora y escuelas de educacion basica

¢ Dominio de los conocimientos previstos en la Base Nacional Comun Curricular (BNCC)
e Articulacion teoria y practica

¢ Interdisciplinaridad y practica

e Formacion humana e integral

A partir de los datos obtenidos con el Censo de 2016, se elabora una politica de
capacitacion de profesores cuya base nacional de capacitacion docente norteara el curriculo
de capacitacion de profesores. Se encuentra, actualmente, en elaboracién una propuesta que
sera articulada con estados, municipios, instituciones capacitadoras y el Consejo Nacional de

Educacion (CNE) y consulta publica iniciara en 2018.

Al principio, las lineas de acciones relacionadas a la capacitacion inicial consisten

en un Programa de Residencia Pedagogica que tiene como objetivo:
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. Induccion de la mejoria de la cualidad en la formacion inicial

. Modernizacion del Programa Institucional de Becas de Iniciacion a la Docencia
(PIBID)

. Capacitacion a lo largo de la graduacion con ingreso después del 2° afio

. Adhesion de instituciones formadoras — convenios con redes

o Evaluacion periodica de los alumnos

. Disponibilidad de 80 mil becas de estudio
Ademas de programas orientados hacia la formacion inicial de profesores, el
Ministerio de la Educacion planifica invertir en la capacitacion continuada, como puede ser

verificado en la figura 6:

- V.
FORMAGCAO CONTINUADA MNSTERO A m%\_

EDER AL

~ Incentivar, no ensino médio, a criagdo de itinerdrio formativo
~ )\ em educagdo, incluindo esse tempo como possivel etapa inicial
71 da formacdo de professores em nivel superior, como forma de
incentivar os estudantes de ensino médio a seguirem carreira
docente

Parametros / referenciais da atuacgdo de docentes e gestores —
| Consulta Publica em site do MEC, ampliando a discussdo a
partir de pesquisas e estudos realizados por instituicdes
parceiras
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MESTRADOS PROFISSIONAIS em rede para professores da
educacgdo basica: ampliagao para todos componentes
curriculares da BNCC e criacdao de mestrado em educagao
infantil, alfabetizagdo, curriculo e gestdo escolar

CURSOS DE ESPECIALIZAGAO em educacdo infantil,
alfabetizacdo, lingua portuguesa e matematica para
professores das redes publicas de ensino

COOPERACAO INTERNACIONAL para a formagao
continuada de professores das redes publicas de ensino
em instituigdes de exceléncia

Figura 6 - fuente: MEC (2017)

El informe divulgado por el MEC también contiene datos sobre la Universidad
Abierta de Brasil, programa articulador entre el gobierno federal y entre federativos que
apoyan instituciones publicas de ensefianza superior a ofrecer cursos de nivel superior de
posgrado a través de la modalidad a distancia. La Universidad Abierta tiene como propuesta
formar gestores, profesores y profesionales de la educacion en temas y contenidos que
desarrollan la educacién, tales como diversidad, gestion, derechos humanos, educacion
inclusiva, educacional ambiental, salud y escuela, entre otros. Es un sistema que contribuye
para la universalizacion de la educacion, acceso a la ensefianza superior, formacion y

recualificacion de profesores.

Sin embargo, de acuerdo con el informe, no habia oferta de nuevas plazas desde
2014. También de conformidad con el documento, habra una retomada de la oferta de 250
mil plazas en el periodo 2017/2018. Entre esas nuevas plazas, el 75% seran destinadas a la
formacion de profesores para 1* y 2% licenciaturas. Habrd, también, profundizacion en

determinados contenidos, como TICs, matematicas y portugués para los ingresantes.

Datos del Programa Universidad para Todos (ProUni), constantes del informe de
MEC revelan que el 36% de las plazas de licenciatura son ociosas. El gobierno estudia la

flexibilidad de la legislacion actual para completar estas plazas. Segin el Censo de la
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Educacion Superior, sélo el 18,4% de los alumnos matriculados cursan licenciaturas y, como

puede ser observado en la figura 6, hubo un aumento por la busca de los cursos a distancia:

DIAGNOSTICO MNSTERO DA ﬁ\-

DER AL

1.471.930 alunos frequentam cursos de licenciatura no Brasil, o que representa 18,4% do total de
alunos na educagdo superior de graduagdo

Evolugdo da matricula em cursos de licenciatura por modalidade de ensino
Brasil 2005-2015

1.600.000

1.400.000 38,4%

1.200.000
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200.001
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Fonte: Inep/Censo da Educagéo Superior W Presencial Adistancia

Figura 7- fuente: MEC (2017)

CAPITULO 2. ESTRATEGIA METODOLOGICA

Se comprende como metodologia cientifica el estudio sistematico y logico de los
métodos usados en las ciencias, sus fundamentos, su validez y su relacion con las teorias
cientificas. La actividad preponderante de la metodologia es la investigacion. El
conocimiento humano se caracteriza por la relacion establecida entre el sujeto y el objeto, se
puede decir que ésta es una relacion de apropiacion. La complejidad del objeto que sera
analizado determina el nivel que abarcala apropiacion. Asi, la comprension simple de la
realidad cotidiana es un conocimiento popular o empirico, mientras el estudio profundo y

metodico de la realidad se adapta en el conocimiento cientifico.
Segun Gil (2007, p.17), la investigacion es definida como el:

[...] procedimiento racional y sistematico que tiene como objetivo proporcionar
respuestas a los problemas que son propuestos. La investigacion se desarrolla por
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un proceso constituido de varias fases desde la formulacion del problema hasta la
presentacion y discusion de los resultados.

Soélo se inicia una investigacion si hay una pregunta, una duda para la cual se
quiere buscar la respuesta. Investigar, por lo tanto, es perseguir o buscar respuesta para
alguna cosa. Para hacer una investigacion cientifica, no basta el deseo del investigador en
realizarla; es fundamental tener el conocimiento del tema que serd investigado y, para que ese
conocimiento se construya de manera apropiada, es vital la escoja adecuada de Ia

metodologia que serd utilizada.
Minayo (2007, p. 44) define a la metodologia de forma completa y concomitante

a) como la discusion sobre el “camino del pensamiento” que el tema o el objeto
de investigacion requiere; b) como la presentacion adecuada y justificada de los
métodos para las busquedas relativas a las indagaciones de la investigacion; c) e
como la “creatividad del investigador”, o sea, a su manera personal y especifica
en la forma de articular teoria, métodos, hallados experimentales, observacionales
o de cualquier otro tipo especifico de respuestas a las indagaciones especificas.

La investigacion fue realizada teniendo como enfoque el comportamiento de
docentes y estudiantes en una clase de alfabetizacion infantil y las caracteristicas de las
dificultades que se presentan durante el desarrollo de ese proceso. De esa forma, el sujeto
investigado es parte de un grupo social y como tal debe ser estudiado y comprendido. Ante
eso, se optd por la investigacion cualitativa que no se preocupa con representatividad
numérica, sino, con la profundizacién de la comprension de un grupo social y su

organizacion.

Los investigadores que adoptan el abordaje cualitativo se oponen al supuesto de
los que defienden un modelo Unico de investigacion para todas las ciencias, ya que las
ciencias sociales tienen su especificidad y, por lo tanto, presupone una metodologia propia.
Asi, los investigadores cualitativos recusan el modelo positivista aplicado al estudio de la
vida social, ya que el investigador no puede hacer juzgamientos ni permitir que sus prejuicios

y creencias contaminen la investigacion (Goldenberg, 1997, p.34).

Los investigadores que utilizan los métodos cualitativos buscan explicar el

porqué de las cosas, exprimiendo lo que conviene ser hecho, pero no cualifican los valores y

48



Las relaciones entre la oralidad y la escritura durante el proceso de alfabetizacion de nifios en una
escuela privada de Ubd, Minas Gerais, en la actualidad
los cambios simbdlicos ni se somete a la prueba de hechos, pues los datos analizados son no-

métricos (suscitados y de interaccion) y se valen de diferentes abordajes.

En la investigacion cualitativa el investigador es a la vez el sujeto y el objeto de
sus investigaciones. El desarrollo de la investigacion es imprescindible. El conocimiento del
investigador es parcial y limitado. El objetivo de la muestra es de producir informaciones
amplias e ilustrativas: sea pequefia o grande, lo que importa es que sea capaz de producir
nuevas informaciones (Deslauriers, 1991, p.58). La cualitativa se preocupa, por lo tanto, con
aspectos de la realidad que no pueden ser cualificados, centrandose en la comprension y

explicacion de la dinamica de las relaciones sociales.

A partir de los cuestionamientos elaborados, se realizo el estudio con alumnos de
la educacion basica del primer afo de la Ensefianza Fundamental de una escuela privada,
escuela que atiende a una clase econdmicamente privilegiada en la ciudad de Uba, en el
Estado de Minas Gerais, Brasil. Se tuvieron en cuenta las situaciones creadas en el aula para
que la alfabetizacion se procese, las causas, agentes y modos que favorecen/desfavorecen los
avances y retrocesos del proceso de alfabetizacion. Se analizaron también los contextos de
lectura y escritura: codmo, cuando, por qué y para qué la alfabetizacion fue transmitida, los
significados a ella atribuidos, su utilizacioén, asi como las exigencias puestas sobre las

habilidades alfabéticas y cuanto esas demandas fueron satisfechas.

Debido a la aplicacion de cuestionario, entrevista semi estructurada y observacion
no participante en las salas de alfabetizacion, esta investigacion se clasifica como una
investigacion empirica. Para su realizacion, se realizaron contactos iniciales con los sujetos
de la investigacion a través del envio de un documento para las familias y profesoras
involucradas, explicando el objetivo de la investigacion, solicitando su consentimiento en
participar y garantizando el secreto sobre la informacion suministrada. Se firmé un término
de compromiso libre y esclarecido y todos los principios €ticos de una investigacién que

involucra a seres humanos rigurosamente seguidos.
» Sobre el lugar del estudio:

Este estudio fue realizado en una institucion privada, en la ciudad de Uba, estado

de Minas Gerais, Brasil. El municipio tiene una economia centrada en las industrias de
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muebles y es el segundo sector de muebles de Minas Gerais. La escuela estd ubicada en el

centro de la ciudad y atiende a una poblacion de clase media y alta.
» Sobre la poblacion de estudio:

El estudio contd con una poblacion de 46 estudiantes del primer afio del ciclo de

alfabetizacion divididos en tres grupos y tres profesoras alfabetizadores.
» Sobre el periodo de estudio:

La investigacion bibliografica fue realizada en 2016 y 2017 y la encuesta de
campo (observacion de las clases, aplicacion de cuestionarios y estudio de la planificacion

escolar) durante el afio de 2017.

Para la realizacion de ese estudio fueron utilizadas las siguientes herramientas de

recoleccion de datos:
2.1 Fuentes secundarias:

Analisis documental (andlisis y seleccion de materiales graficos y webs). En la
investigacion, se ha analizado el Plano Nacional de Educacion (PNE), el Pacto Nacional por
la Alfabetizacién en la Edad Cierta (PNAIC) y la Ley de Directrices y Bases (LDB n.
9.394/96). Se utilizaron también fuentes secundarias, investigacion bibliografica, asi como
investigacion electronica de documentos recientes relacionados a nuestro objeto de estudio.
Se cree que el uso de documentos en la investigacion debe ser apreciado y valorado, ya que la
riqueza de informaciones que podemos extraer de ellos justifica su uso en varias areas de las
Ciencias Humanas y sociales. Otra justificacion para su uso es que ¢l permite afadir la
dimension del tiempo a comprension social. Se compartida la idea de Valles (1999) sobre la

obligatoriedad de la investigacion documental en una investigacion cualitativa. Segtn él,

Tal como ocurre en la metodologia cuantitativa, donde resulta obligado hacer un
minimo (al menos) de las fuentes documentales y estadisticas. De modo similar,
en los estudios cualitativos cabe plantear un uso minimo (o complementario) de
documentos de todo tipo, incluso de fuentes estadisticas. Por ejemplo, para dar
perspectiva histérica a un estudio o contrastarlo con los dados cuantitativos
existentes. (Valles, 1999)
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Ademas del analisis de los documentos oficiales que rigen la educacion brasilena,
la planificacion de las clases también fue investigada para que se pudiese observar la forma
como el proceso de alfabetizacion seria conducido y si los resultados obtenidos estarian de

acuerdo con la intencidn de las actividades planificadas.

En la escuela encuestada, los grupos del primer afio tienen, en el horario escolar,
cinco clases semanales reservadas a las clases alfabetizacion. Los contenidos trabajados son

divididos en clases (horarios) de 50 (cincuenta) minutos, de la siguiente manera:

» 5 horarios de Alfabetizacion

» 5 horarios de Matematicas

» 4 horarios de Naturaleza y Sociedad
» 3 horarios de Hora del Cuento

» 1 horario de Actividad y Expresion
» 2 horarios de Inglés

» 1 horario de Musica

» 1 horarios de Artes

> 1 horario de Etica

» 1 horario de Educacion Fisica

» 1 horario de parque infantil

La investigacion deberia haberse limitado en las planificaciones elaboradas para
las clases de alfabetizacion. Sin embargo, al empezar el andlisis, se dio cuenta que seria
interesante verificar, también, los planes desarrollados hacia la disciplina denominada “Hora
del cuento”, visto ser en su gran mayoria, orientado al trabajo con la adquisicion de la lengua
escrita. Por esa razén, en las tablas de planificaciones, estdn transcritas las actividades

elaboradas y desarrolladas en ambas disciplinas.

2.2 Practicas que trabajan con la interaccion:

Se trata de entrevistas (semi estructuradas), narrativas y experiencias de los
docentes, estudiantes y familias de los estudiantes. Se aplicd un cuestionario a las profesoras

que imparten clases en los grupos del primer afio, para verificar — entre otros aspectos — la
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formacion de los docentes. Se presentan a continuacion las preguntas contenidas en el

cuestionario:
> Ensefianza de la oralidad en el 1.°" afio

o JEn las clases de alfabetizacion del 1.°" aiio, existen actividades dirigidas a trabajar
el lenguaje oral del alumno?

e Para algunos investigadores, la lengua oral es adquirida por el nifio en su ambiente
social (familiar) y se desarrolla naturalmente durante el proceso de crecimiento y
madurez, no siendo, por lo tanto, deber de la escuela enseniar la lengua hablada a sus
alumnos. ;Estds de acuerdo con ese posicionamiento?

o /Es necesario ensefiar a los alumnos de los grupos de alfabetizacion a expresarse
oralmente con claridad y objetividad?

o Hay algunas estrategias que pueden ser utilizadas para incentivar a los alumnos a
practicar la oralidad en las clases de alfabetizacion? Senala aquellas que mas
utilizas (si haces uso de algunas de ellas)

a) contar / recontar historias

b) discusiones sobre temas predeterminados

¢) dramatizacion

d) exposicion oral de trabajos o investigaciones
e) entrevistas

f) recitar poesias

g) lectura en voz alta

o ;Consideras que hay un tiempo dedicado a la ensefianza de la oralidad durante el 1.*
ano de la Enseiianza Fundamental y él es suficiente para desarrollar en los nifios la
competencia de la comunicacion oral?

o JEl material didactico utilizado en tus clases desarrolla un trabajo dirigido al
desarrollo de la oralidad en el aula?

o ,Como analizas la capacidad de expresion oral de tus alumnos?

a) Optima; son capaces de expresarse con claridad sobre cualquier tema de su
interés.
b) Razonable; consiguen expresarse, pero no son claros en sus posiciones

¢) Insuficiente, pues muchas veces no consiguen expresar con claridad sus
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pensamientos.

> Planificaciones de las clases y rendimiento de los alumnos
e La planificacion de las clases de alfabetizacion tiene como objetivo principal

a) elaborar actividades diversificadas que hagan con que los nifios escriban para
entrenar la ortografia
b) hacer con que los alumnos expresan oralmente para, después, expresar sus
pensamientos por escrito.
o /En qué tipo de actividades observas un mejor rendimiento del alumno durante el
proceso de alfabetizacion?
e Qué actividades extracurriculares desarrollas con los nifios para promover la
alfabetizacion?
o En tu opinion, jcudles son las mayores dificultades presentadas por sus alumnos
durante el proceso de alfabetizacion?
o Como analizas el rendimiento de tu grupo en relacion con los conocimientos y
capacidades alcanzados a lo lardo del Ciclo de Alfabetizacion?
a) Muy bueno. Los alumnos, en general, alcanzan el resultado esperado.
b) Bueno. Los alumnos obtuvieron un rendimiento satisfactorio, a pesar de haber
unos lejos del resultado esperado.
¢) Razonable. Una cantidad expresiva de alumnos se puso lejos del resultado
esperado.
o ;Como consideras el involucramiento de las familias en proceso de alfabetizacion del
ninio?
a) Excelente. Dan todo el soporte necesario
b) Bueno. Algunas familias dejan la alfabetizacion exclusivamente a cargo da escuela
¢) Razonable. La mayoria de las familias considera que la alfabetizacion es tarea
exclusiva de la escuela.
e En tu opinion, los nifios al terminar el 1.°" ario
a) pueden ser considerados alfabetizados, pues saben leer, escribir, interpretar y
comunicarse oralmente con fluidez.

b) pueden ser considerados alfabetizados, pues saben leer, escribir
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¢) no pueden ser considerados alfabetizados, pues saben leer y escribir, sin embargo,
no consiguen todavia interpretar y no saben comunicarse oralmente con fluidez.
d) no pueden ser considerados alfabetizados, pues aun no saben leer y escribir
o Este estudio tiene como finalidad verificar si un nifio cuya oralidad es bastante
estimulada y desarrollada tiene mayor facilidad en la adquisicion y posterior

utilizacion de la lengua escrita. ;jEstas de acuerdo? Justifica

Respecto del estudio basado en las narrativas y experiencias de los docentes, se
hizo también uso de las entrevistas narrativas, que se caracterizan como herramientas no
estructurales, teniendo por objetivo la profundidad de aspectos a partir de los cuales emergen
historias de vida, tanto de los entrevistados como de las entrecruzadas en el contexto
situacional. Asi, hay en las entrevistas narrativas una importante caracteristica colaboradora,
una vez que la historia emerge de la interaccion, del cambio, del didlogo entre investigador y

asistentes.

Se entregd un cuestionario a las familias que busco investigar las actividades
culturales de las cuales participan y las principales caracteristicas de la rutina, dichas como

horarios regulares de realizacion de actividades, ocio, tiempo con la familia.

Las entrevistas (semi estructuradas) fueron realizadas con los alumnos y las
docentes ademas de un estudio basado en las narrativas y experiencias de las profesoras. En

la vision de Marradi, Archentiy Piovani (2007, p. 215),

En las ciencias sociales la entrevista se refiere a una forma especial de encuentro:
una conversacion a la que se recurre con el fin de recolectar determinado tipo de
informaciones en el marco de una investigacion. Tal como reportan Fideli y
Marradi (1996), se trata de la técnica mas utilizada en estas disciplinas, con
estimaciones que indican que cerca del 90% de los estudios empiricos se valen en
algun modo de ellas.

En las entrevistas semi estructuradas se organizd un conjunto de preguntas
(guion) sobre el tema que es el objeto de estudio. Con las entrevistas, se busco acceso a
informacion que no se obtendria sin la mediacion del entrevistador. A través de las

entrevistas semi estructuradas, se considera la posibilidad de conocer a través de los relatos
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de alumnos y profesores situaciones que no son directamente observables, como eventos

pasados. De acuerdo con Marradi, Archenti y Piovani (2007, p. 220),

La entrevista se utiliza en general cuando se busca acceder a la perspectiva de los
actores, para conocer como ellos interpretan sus experiencias en sus propios
términos. En este sentido, Montesperelli (1998) resalta sus virtudes siempre que
se trate de explorar el mundo de la vida cotidiana.

Se realizo las entrevistas a partir de un guia de cuestiones generales que fueron

explotadas mediante las respuestas dadas por los entrevistados.

La entrevista a los alumnos busco analizar el proceso de alfabetizacion bajo la
optica de nifios de seis afios. Fueron realizadas preguntas “informales”, durante las clases de
observacion, con el intuito de dejarlos a gusto para expresarse con naturalidad. Ademas, se
realizo6 una rueda de conversacion con ellos, durante la cual se hizo algunos

cuestionamientos, sefialados a seguir:

o /Qué actividades mas te gusta hacer en las clases de alfabetizacion?

o ;Qué actividades te gusta hacer menos? ;Por qué?

(Qué tipo de actividad crees que son mas faciles? ;Y las mas dificiles? ;Por qué?

¢ Como les gusta estudiar? ;Solos en sus pupitres, en parejas o en grupos?

o ;Qué crees mas dificil a la hora de aprender a leer y a escribir?

Para tener la vision de la otra parte involucrada en el proceso, se les solicito a las
profesoras que respondiesen a un cuestionario. El cuestionario semi estructurado fue utilizado
para analizar el punto de vista sobre el trabajo realizado en relacion al desarrollo de la
oralidad en los alumnos de los grupos de alfabetizacion, asi como lo que ellas consideraban
ser las dificultades enfrentadas por los niflos durante el proceso de aprendizaje de la lectura y
de la escritura. Fueron tres profesoras entrevistadas, que pasaran a ser identificadas como

profesoras A, By C.

La profesora A trabajo con un grupo de alfabetizacion por primera vez en el afio
de 2017. Ella tiene la carrera en Pedagogia, hecha en la Universidad de Vigosa (UFV), estado
de Minas Gerais, y posgrado en Psicopedagogia Clinica e Institucional, hecho en la Facultad

Governador Ozanam Coelho (FAGOC), una institucion privada de la ciudad de Uba. La
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profesora B trabaja con grupos de alfabetizacion hace 24 afios. Tiene la carrera en Normal
Superior, hecha en una institucion privada de la ciudad de Uba — Universidad Presidente
Antonio Carlos (UNIPAC) — y posgrado en Psicopedagogia Institucional, hecho en Ia
Universidad Castelo Branco (institucion privada de la ciudad de Rio de Janeiro, estado de Rio
de Janeiro). La profesora C trabaja con grupos de alfabetizacion hace seis afios. Ella, igual

que la profesora B, tiene la carrera en Normal Superior, hecha en UNIPAC.

Las docentes, como se puede verificar, posee formacion adecuada para impartir
las clases de alfabetizacion y estan capacitadas, segiin la legislacion brasilena, para tratar con

las complejidades y desafios en el proceso de adquisicion de la lengua escrita.

Las tres profesoras responsables por los grupos de alfabetizacion respondieron al
cuestionario. Cuando se les preguntd sobre la existencia de actividades planificadas para el
desarrollo de la compresion oral, todas respondieron si, dado que se confirma en la

observacion de los planificados elaborados para los grupos.
2.3 Observacion: observacion no participante.

Durante el afio de 2017 fueron realizadas observaciones en los horarios de la
disciplina denominada “alfabetizacion”. Esas observaciones fueron dirigidas con base en un
guion de items que seran analizados y ocurri6 en tres clases del 1.* afo de la Ensefianza

Fundamental, durante las clases denominadas “Clases de Alfabetizacion”.

Para algunos estudiosos, si el investigador pretende estudiar lo que el alumno
piensa, debera observar las actividades con las cuales el alumno estd involucrado en su
contexto natural: el aula. Asi, después de recoger los datos de caracter cualitativo, el
investigador tiene pocas orientaciones para realizar el analisis de esos datos, volviéndose
esencial que conozca la perspectiva de los alumnos, para que pueda comprender su punto de
vista y observar el significado que los alumnos atribuyen a las diferentes situaciones

propuestas por el investigador.

La practica de observacion no participante, ademas de desarrollar el sentido de la
atencion, no aleja al investigador el beneficio de la experiencia y lo conduce al ejercicio de la

reflexion.
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A través de la observacion no participante, se pretende identificar las principales
caracteristicas de las dificultades presentadas por los nifios durante el proceso de
alfabetizacion, asi como las estrategias desarrolladas por la escuela para minimizar las

dificultades de los alumnos en la adquisicion de la lengua escrita.

Segin Pallma y Sinisi (2004), compartir con los sujetos sus espacios y su vida
cotidiana permite que el investigador obtenga mayor conocimiento en relacion al problema,
aunque sea un factor complicado del proceso de investigacion si no hay reflexiones puntuales

sobre el sujeto de estudio. Menéndez (2002, apud Pallma &Sinisi, 2004) considera que:

[...] el estudio de lo inmediato implica seguir utilizando una metodologia
antropologica de la alteridad que asegure la descripcion de lo obvio maés alla de la
cercania espacial y cultural del grupo estudiado. En los hechos se va pasando del
estudio del otro al estudio donde el otro esta entre nosotros, o incluso como
hemos sefalado somos nosotros. (...) No cabe duda que el trabajo con la propia
sociedad reduce la posibilidad de que lo obvio surja como evidencia inmediata,
pero para nosotros esta pérdida es compensada por la posibilidad de describir los
procesos desde dentro de dicha sociedad.

No obstante, si reconocemos la necesidad de acceder a lo obvio, debemos
desarrollar una metodologia que simultaneamente posibilite dicho acceso desde
un investigador caracterizado por compartir por lo menos una parte de las
significaciones de los grupos que estudia.

La observacion no participante ocurrio a lo largo del afio lectivo de 2017,
especificamente en los horarios de clases de alfabetizacion (cada grupo dispone de cinco
horarios semanales dedicados a esas clases) y de la asignatura Hora del cuento (tres horarios

semanales)

Para que la observacion resultase en datos fidedignos y relevantes para la
investigacion, se elaboré un guion de items que serdn observados durante las clases de

alfabetizacion, a saber:

Disposicion de los alumnos durante las actividades realizadas;
Material utilizado;

Actividades propuestas por la profesora;

Tiempo utilizado en las actividades;

Participacion de los nifios;

YV V V V VYV V

Materiales didacticos utilizados;
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» Tiempo dispuesto para las actividades de oralidad;

» Interés y participacion de los nifios durante las clases;

» Metodologias utilizadas;

» Consonancia entre los grupos.

Las profesoras que participaron del estudio fueron informadas sobre el objetivo
de la investigacion e invitadas a contestar a los cuestionarios separadamente y orientadas

para, si hay duda, solicitar aclaracion a la investigadora.

Para que los alumnos pudiesen ser observados y hubiese condiciones para
aplicacion del cuestionario, los padres fueron informados, a través de notificaciones de la
escuela, sobre la realizacién de la investigacion, sus objetivos y la metodologia que seria
utilizada en los tres grupos de alfabetizacion. Todos los padres estuvieron de acuerdo con la

realizacion del estudio.
> Estrategia de analisis de los datos

El objetivo de esta etapa es obtener, de todo el material recolectado, las
informaciones esenciales que puedan ser utilizadas en una posterior toma de decisiones. Para
Wolcott (citado por Vale, 2004) hay tres momentos de fundamental importancia durante la
fase de andlisis de datos: la descripcion, el analisis y la interpretacion. La descripcion
corresponde a la escritura de textos resultantes de los datos originales registrados por el
investigador. El andlisis es un proceso de organizacion de datos, durante el cual los aspectos
esenciales deben ser testados y factores claves, identificados. Por ultimo, la interpretacion
respecto al proceso de obtencion de significados y conclusiones a partir de los datos

colectados.

En el mismo orden de ideas, Miles y Huberman (citados por Vale, 2004)
proponen: la reduccion de los datos, la presentacion de los datos y las conclusiones y
verificaciones. La reduccion de los datos respecto al proceso de seleccionar, simplificar y
organizar todos los datos obtenidos durante la investigacion. La presentacion de los datos se
refiere al momento en que la informacion es organizada y sintetizada para que el investigador
pueda ver de forma rapida y eficaz lo que se pasa en el estudio. El tercero y ultimo momento

corresponde a la extraccion de conclusiones de toda la informacidon previamente recogidas,
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organizada y sistematizada. Las conclusiones dependen directamente de la cualidad de los

métodos usados y de la experiencia del investigador en relacion al objeto de estudio.

Tomando como referencia los tres momentos por Wolcott (apud Vale) y
adecuandolos al estudio, se infiri6 que la descripcion correspondié a la escritura de textos
resultantes de la observacion de los alumnos y profesoras en sus rutinas en el aula durante las

clases de alfabetizacion.

El segundo momento, denominado ‘“analisis”, consistio del resumo y/o
estructuracion de las entrevistas semi orientadas, asi como de las entrevistas narrativas y la
interpretacion de los resultados ocurrio a través de la elaboracion de resimenes finales

basados en el analisis de dados.

Durante el analisis de datos, fueron realizadas varias lecturas de todos los
documentos obtenidos, asi como fueron transcritos todos los registros para que pudiésemos
tener una vision completa y lo mas completo posible sobre el tema. Ese andlisis, estuvo

siempre relacionado a la situacion problema y a las preguntas de investigacion.

No se perdi6 de vista que el analizar es dar sentido al material recolectado y en un
primer momento fue realizada la conversion de ese material empirico en datos. Un buen
proceso de analisis debe partir de la elaboracién de una tipologia de los datos colectados, o
sea, una jerarquizacion de ese material. Ese proceso es artesanal y permite al investigador
conferir orden a los materiales, codificarlos, avanzar del desorden para un nuevo orden
conceptual. El propio acto de seleccionar y sistematizar ya se constituye una forma de
andlisis y este debe buscar dar significado a los “hallados”, no olvidando jamas que lo que no
debe prevalecer es la mirada del investigador en el momento de la toma de decision sobre las

conclusiones a las cuales se alcanza sino la mirada del investigador.

Inicialmente, fueron analizadas las respuestas de las profesoras en las entrevistas
semi estructuradas, asi como sus colocaciones en las entrevistas narrativas. Los datos

obtenidos fueron agrupados y tratados para posterior analisis.

Respecto a las entrevistas con los nifios, primeramente, fue realizado un estudio

comparativo entre las respuestas ofrecidas por las profesoras y las respuestas de los propios
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nifos en relacion a las dificultades encontradas durante la fase de alfabetizacion. Los datos

fueron tratados y analizados.

Las evaluaciones de la narrativa fueron basadas en las categorias de narracion

adoptadas por Rego (1986), a saber:

e Categoria I — producciones que se limitan a la introduccion de la escena y de los
personajes;

e Categoria II — ademas de la escena y de los personajes, es comun es uso de
marcadores convencionales como “era una vez...”;

e C(Categoria III — presenta una accion que sugiere el esbozo de una situacion
problema;

e Categoria IV — presenta intentos de resolucion de la situacion problema, aun sin el
final;

e (Categoria V — presenta final, sin embargo, no explica como la situacion problema
fue resuelta;

e (Categoria VI — historia completa con final explicitado.

La tabla 1 es una sintesis de las dimensiones de analisis de la tesis:
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Caracteristicas
principales de las
dificultades
presentadas por los
nifos durante el
proceso de
alfabetizacion

Estrategias desarrolladas
por la escuela para
minimizar las dificultades
de los alumnos en la
adquisicion de la lengua
escrita

Caracteristicas sociales /
economicas / familiares de
los estudiantes

Documentos: Analisis de fuentes
documentales (articulos, libros,
web), y de articulos cientificos
realizados sobre ¢l tema.
Entrevistas semi

estructuradas con

profesoras de clases
alfabetizadoras.

Observacion del desempeiio

De los nifios durante las clases de
alfabetizacion.

Documentos: Analisis de la
planificacion realizada para las
clases de alfabetizacion, asi
como do material didactico y
recursos adicionales utilizados.
Entrevistas semi
estructuradas con

profesoras y direccion de

la escuela.

Observacion del rendimiento
De los nifios durante las clases de

alfabetizacion.
Entrevistas semi

estructuradas con
alumnos, familiares y
profesoras.

Analisis documental de
articulos cientificos realizados
sobre el tema..

Percepcion de los profesores y
alumnos sobre las principales
dificultades que se presentan.
(Cuales son? ;En qué momento
surgen? ;Qué tipo de dificultad es
mas recurrente? ;El alumno
encuentra mas dificultad durante la
adquiri6 de los fundamentos de la
lengua escrita o cuando ya se
encuentra en una etapa mas
avanzada de su alfabetizacion? ;Qué
los alumnos consideran mas dificil
cuando necesitan exponer sus ideas
por escrito?

Planificacion realizada por el equipo
escolar y las adecuaciones realizadas
durante el proceso de alfabetizacion
encaminada a facilitar la adquisicion
de la lengua escrita y la importancia
dada a la practica del lenguaje oral y
su reconocimiento como agente
facilitador en el proceso de
alfabetizacion.

Nivel educativo, situacion laboral,
sector en que actia, a qué se dedican
las familias, consumos culturales,
caracteristicas de la dinamica
familiar cotidiana.

Tabla 1 — Sintesis de las dimensiones de analisis de datos

La siguiente tabla 2 demuestra como fue realizada la investigacion a partir del

Objetivo General y de los Objetivos Especificos establecidos para ese estudio. De esa forma,

hay una mejor compresion sobre la eleccion de los métodos para recogida y andlisis de los

datos:
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OBJETIVOS

ESPECIFICOS

TECNICAS DE
RECOLECCION
DE DATOS

TECNICAS
DE ANALISIS

FUENTES
DE DATOS

Identificar las dificultades mas
frecuentemente manifestadas por
los alumnos durante el proceso de
adquisicion de la lengua escrita

Observacion
participante en las
clases

Entrevistas

e Produccion de
categorias

e Relatos de Profesores
y Alumnos

Identificar las estrategias
desarrolladas por la escuela y
aplicadas por las profesoras para
abordar las dificultades
presentadas en la adquisicion de

o (Observacion

participante en el
aula

e C(ategorizacion de
datos

e Resultados de la
observacion de las
clases

’ Entrevistas e Materiales
la lengua escrita d}lran'tfe el Andlisis de producidos por los
proceso de alfabetizacion materiales profesores
e Relatos de las
profesoras

Investigar, en el trabajo
desarrollado en las clases de
alfabetizacion, sobre la
estimulacion a la expresion oral
de la lengua como estrategia para
adquisicion del lenguaje escrito.

e (Observacion

participante en el
aula

e Entrevistas

e C(ategorizacion de
datos

e Resultados de la
observacion de las
clases

e Relatos de las
profesoras

Identificar en el discurso de los
alumnos y de las profesoras la
vison que ellos tienen sobre las
dificultades que se manifiestan
durante el proceso de
alfabetizacion.

e (bservacion

participante en el
aula

e Entrevistas

e (Categorizacion de
datos

e Resultados de los
Relatos de
Profesores y
Alumnos

e Resultados de
observacion de las
clases

Analizar las caracteristicas
sociales / economicas / familiares
de los nifios que presenta
mayores dificultades durante el
proceso de alfabetizacion.

e (bservacion

participante en el
aula

e Entrevistas

e (Categorizacion de
datos

e Resultados de los
Relatos de la familia

e Resultados de
observacion de las
clases

Indagar como el proceso de
lectura y escritura puede ser
transformado en actividades mas
proximas a la realidad de los
nifos, volviéndose, asi, menos
artificial para que haga sentido.

e (bservacion

participante en el
aula

e Entrevistas

. Categorizacion
de datos

e Resultados dos
Relatos de
Profesores y
Alumnos

e Resultados de
observacion de las
clases

Tabla 2 — Proceso de investigacion a partir de los Objetivos Especificos
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CAPITULO 3: RESULTADOS

Este estudio fue realizado en tres grupos de primer afio de las series iniciales de la
Ensefianza Fundamental, que denominaremos grupos A, B y C, con un total de 46 alumnos.
La mayoria de esos alumnos ya eran alumnos de la Educacion Infantil en la misma escuela en
otra unidad. Al final de la Educacion Infantil, los nifios pertenecian a dos grupos, sin
embargo, como hubo la entrada de un niimero expresivo de nuevos nifios, la coordinacion del
colegio optd por trabajar con tres grupos de alfabetizacion. Para realizar esa division, hubo
una reunion entre la coordinadora con las profesoras de la Educacion Infantil, que orientaron

sobre que nifios podrian o no permanecer en el mismo grupo.

Al principio del afio lectivo, la coordinadora de la Educacion Infantil contact6 el
colegio para pasar las informaciones consideradas significativas acerca de algunos alumnos
que irian empezar el primer ano. A través de esos informes, la escuela, y especialmente las
profesoras de alfabetizacion, fueron informadas de que habia algunos nifios (cuatro) que
todavia no habian adquirido las nociones basicas del sistema alfabético y, por lo tanto, no
conseguian usar el alfabeto movil o lo utilizaban sélo con asistencia. Sus conquistas

referentes al proceso de alfabetizacion se restringian a la escritura del propio nombre.

Se juzgd pertinente realizar, en este punto, una observacion referente a la etapa
destinada a la alfabetizacion, segiin la propuesta del PNAIC (BRASIL — MEC, 2012). El
Pacto Nacional de Alfabetizacion en la Edad Correcta defiende que, durante los tres afios del
primer ciclo es necesario haber metodologias para “una ensefianza sistematica de la escritura
alfabética — asi como para la ensefianza de la lectura y produccion de textos orales y

escritos”. Todavia segun el PNAIC (2012),

una vez mas necesitamos ponernos en el lugar del aprendiz nifio, un sujeto
principiante y que, en funcién de las oportunidades vividas en la etapa de
educacion infantil, es mas o menos novato en los misterios del lenguaje que
usamos para escribir y de la notacion, escritura de ese lenguaje. (PNAIC, 2012,
p.60)

Aun se considera relevante citar el posicionamiento del PNAIC (2012) en
relacion al proceso de alfabetizacion que empieza en la Educacion Infantil. En ese contexto,

el Pacto asume que:
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el aprendizaje de la Escritura Alfabética empieza antes del primer afio de la
Ensefnanza Fundamental y puede entonces avanzar mucho, sin el nifio, en aquella
etapa (final de la Educacion Infantil), ser sometida a entrenos de memorizacion
de relaciones letra-sonido con familias silabicas o fonemas. (cf. Brandao e Leal,
2010, p.61)

En nuestra comprension, estd claro que los nifios oriundos de la Educaciéon
Infantil deben poseer nociones basicas del sistema alfabético, no obstante, la formalizacion
de la adquisicion de la lengua escrita ocurre en los afios iniciales de la Ensefanza
Fundamental. Asi, los nifios que se encontraban a punto de empezar el primer afio y ain no
dominaban el cédigo escrito, no representarian necesariamente un problema para el grupo,
visto que habria toda una planificacion orientada hacia la adquisicion de la escritura y de la

lectura.

Desde el primer mes de clase, sin embargo, fue constatado que habia, en los tres
grupos, algunas situaciones-problematicas que no habian sido detectadas anteriormente. El
trabajo de alfabetizacion es realizado no s6lo en el aula, sino también con tareas enviadas a
casa. Varios nifos, a lo largo del afio lectivo, llevaron a la escuela tareas incompletas o mal

hechas, por no poseer orientacion adecuada para realizacion de las actividades.

Se verifico que, en diversas ocasiones, los nifios realizaron las actividades sin
acompanamiento o fueron orientados por nifieras o empleadas de hogar con poco

conocimiento y fonacion para realizar esa funcion.

Otra cuestion observada en relacion a los grupos fue el ntimero excesivo de
ausencias durante el periodo escolar. La escuela encuestada adopta una practica de control de
las faltas de los alumnos que funciona de la siguiente manera: una empleada estd encargada
de recorrer todos los grupos, relacionar los alumnos faltosos en una planilla y telefonear a los
responsables del nifio para indagar el motivo de la ausencia. Practicamente todos los dias, en
la observacion realizada en la planilla de los primeros afios, se verific la ausencia de uno o
mas alumnos e, incluso, algunos nifios permanecieron ausente durante una o dos semanas
consecutivas, a causa de un viaje con la familia. En otras situaciones, la justificacion para la
ausencia fue que el nifio estaba cansado o habia pedido para quedarse en casa para jugar con

el hermano.
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Se verificod que, para los responsables, no hay perjuicio al aprendizaje del nifio el
hecho de €l no estar presente durante la realizacion de las actividades. Eso queda claro,
principalmente en relacion a las familias que realizan viajes de vacaciones durante el periodo
lectivo. Todas las actividades que no fueron durante el tiempo en que el nifio permanecid

ausente, permanecieron en blanco en los libros de la mayoria de esos nifos.

3.1. LOS ALUMNOS: ANALISIS DEL PERFIL SOCIO - FAMILIAR

La escuela encuestada atiende una clase econdmicamente privilegiada. Los
alumnos, con algunas excepciones, son nifios habituados a viajar — incluso al exterior —
consumir articulos de marca muy conocidas y vivir en casas y pisos confortables y bien
ubicados. Van a la escuela en coche o transporte escolar y muchos viven cerca de la
institucion donde son llevados a clase por nifieras o empleadas que trabajan para sus padres
(recepcionistas, conductores, empleadas de hogar, etc.). Hay un numero poco expresivo de
niflos que no pertenecen a ese perfil socioecondomico (alrededor de seis). Esa caracterizacion
puede ser realizada debido al hecho de la ciudad donde la investigacion fue realizada es
relativamente pequefia y las personas se conocen, principalmente aquellas que forman parte

del nucleo escolar.

La observacion en relacion al nivel socioecondmico reconoce que no hay
desigualdad social significativa en el grupo encuestado y las dificultades que surgieron

durante el proceso de alfabetizacion no pueden ser relacionadas a ese aspecto.

Para un mejor conocimiento del perfil familiar, se envié a los padres un
cuestionario con preguntas amplias y diversificadas, con el objetivo de reconocer el ambiente
doméstico de los alumnos de los grupos objeto de nuestra investigacion. Fueron enviados 46
cuestionarios y, de estos, 31 fueron devueltos. El cuestionario contemplé tres aspectos, a

saber: la rutina escolar, la rutina familiar y el uso de tecnologia por el nifio.

El item referente a la rutina escolar abordo la realizacion de las tareas escolares
(como la hacen, local, horario), las actividades que més despertaban el interés del nifio y la
frecuencia de realizacion del entreno de la lectura. En el item referente a la rutina familiar, se

busco saber sobre los habitos de lectura de la familia, las actividades de ocio, si en la familia
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es habitual el contar historias, si hay libros en casa y si le regalan al nifio libros. También se
cuestiond la importancia atribuida a la familia al desarrollo del hébito de la lectura en el nifio
y la frecuencia con que ¢l es estimulado a contar historias. Ademas de eso, se buscd conocer
que medios de comunicacion son utilizados por la familia para obtener acceso a la
informacion. El item referente al uso de tecnologia buscd informaciones sobre el tiempo
utilizado por el nifo, diariamente, en actividades relacionadas al videojuego, television y

celular.

A través del andlisis de las respuestas obtenidas, se logro los siguientes datos: En
relacion al primer cuestionamiento, los padres fueron practicamente unanimes al afirmar que
los nifios son supervisados en la realizacion de las tareas, como puede ser verificado en la
grafica 1. Sin embargo, se observo — con mucha frecuencia — tareas no realizadas o realizadas

parcialmente, lo que se hace indagar cdmo esa supervision estd siendo realizada y por quién.

Grafica 1

A crianca realiza a tarefa escolar com
supervisao

B sempre
M geralmente

¥ nunca

Fuente: datos de investigacion (2017)

Los datos a seguir son respecto al horario y lugar de realizacion de las tareas
escolares. De acuerdo con las respuestas obtenidas, el 87% de los niflos poseen horario y

local establecidos para la realizacion de las tareas:
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Grafica 2

A crianc¢a possui horario e local
estabelecidos para a realizacao da tarefa?

Hsim
M geralmente

H n3o

Fuente: datos de investigaciéon (2017)

Los datos revelados en los graficos 1 y 2 son muy positivos, pues de acuerdo con
Zagury (2008), en la combinacion de algunos elementos se muestra una estrategia benéfica

para la obtencidon de buenos resultados. Segun la autora,

(Como hacer tu hijo ser buen estudiante? Mejor que pelear, es crear buenos
hébitos, desde muy pequefio. ;Como hacer eso? Prestigia las tareas escolares.
Encuentra un sitio que serd el local de estudio de tu hijo. Demuestra orgullo y
placer. Queda con el nifio el horario de las tareas. Tu tarea es supervisar, atense a
¢l. Acuérdate que ningun nifio, obedece a todo, siempre. Quien esta realmente
imbuido del propdsito. Siempre encuentra una manera... Cuidar no es espiar.
Elogio la mejor arma. Ten paciencia. No esperes que tu hijo acierte todo el
trabajo. Explica a tu hijo lo que te pregunto, y solo eso. (Zagury, 2008, p.175)

Respecto del item sobre el interés demostrado por el nifio en la realizacion de las

tareas:
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Grafica 3

A crianca demonstra interesse nas
atividades de escrita e leitura??

M sempre
M as vezes

Fuente: datos de investigacion (2017)

El analisis de los datos demuestra que es necesario haber un mayor estimulo para
que los nifios desarrollan la apreciacion por la lectura y la escritura. La escuela, como
institucion educativa, tiene una gran responsabilidad en la falta de habitos de lectura, pues
segun Freire (1996), hay una gran distancia entre lo que es leido en las escuelas y el mundo

de las experiencias personales.
De acuerdo a Silva (1981),

es relevante el factor de la lectura se unir intimamente al proyecto educacional y a
la propia existencia del individuo (...) cuanto mas la lectura forma parte del
cuotidiano de cada uno, habrd mas lectores realmente consciente qué leen y para
qué leen. Lectores acostumbrados al placer, siempre listos a conocer otros
mundos, otras ideas en beneficio propio. (Silva, 1981, p.45)

La ultima pregunta relacionada a la rutina escolar interrog6 sobre la frecuencia de
realizacion de lectura en casa. Los resultados, como puede ser verificado en la grafica 4,
revelan que hay una falta de continuidad en el proceso de adquisicion de la lectura y eso
refleja de manera negativa en el desarrollo de los nifios. En esa etapa vivenciada por ellos,

cultivar el interés y el placer por la lectura se torna elemento clave para la facilitacion de la
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alfabetizacion y eso solo ira ocurrir con la practica diaria, de forma ladica y atractiva, en
compaiiia de la familia. De acuerdo a Magalhaes y Alcada (1988), la mayoria de los nifios y
jovenes reacciona delante de la lectura, como delante del aprendizaje y la escuela en funcion
del medio que pertenecen. Cabe a la familia, dar al nifio un ambiente rico para estimular le al

desarrollo del habito lector:

Grafica 4

A crianga treina a leitura em casa

M todos os dias
B com frequéncia, mas ndo todos
os dias

W raramente

nunca

Fuente: datos de investigaciéon (2017)

Presentado el importante rol desempefiado por la familia en ese proceso de
adquisicion de la escita y lectura, se realizé algunos cuestionamientos sobre la rutina familiar

listados a seguir (algunos presentados en graficas para una mejor visualizacion).

En respuesta a la pregunta sobre si los adultos poseen habitos de lectura y se hay
libros u otro material de lectura disponible en el hogar, la mayoria (alrededor de un 88%)
respondié afirmativamente a los dos items cuestionados y aproximadamente un 94%

declararon obtener acceso a la informacion a través de sitios de la Internet y revistas.

En cambio, el 100% de las familias encuestadas respondieron no tener el habito
de llevar al nifo a librerias o ferias de libros o regalarle libros literarios. Ese contexto no es

favorable a la etapa escolar vivida por el nifio, puesto que de acuerdo a Vieira (2004),
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Siendo, por lo tanto, una miniatura de la sociedad, la familia se fortalece y como
espacio privado de vivencia, y es en ese interior del nuevo modelo familiar que el
gusto por la lectura se intensifica. El gusto por la lectura se constituye en
actividad adecuada a ese contexto de privacidad doméstica. (Vieira, 2004, p.04)

La investigacion también pregunt6d sobre el ocio y ofrecié algunas sugerencias
para ser elegidas. Las elecciones de las actividades de ocio establecieron como prioridad los
parques de atracciones (100%) y centro comercial (90%), seguido por cinemas (40%) y
exposiciones de arte o museos (5%). Se reconoce la ausencia de ofertas culturales en la
ciudad donde la encuesta fue realizada, lo que genera un alejamiento a la cultura de modo

general.

Sobre contar historias, el 60% de los responsables cuentan historias a los hijos; en
cambio, a 100% de los nifios les gusta contar historias o casos de situaciones vividas por ellos
durante el dia y su publico son, generalmente, las propias madres. La pregunta siguiente

cuestiono6 sobre la frecuencia con que el nifio es estimulado a contar historias:

Grafica 5

4

Com que frequéncia a crianga é
estimulada a contar historias?
0
10%

sempre
[o)
20% bastante frequéncia
pouca frequéncia

70% nunca

Fuente: datos de investigacion (2017)

El resultado de la grafica revela que, en la mayoria de las veces, hay pocos
estimulos para esa actividad ser desarrollada, lo que afecta directamente el desarrollo de la

oralidad en los nifios, asi como la adquisicion de la lectura y de la escritura.
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La lectura, cuando es iniciada en el ambiente familiar, puede llevar el lector a una
mayor facilidad para comprender textos y, consecuentemente, a una mejor comprension del
mundo. Hay diferentes formas de que esa lectura esté¢ presente en la familia, ya sea contar
historias o en incentivar a los hijos a contar historias en casa. El nifilo que crece en un
ambiente en el cual la lectura es privilegiada por los padres, desarrolla una mayor
oportunidad del gusto por leer; caso contrario, sera necesario la creacion de alternativas que
estimulen el habito de lectura en los nifios. Ademas de eso, Vieira (2004, p.3) afirma que, al
ser desarrollada la lectura sensorial en el ambiente familiar, se desarrolla también la lectura
emocional y eso facilita el camino para la adquisicion de la habilidad lectora. Segin Vieira

(2004),

Los padres pueden empezar contando historias a los hijos para dormir, regalar a
los niflos con libros, incentivar a los hijos a contar historia en casa, asi habra
siempre un cambio de conocimientos y se crea un estimulo para que los nifios,
adolescente y jovenes tengan realmente placer por la lectura, pues no vale nada
los nifios crecer alrededor de libros y odiar la lectura. (Vieira, 2004, p.05)

Para finalizar, fue preguntd sobre la importancia atribuida a la familia al
desarrollo del héabito de lectura al nifo, y el 95% respondid que considera importante tener
ese habito. En realidad, despertar al nifio el interés por los libros y transformar la lectura en
una actividad agradable es un proceso que empieza antes que el nifio aprenda a leer, situacion
corroborada por Sandroni y Machado (2000, p.12) cuando afirman que “el nifio se da cuenta
desde muy pronto que libro es una cosa buena, que da gusto”. Los nifios menores se sienten
atraidos por los colores, formas y figuras, por eso la necesidad de dejarlos hojear los libros,
tocarlos para que tengan un contacto mas intimo con el objeto que les despierta la curiosidad.
De esa manera empieza una relacion de placer con la lectura, con la descubierta del universo

fascinante propiciado por los libros, en los cuales la fantasia gana vida a través de palabras.

Mediante los andlisis de las respuestas de los cuestionarios, se observa que los
niflos pertenecen a familias que posee un buen nivel socioecondémico y podrian tener acceso a
varios ambientes culturales, como museos, teatros o exposiciones artisticas, sin embargo, €so
no ocurre con frecuencia. Otro item que llama la atencion es el hecho de los padres, pese a
poseer habitos de lectura diaria, lo hacen en sitios de Internet o revistas y no les regalan a los
hijos libros, lo que acaba por desanimarles, puesto que los nifios en esta franja etaria tienden

a reproducir el comportamiento de los adultos que estan mas cerca de ellos.
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El resultado obtenido permite realizar una analogia con el pensamiento de
Ferreiro (2002), cuando ella afirma que los mientras en los “paises pobres no superan el
analfabetismo, los ricos descubrieron el iletrismo™ (p.16). Se atreve afirmar aqui que las
familias ricas descubrieron el iletrismo, segiin el termino se refiere, al nombre dado a
aquellos que la escuela basica (aqui el ambiente familiar) no aseguro la practica cotidiana de

la lectura, el placer de leer.

Los datos de los cuestionarios son relevantes para la investigacion, pues permite
trazar un perfil del grupo en el cual los nifios observados se encuentran inseridos. Las
familias comparten algunas caracteristicas en comun, a saber: los hijos, en su mayoria, hacen
las tareas escolares con la supervision de un adulto, posee horario definido para la realizacion
de esas actividades y demuestran interés en realizarlas, casi siempre. Este contexto encuentra
respaldado en Llevot y Bernad (2015) cuando alegan que “Para algunos docentes, el nivel
sociocultural y educativo de las familias es una variable que influye en la implicacion de los

progenitores”.

En cambio, otro hecho que merece destacarse en los estudios es respecto al
seguimiento de la vida académica de los alumnos involucrados en esta investigacion. Pese a
mayoritariamente las familias declarar que existe un seguimiento de las actividades
desarrolladas por los hijos en la institucion escolar, se verificd en el periodo de observacion
que muchos nifios son llevados a la escuela por transporte escolar, parientes (abuelos) o
empleados de la familia. En diversas ocasiones fue visto el responsable por el nifio intentado
resolver alguna situacion pendiente con la profesora en el horario de inicio de las clases, ya
que no podria comparecer a la reunion de padres programada con el proposito de integrar
escuela y familia. Se constatd también, que algunos dejan de hacer tareas o las hacen

parcialmente, lo que remete a Llevot y Bernad (2015) al afirmar que

Por otra parte, [...], ademas de pedir informacion sobre la evolucion de sus hijos o
sobre temas especificos, la demanda de las familias se centra muy claramente en
resolver necesidades concretas unidas a la situacion socioecondmica familiar y la
conciliacion de horarios laborales y familiares con los escolares.(Llevot y Bernad,
2015, p.65)
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3.2. LA FORMACION: ANALISIS DE LAS PROPUESTAS AULICAS DE
ALFABETIZACION

Las profesoras se reunen semanalmente para trazar los objetivos de la semana y,
durante se observa que los tres grupos realizan practicamente las mismas actividades. En
pocas ocasiones algun item planeado no es utilizado o tiene que ser postergado para la clase

siguiente.

La escuela encuestada trabaja con el sistema de libros de la Coleccion Sistema
Anglo Ensefianza Fundamental. El Sistema Anglo, basado en informaciones disponibles en la
web, es una franquicia con sede en Sdo Paulo que tuvo inicio en el siglo XX — Con la
fundacion del Ginasio Profesor Guerreiro, en la ciudad de Sao Paulo. El instituto, después de
la Primera Guerra Mundial pas6 a llamarse Gindsio Anglo — Latino, en homenaje a los
aliados. En los afios de 1980, Anglo inici6 la produccion de material didactico, primeramente,
destinado a lo que se llamaba Segundo Grado, para atender las unidades franquiciadas. En la
década de 1990 Anglo pas6é a producir material para la Ensefanza Fundamental y la

Educacion Infantil.

Durante el afio lectivo, son utilizados cuatro libros (uno por bimestre). Los libros
son multidisciplinares y todo el contenido es distribuido en bloque de clases, con teoria,
gjercicios en clase, tareas para casa y sugerencias de actividades complementares. Adjunto, el
nifio recibe un libro de inglés. Ademas de los libros, son adoptados novelas literarias que dan

origen a varias actividades desarrolladas con los grupos durante el afio lectivo.

Los tres grupos del primer afio (objeto de la investigacion en 2017) poseian un
total de 46 alumnos. De esos, aproximadamente 39 ya estudiaban en la escuela (en la unidad
de Educacion Infantil) y siete vinieron de otras escuelas privadas de la ciudad de Uba. Se cree
importante presentar esa caracteristica de los grupos debido a algunas observaciones que se

hizo sobre los planes de estudio elaborados para ellos.

A través del analisis de la planificacion de las profesoras, se observa que hay un
supuesto de que todos los nifios que ingresan en el primer afio ya escriben el propio nombre y
saben utilizar el alfabeto movil. Esa conclusion se debe al plan desarrollado para el primer

mes de clase. La tabla a seguir es una transcripcion de los cuadernos de las profesoras de los
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grupos de alfabetizacion con la planificacion de las clases de alfabetizacion para el mes de

febrero de 2017:

FECHA

CONTENIDO A DESARROLLAR EN LAS CLASES DE ALFABETIZACION

02/02

Pedir a los nifios que escriban sus nombres. Después, ellos van a recortar de una lista de
nombre entregues a ellos el nombre del compafiero que empieza o termina con la misma
letra de su nombre.

03/02

Basado en el libro “A Tartaruga Feliz”, los nifios van a hacer una actividad de labirinto
llevando cada animal hasta su nombre. Tarea: dibujar los animales y cantar la musica
“Peixe vivo”. Observacion de la investigadora: en este dia, a la Hora del Cuento, hubo
el momento contar historias por la profesora, sin embargo, no fue pedido a los alumnos
para recontar la historia en clase.

06/02

Mostrar a los alumnos letras en orden alfabética. Los alumnos haran la copia de las
letras ordenadas. Recorte de palabras con la inicial del propio nombre. Trabajo con el
alfabeto movil; ordenar las letras. Escribir el nombre e identificar el nimero de vocales
y consonantes. Dibujar algo que empiece con la primera letra del propio nombre.

08/02

Pedir a los alumnos que escriban sus nombres. Después, ellos van a colorear las vocales
y las consonantes.

09/02

Mostrar, en el patio, con el alfabeto movil, palabras que son presentadas en fichas.
Luego mostrar las palabras, cada una es circulada con tiza. Identificar el numero de
vocales y de consonantes de cada palabra. Tarea; escribir el nombre, escribir dos
palabras que empiecen con vocal y dos palabras que empiecen con consonantes.

10/02

Escribir palabras en orden alfabética (las palabras son puestas desordenadamente en una
hoja que les es entregue a los alumnos)

13/02

Mirando la imagen del teclado de un ordenador, los alumnos van a escribir la secuencia
de consonantes presentes alli.

15/02

Musica: Elefante incomoda. Copiar la musica en el cuaderno. Formar la palabra
ELEFANTE con el alfabeto movil. Escribir la palabra en el cuaderno.

16/02

Separacion del alfabeto en vocales y consonantes.

20/02

Trabajar con rimas. Usar el nombre y el apellido de los alumnos y una palabra mas que
rime. Entregar las hojas a los alumnos y pedirles a ellos que identifiquen las rimas.

21/02

Libro: “Rima ou combina” (data show). Libro pag. 39: actividad para los alumnos
identificar si las palabras riman entre si y, después, escribir palabras que riman. En
clase: hoja con dibujo y palabra que nombra cada dibujo dividido en silabas fuera de
orden. Los alumnos van a ordenar las silabas. Tarea: trabajo con rimas y libros (nimero
de letras de palabras, identificacion de vocales y consonantes, orden alfabético).

Tabla 6 — planificacion de las clases de alfabetizacién — febrero /2017

Se busco seguir fielmente el cuaderno de planificacion de las profesoras: sin

embargo, para profundicar el andlisis de las actividades, fueron realizadas las observaciones

que se encuentran entre paréntesis. Esas observaciones se encuentran presentes en todas las

tablas de planificacion transcriptas en esta investigacion.
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De acuerdo con los planes desarrollados, se observa que hay una “certidumbre”
de que los alumnos que ingresan el primer afio ya pasaron por la fase de conocimiento del
alfabeto de la lengua portuguesa e, incluso, memorizaron la secuencia de su alfabeto (que
posee 26 letras), visto no haber actividades de presentacion del sistema alfabético. Otro hecho
que no puede ser ignorado es la ausencia de una “actividad de nivelacion”, que pueda orientar
a las profesoras sobre el nivel de adquisicion del lenguaje en el cual los alumnos se
encuentran, aun por el hecho de haber alumnos que vinieron de otras instituciones de

ensenanza.

Las clases de alfabetizacion del mes de febrero fueron direccionadas a actividades
de escritura de letras y palabras y, simultineamente hubo momentos que miraron el
desarrollo de la oralidad, principalmente en el periodo que precedié al momento contar
historia. Sin embargo, la mayor parte de los momentos orales ocurrieron solo en charlas
informales, entre los alumnos, entre alumnos y profesoras o cuando la profesora dio

instrucciones para la realizacion de algin ejercicio propuesto.

En general, durante las clases de alfabetizacion, los nifios estaban en el pupitre,
organizados en cola. Las actividades fueron realizadas de manera individual, cada nifio en su
pupitre. El 03/02, cuando hubo el momento para contar historia, los nifios hicieron un
semicirculo y, el 09/02, los grupos fueron al patio de la escuela para el montaje de palabras

con el alfabeto movil (esa actividad fue realizada en el suelo del patio).

El momento de la clase para contar historia fue muy bien recibida por los
alumnos. Pese a no haber sido solicitado a ellos para prepararse para recontarla (lo que seria
una excelente forma de trabajar la expresion oral, organizacion sintactica, cohesion y
coherencia), hubo interaccion entre el grupo y la profesora, a medida en que la historia estaba
siendo contada, con intervenciones de los nifos al recibir hipotesis de la profesora, que eran o
no confirmadas en el desenrollar de la historia. Fue una clase bastante interactiva y

provechosa, trabajando el imaginario y la creatividad infantil.

La actividad desarrollada en el patio también se reveld muy atractiva a los nifios,
comprobando la teoria de Freinet de que el nifio aprende fuera del aula. El grupo participd
activamente del montaje de palabras, realizado con el alfabeto movil y, de una forma ludica,

desarrollaron el 1éxico, con la adquisicion de nuevas palabras.
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En la planificacién del mes de marzo, hubo un enfoque en el trabajo con algunas

letras en especifica, como podemos verificar en la tabla 7:

FECHA CONTENIDO A DESARROLLAR EN LAS CLASES DE ALFABETIZACION

07/03 Circular en una frase palabras con la letra B. Frase: “Que beleza! As brincadeiras de
hojeforam bacanas!”. Trabajo con imagenes de palabras con la letra B. Entregar a los
alumnos un texto con imagenes para sustituirlas por palabras con B.

08/03 Camino de palabras con B: Registrar las palabras y separarlas en silabas: BO — NE — CA.
Crucigrama para completar con silabas. Ejemplo:

BOLO BO
CA NE
CA BIDE

Escribir las palabras en el cuaderno.

09/03 Alfabeto moévil

B O L

12/03 Caza-palabras con la letra B.

13/03 Hora del Cuento: La pequeia bruja.
Copiar palabras que tengan vocal seguida de R. (morcego — verdade — deixar — fazer).

14/03 Trabajo con poesia. Colorear versos y circular estrofas.

15/03 Trabajar la letra R con vocales. Ejemplo: pegou / pregou; tio / trio.

22/03 Libro (completar parlendas con palabras que rimen. Las palabras son seleccionadas de un
tabla y deben substituir los dibujos en dos versos).

27/03 Libro (ensayo de vocabulario; afiadir la letra S a una palabra dada y verificada la nueva

palabra formada. Ejemplo: pato / pasto. Descubrir una palabra dentro de otra. Ejemplo:
escorpifo). Dibujar la palabra descubierta.

29/03 Palabras con SS. Recortar palabras con SS.

Tabla 7 — planificacion de las clases de alfabetizacion — marzo / 2017

Se destaca una preocupacion con la ortografia de las palabras. En el mes de
marzo, incluso, fue la presentacion del digrafo SS, muy usado en la lengua portuguesa. Esa
presentacion ocurrié de manera bastante natural, y no generd cuestionamiento por parte de
los nifos; ellos s6lo asimilaron el uso y pasaron a utilizarlo en sus actividades escritas. La
practica de la oralidad fue realizada durante el momento para contar historia, cuando los
nifios fueron involucrados e invitados a hacer prevision sobre los acontecimientos que,
imaginaban, irian a ocurrir, y también durante el entreno del vocabulario, pues la profesora le
pidi6 al grupo que hablase en voz alta o “antes” y o “después” de las palabras para observar

la diferencia después de la insercion de la letra S.
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El trabajo con poesias y rimas es una constante y eso es algo muy positivo en la
etapa de alfabetizacion. Trabajar con el sonido de las palabras y con las rimas desarrolla en
los nifios la conciencia lingiiistica, que emerge casi naturalmente. La contribucion de la
poesia en la adquisicion de la lectura y la escritura es, segun Fronckowiak (2008), de mucha
relevancia, porque ella es un texto para ser hecho oral. De acuerdo a Averbuck (1982), “Es
repitiendo los versos, las aliteraciones, la sonoridad del poema, actuando sobre el plan
imaginario que el nifio realizara su primera aproximacion efectiva con el género”. El profesor
que lee a los niflos que atn no estan totalmente alfabetizados debe conocer con profundidad
las lecturas que realiza a su grupo para, asi, explotar los sonidos y ritmos de los poemas y

poesias, a fin de volverlos mas significativos a los nifios.

La planificacion pensada para el mes de abril establecié prioridades en cuanto al
uso del libro y de los ejercicios de combinaciones silabicas. Simultdneamente, fue dada
continuidad al trabajo con poesia, con énfasis en la identificacion de las rimas y
reconocimiento de los versos y estrofas. Una imagen sacada del libro literario fue el lema
para la produccion de un texto colectivo. Con la imagen en mano, los nifios dieron
sugerencias para la elaboracion del texto, norteadas por preguntas elaboradas por la
profesora. De acuerdo con las sugerencias de los alumnos, la profesora seleccioné las ideas
que considerd adecuadas y escribié un texto en la pizarra. Los nifios, luego, lo copiaron en

sus cuadernos.

FECHA CONTENIDO A DESARROLLAR EN LAS CLASES DE ALFABETIZACION

05/04 Imagen del libro literario. A PequenaBruxa. Produccion de texto colectivo. Los nifios
deben nombrar a los personajes, y producir un texto guiado por la imagen y por algunas
preguntas: ;/Qué estd comiendo el pajaro? ;Como el gato se acercd? ;(Doénde de ellos

estaban?
07/04 Trabajo con poesia. Tarea: identificar versos, rimas, estrofas.
17/04 Juego direccionado. Usar silabas para formar nombres de alumnos que tienen la letra R.

Alumnos pegan las silabas en los pececitos. (alumnos recibieron una hoja con el dibujo
de pececitos donde las silabas fueron pegadas). Tarea; identificar letras por la posicion
en el alfabeto para escribir el apellido de la profesora (los alumnos tienen que leer las
pistas para identificar las letras. Ejemplo: segunda consonante; la letra esta entre la N y
P, etc.)

19/04 Libro: completar pares de palabras que se diferencian por el aumento de la letra R (caro /
carro); escribir apellidos de los compafieros que rimen con palabras que aparecen en el
libro; encontrar, en el caza palabras, términos siguiendo las pistas fornecidas (hay R,
nombres de pajaros, etc.)

20/04 Libro: musica “Passaredo”. Alumnos oyen y cantan la musica. Luego, registran la
cantidad de pajaros citados en la letra de la musica.
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24/04 Libro: actividad de interpretacion de texto con la musica “Passaredo”. Adivinacion de
palabra a través de pistas (tiene seis letras, empieza con J, etc.). Trabajar letra inicial de
palabras (P y B).

25/04 Libro: analisis de la portada del libro “Mil péssaros pelo céu”. Profesor cuenta la historia
y los alumnos responden a preguntas sobre ella. Interpretacion de una estrofa del libro.

Tabla 8 — planificacion de las clases de alfabetizacién — abril/2017

Todas las actividades fueron desarrolladas con los nifios en sus pupitres, los
cuales permanecieron en cola, salvo el 05/04, cuando los pupitres fueron arreglados en un

semicirculo.

Hubo intensa participacion de los alumnos en la produccion colectiva; todos se
manifestaron y dieron sugerencias a las preguntas formuladas, algunas veces — incluso —
generando un cierto tumulto cuando un alumno queria que su idea prevaleciese sobre la del
compaifiero. Fue una clase en que los alumnos permanecieron muy motivados a interactuar y
participar de la actividad propuesta. Los juegos de crear historias en conjunto con un grupo
de alumnos estimulan la atencién, la nocion de construccion de frases y la cadena logica de
ideas, por ejemplo. El registro escrito de esa actividad valoriza otra modalidad del lenguaje

que empieza a adquirir sentido en la vida del nifo.

Se cree que seria muy provechoso se fuesen planificadas mas clases asi, pues de
esa forma los niflos se expresarian libremente, aun siendo guiados por preguntas
preformuladas. Ese ambiente de intercambio de ideas favorece el desarrollo lingiiistico del
nifio lo que reflexiona positivamente en el aprendizaje de la escritura y de la lectura, pues
“[...] En el lugar de un nifio que recibe poco a poco un lenguaje enteramente fabricado por
otros, surge un nifio que reconstruye por si mismo el lenguaje, tomando selectivamente la

informacion que le proviene el entorno” (Ferreiro& Teberosky, 1985, p.24).

La clase de juegos direccionada también fue muy bien recibida por los nifios que
les gusto jugar con los sonidos de las palabras y encontrar, en los nombres de los compafieros
la letra R. Hubo interaccion tanto entre alumnos / profesoras como entre propios alumnos, lo
que gener6 intercambio de informaciones y aprendizaje de manera ludica y placentera., ideal

para la franja etaria de los grupos de alfabetizacion.

La planificacion del mes de mayo empezd con un trabajo con tiras cOmicas,

usando unos personajes famosos de una historieta de Brasil: Moénica y su pandilla, personajes
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creados por el brasilefio Mauricio de Sousa. También fueron idealizados algunos juegos en el

patio, para continuacion del trabajo de fijacion del orden alfabético.

FECHA

CONTENIDO A DESARROLLAR EN LAS CLASES DE ALFABETIZACION

03/05

Libro: Interpretacion de texto.

05/05

Libro: descubrir palabras escondidas en nombres de pajaros (pintassilgo / pinta).

08/05

Libro: Respondera preguntas a partir de la portada del libro “Ah, cambaxirra, se
eupudesse...”.

09/05

Libro: division silabica de algunas palabras. Analisis lingiiistico de las palabras (con qué
letra las silabas terminan, qué silaba tienen mas letras, etc.)

11/05

Libro: Interpretacion de texto, utilizando una tira del Franjinha (personaje de Monica y su
Pandilla)

12/05

Descubrir nombre con pistas sobre las letras (décima consonante, primera letra del
alfabeto, etc.). Tarea: recortar de revistas letras para formar el nombre de la madre.

15/05

Libro: poema “ABC da passarada”. Leer a los alumnos. Intercambiar ideas sobre el poema.
Copiar las letras coloreadas en orden alfabético. Copiar nombre de las aves que empiezan
con la primera y, después con la quinta letra del alfabeto. Dividir las palabras en silabas.

17/05

Libro: completar palabras con NHA. Descubrir nuevas palabras, agregando H (mina /
minha). Intercambiar ideas con los compafieros para escribir nombre de lugares en orden
alfabético. Juegos en el patio: montar imagenes a los alumnos para que organicen en orden
alfabético. Regresar con los alumnos al aula, pegar las imagenes en el tablon, escribir las
palabras. Los alumnos registran en el cuaderno. Montaje de rompecabezas con NHO /
NHA. Tarea: Caza palabras con NHO / NHA (diez palabras). Después de encontradas, las
palabras deberan ser escritas en orden alfabético en el cuaderno. Recortar de revistas
palabras con NH-.

18/05

Libro: Observar secuencia de imagenes. Pegar las mismas imagenes (recortadas de un
carton adjunto del libro) en un orden distinto. Comparar con el compaiiero de al lado y
verificar se pegaron en el mismo orden. Escribir una historia siguiendo el orden de las
imagenes pegadas. Titular la historia creada. Tarea: Produccion de parrafo — dar un nuevo
final para una historia de Moénica y su Pandilla.

19/05

Libro: cancion “Olha um ninho!”. Intercambiar ideas con los alumnos (;La cancion es
parecida a la historia que t0 creaste? Registrar cuantas estrofas hay en la cancion.
Identificar las rimas. Separar las silabas de un repertorio de palabras. Colorear la tltima
silaba de cada palabra. Tarea: libro — apuntar diez palabras que ya sabe escribir para leer a
un compafiero. Recortar de periddicos imagenes de lugares donde los productos estan
organizados y pegar en el cuaderno en orden alfabético.

22/05

Libro: observar un afiche y responder a preguntas sobre ¢l. Producir un afiche con las
informaciones a seguir: nombre del evento, dia, horario, local. El grupo debe elegir la
tematica del afiche.

23/05

Libro: trabajar con adivinanzas. Los alumnos deben leer las adivinanzas y escribir la
palabra descubierta (es un animal, vive en el agua, su nombre empieza con P, su nombre
tiene 5 letras. Respuesta: peixe). Tarea: cinco frases de una adivinacion: es un animal, no
tiene pelaje, el alimento preferido es lombriz, su nombre empieza con la letra P, no es un
animal acudtico. Las opciones de respuestas son imagenes de un gato, un pez y un pajaro.

24/05

Parte del libro literario O rei de quase tudo. Trabajar la lectura de una parte. Entregar a los
alumnos fichas con letras maytsculas y mintsculas A/a; B/b, etc. Tarea: reescribir con
caracteres de imprenta mayuscula la Gltima parte de la historia trabajada en el aula.

26/05

Libro: recortar piezas adjuntas del libro y montar una imagen diferente a la que aparecio en
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el libro. Construir una historia usando las figuras creadas por el grupo. Profesora debe
apuntar la historia en la pizarra y los alumnos copian en el libro. Trabajar division silabica.
Identificar la letra que posee el mismo sonido de la letra S en un conjunto de palabras
(casa, raposa, vaso. Respuesta: letra Z). Observar las letras que vienen antes y después de
la letra S en esas palabras (regla ortografica: la letra S entre dos vocales tienen sonido de
7). Tarea: texto para leer y dos adivinaciones para saber lo que fue construido por el
personaje del texto.

29/05 Libro: contar la historia de un nifio indigena. Actividades de interpretacion de texto.
Explicar oralmente a los compaiieros porque le gusto la historia.

31/05 Trabajar con un grupo letras mayusculas y mintsculas. Escribir nombre de personas y
animales. Tarea: recortar letras minusculas de revistas y escribir los nombres de tres
animales.

Tabla 9 — planificacion de las clases de alfabetizacion — mayo / 2017

La profesora introdujo actividades planificadas con las historietas, (Historia em
Quadrinhos en portugués (HQs)). El trabajo con hqgs contribuyd a despertar el interés de los
nifios por la lectura y escritura y para sistematizar la alfabetizaciéon. Como las hqgs unen el
lenguaje verbal y no verbal, ellas contemplan tanto alumnos que ya leen con fluidez como
aquellos que aun estan en proceso de aprendizaje, pues estos consiguen inferir el significado
de la historia a través de la observacion de las imagenes. La curiosidad para saber lo que esta
escrito en los globos despierta el gusto por la lectura, ademas de los comics ser un tipo de

lectura adecuado a esa franja etaria pues forma parte de la realidad de esos alumnos.

En la edicion de mayo de 2014 de la revista Educacion, Maria Angela Barbato
Carneiro — profesora titular del Departamento de Fundamentos de la Educacion y
coordinadora del Nucleo de Cultura y Pesquisas del Jugar de la Facultad de Educacion de
PUC — SP, afirma que “Las historietas aparecen con mas frecuencia dentro de la escuela a
partir de la mitad del siglo pasado. Primero, porque casi no existia. Segundo, porque habia

ese prejuicio en contra ellas”.

Los beneficios de la historieta para la educacion en particular en la ensefianza
fundamental y en la alfabetizacion, son en la actualidad oficialmente reconocidos. Las hqs
forman parte del Programa Nacional Biblioteca de la Escuela (PNBE), que posibilita a
profesores y alumnos el acceso a obras distribuidas en escuelas publicas. Los Parametros
Curriculares Nacionales (pcns) también incentivan el uso de historietas e indican que en las
bibliotecas es necesario que estén a disposicion de los alumnos textos de los mas variados
géneros (libros de cuentos, romances, periddicos, historietas, entre otros). EIl PCN atn lista la

HQ como un género adecuado para el trabajo con el lenguaje escrito.
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La programacion definida para las clases de alfabetizacion del mes de mayo,
ademas del trabajo con las hgs, presentd a los alumnos las situaciones de uso de letras
mayusculas y minusculas y también el digrafo NH-. Fueron realizados muchos ejercicios de
ortografia, una produccion textual basada en imagenes y, como tarea de casa, fue solicitada la
produccion de un parrafo conclusivo. Ese parrafo fue corregido por la profesora durante una
clase especializada, o sea, no hubo la lectura o discusioén de los diferentes finales dados a la
historia original, lo que, se observa, que seria productivo para el desarrollo de las habilidades

orales y discursivas de los alumnos.

El mes de junio fue practicamente el mes en que se concluyd el primer semestre
lectivo, ya que en el mes de julio hubo solo cuatro dias de clases. De acuerdo con las
profesoras involucradas en la encuesta, en el mes de junio, se espera que los alumnos tengan
un cierto dominio de la escritura y de la lectura, puesto que, en su regreso a las clases en
agosto, ellos son presentados a letra cursiva. Para el mes de julio, se puede destacar en la
planificacion de las clases un énfasis en el trabajo con las hqs y también en la produccion

textual.

FECHA CONTENIDO A DESARROLLAR EN LAS CLASES DE ALFABETIZACION

01/06 Libro: actividades para trabajar el empleo de la R y de la RR. Identificacion en un
trabalenguas de palabras con R al principio de palabra, RR en el medio de la palabra y R
en el medio de la palabra. Observar la variacion del sonido producido por la letra R en
posiciones variadas. Tarea: (alumnos reciben una frase escrita con letras minusculas). 1.
Copiar con letra mayutscula las palabras en que aparece la letra R. 2. Pintar diez palabras
con RR o R final en un caza palabras. 3. Reescribir las palabras pintadas en orden
alfabético. 4. Investigar en el libro de literatura palabras con R inicial, RR y R final y
apuntarlas en el cuaderno.

02/06 Libro: hora de la culinaria (lectura de una receta, escribir palabras que representan
acciones , escribir palabras de una sola silaba que terminan con R, reescribir palabras
alternando la R de lugar — parta / prata)

05/06 Libro: Titular el texto y encontrar en el caza palabras el personaje que ataca al ladron.
Identificar el nimero de silabas de la palabra encontrada. Encontrar seis palabras mas con
el mismo ntimero de silabas y escribirlas en orden alfabético.

06/06 Libro: registrar en el libro las reglas del juego “Arranca mandioca” dictadas por el
profesor. Tarea: libro (crucigrama. Escribir diez palabras con la letra C)
07/06 Libro: debate entre los alumnos sobre el final de la historia del libro “KabaDarebu”. ;Por

qué aparece un pajaro volando en el final? Después del intercambio de ideas, hacer un
registro en el libro en forma de dibyjo.

08/06 Tira de Cebolinha (Moénica y su Pandilla). Algunos deben corregir el habla de Cebolinha
(el personaje cambia la R por la L, entonces la actividad seria para utilizacion de la letra
R). Interpretacion de texto (preguntas sobre la situacion presentada en la tira). Separacion
silabica de las palabras “diferenca” y “tabuleiro”.
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09/06 Produccion de texto. (los alumnos produjeron un texto individualmente). Tarea:
produccion de texto.
12/06 Continuacién de una historia (anécdota). Dar un titulo a la historia. Terminar la historia.

Tarea: pedir a alguien para contar una anécdota y apuntarla.

13/06 Texto para trabajar el digrafo QU-. Tarea: completar un texto usando palabras con QU-

14/06 Anécdota. Pedir a los alumnos que circulen algunas palabras en el texto. Apuntar las
palabras circuladas en el cuaderno en orden alfabético.
19/06 Trabajar texto. Titular. Numerar parrafos. Identificar el parrafo que revela la respuesta a la

cuestion propuesta (interpretacion de texto). Encontrar un personaje en el caza palabras.
Copiar la explicacion del personaje con caracteres de imprenta mayuscula. Tarea: poema.
Titular el poema. Circular las estrofas. Colorear los pares de rimas. Escribir los pares de
rima de cada estrofa.

21/06 Produccion de texto (individual)

23/06 Crear un nuevo final para la tira del libro. Tarea: texto “O ledo e o ratinho”. Titular el
texto, numerar los parrafos. Pintar un parrafo que responda a la cuestion propuesta
(interpretacion de texto). Copiar un parrafo (interpretacion de texto).

26/06 Poner imagenes en una secuencia logica. Escribir una historia de acuerdo con la secuencia
de imagenes.
30/06 Numerar parrafos para ordenar una historia. Reescribir la historia en el orden correcto.

Titular a la historia.

Tabla 10 — planificacion de las clases de alfabetizacion — junio / 2017

Sobre la planificacion del mes de julio:

Data | CONTENIDO A DESARROLLAR EN LAS CLASES DE ALFABETIZACION

06/07 | Escribir una historia de acuerdo con las imagenes dadas. Tarea: reescribir el habla de los
personajes de la tira haciendo la correccion (tira de Chico Bento, personaje de Médnica y su
Pandilla que vive en la zona rural y que usa la norma vulgar. La actividad, por lo tanto, seria
transformar la norma vulgar en norma culta. Observacién: pedir a los alumnos que hagan la
“correccion” en el habla de los personajes es ignorar las variaciones lingliisticas presentes en
nuestro idioma ¢ inducir a los nifios a creer que hay solo una forma de expresarse.

Tabla 11 — planificacion de las clases de alfabetizaciéon — julio / 2017

El andlisis de los planes elaborados para el trabajo con los grupos de
alfabetizacion en el primer semestre del afo lectivo revela un énfasis en las actividades de
escritura y reescritura. Ello propicio, paralelamente, el trabajo con la oralidad de los nifios,
puesto que los temas de los textos que serian escritos eran, primeramente, discutidos en clase
para el levantamiento de hipotesis. Luego, los alumnos analizaban las sugerencias propuestas
para seleccionar cuales serian las mejores —aquellas que podrian ser utilizadas en sus

producciones textuales.
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Se cree que la oralidad, la escritura y la lectura se relacionan y se completan. La
ampliacion de las practicas de oralidad, se observa que significa posibilitar el aprendizaje de
un instrumento necesario no solo en vida escolar, sino también en la vida social. Es la
formacion que visa al ejercicio de la ciudadania plena. En la visiéon de Bortoni-Ricardo
(2004, p.74), “Cabe a la escuela facilitar la ampliacion de la competencia comunicativa de los
alumnos, permitiéndoles apropiarse de los recursos comunicativos necesarios para

desempefiar bien, y con seguridad, en las mas distintas tareas lingiiisticas.”

Quedaria, bajo responsabilidad de la escuela, hacer que los alumnos “superen las
formas de produccion oral cotidianas para confrontar con otras formas mas institucionales,
mediadas, parcialmente reguladas por restricciones exteriores” (Schneuwly; Dolz, 2004,
p.175). La comunicacion oral, en sus mas diversas formas de expresion — formal o informal —
brinda a los nifios una inmersion en la expresividad de su lengua. El trabajo realizado en el
sentido de crear situaciones de uso de la lengua en su forma oral produciria contextos en los
cuales los alumnos empezarian a comprender la relacion existente entre el habla y la

escritura, duda generalmente recurrente en grupos de alfabetizacion.

Los profesores, especialmente aquellos responsables por el proceso de
alfabetizacion, deberian tener en mente que los hablantes de una lengua poseen un
conocimiento intuitivo o espontaneo del lenguaje, conocimiento este que difiere del
conocimiento abstracto, reflexivo y formal del experto (Reichler — Béguelin, 1993). Ese
conocimiento no deberia ser ignorado, sino mejorado a través de intervenciones previamente

planificadas y adecuadas a los grupos en proceso de adquisicion de la lengua escrita.
De acuerdo con Teberosky (2002, p.233),

Entre los objetivos de esas intervenciones, Hiebert y Taylor (2000) y Teberosky
(2001) mencionan el desarrollo de conceptos sobre la palabra impresa,
experiencia con el lenguaje escrito, experiencia con libros y su manipulacion,
aprendizaje de los nombres de las letras, desarrollo de la conciencia fonolégica,
reconocimiento y escritura de palabras.
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Relacdes entre ovvir, falar, ler e escrever

LER ESCREVER

LER PARA ESCREVER
ESCREVER PARA LER

OUVIR FALAR

OUVIR E FALAR SOBRE O ESCRITO
LER E ESCREVER SOBRE O FALADO

Figura 8 — fuente: Teberosky (2002)

Se observa que oir, hablar, leer y escribir son procesos interconectados e

indisociable y todos deben ser considerados para que la alfabetizacion sea exitosa.

El retorno a las actividades lectivas ocurri6 el 31 de julio de 2017 y en este dia
fue entregue a los alumnos de 1.* afio los cuadernos con lineas. Las profesoras planifican un
evento especial, con fiesta, para entregarlo. Con actividades de caza del tesoro y un picnic
con todos para conmemorar la descubierta del “tesoro”, el cuaderno con lineas. Luego, en el
patio de la escuela, fueron escritas en el suelo — con tiza — las vocales en letra cursiva y los

nifios fueron invitados a caminar sobre las letras para concienciarse sobre su trazado.

En el mes de agosto, toda la planificacion fue idealizada para concretizar el

aprendizaje de las letras cursivas:

FECHA CONTENIDO A DESARROLLAR EN LAS CLASES DE ALFABETIZACION

01/08 Misma dinamica desarrollada el 31/07, ahora con las consonantes. Registros de las vocales
en el cuaderno. Tarea: completar la letra de una cancidén con vocales en letra cursiva.
Contornear las vocales con cordon o linea coloreada (fue entregado una hoja con las
vocales escritas en letra cursiva para ser contornadas.
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02/08

Libro: texto sobre medios de transporte. Intercambiar ideas con los alumnos sobre los
medios de transporte que ellos conocen y utilizan. Tarea: usar letra cursiva en la inicial del
nombre de los medios de transporte de un texto. (palabras trabajadas: carro, trem, charrete,
navio, aviao).

03/08

Libro: interpretacion del texto de la clase anterior. Unir las silabas subrayadas en dos
palabras para formar nuevas palabras ( cavalo + roda = CARO) Tarea: libro — encontrar
palabras en el caza palabras, unir silabas subrayadas para formar nuevas palabras.

04/08

Trabajar las consonantes con la letra cursiva. En el cuaderno b, d, f, g, k, p, q, v, w.

07/08

Libro (individual) — producciéon de texto (imaginar una soluciéon para un problema
propuesto) — Leer respuestas para el grupo. Libro: investigar con los compafieros como
vienen a la escuela, donde viven, etc. Organizar las informaciones en tablas en el libro.
Tarea: libro — leer los nombres de los medios de transporte y dibujarlos. Hablar los
nombres de las imagenes, aplaudir, contar y registrar el nimero de silabas.

08/08

Poema. Circular estrofas. Identificar respuestas a las cuestiones propuestas (interpretacion
de texto)

09/08

Libro: texto poema sobre la bicicleta. Escribir dos versos que expliquen cuales son las
partes de la bicicleta. Registrar las palabras que tienen la letra L. Reconocer los diferentes
sonidos de la letra L (qualquer / solto / voltas). Formar nuevas palabras con el incremento
de la letra L (fecha / flecha). Tarea: libro — crucigramas — caza palabras, formacion de
palabras con incremento de la L.

10/08

Libro: texto expositivo sobre el tranvia. Poema sobre el tranvia. Interpretacion del poema,
identificacion de las rimas. Descubrir, con ayuda de los compaifieros, palabras que rimen
con CAMPAINHA. Descubrir dos palabras escondidas en ELETRICIDADE (cidade /
idade)

11/08

Libro: texto expositivo sobre autobtis. Poema sobre el autobus. Identificacion de verso y
estrofa. Tarea: historietas. Interpretacion de texto. Escribir el nombre de otros medios de
transporte que rimen con Cascdo (nombre del personaje de la historieta Monica y su
Pandilla). Ilustrar o pegar imagenes.

14/08

Libro: identificar en el texto palabras con TIL (virgulilla) (~) y copiarlas. (En qué letras
aparece el til? (Qué letra aparece después de la A? ;Qué letras aparecen después de la O?
Formacion de palabras con til.

15/08

Alfabeto mayusculo cursivo. En el patio, escribir las vocales en el suelo. Registrar las
vocales en el cuaderno.

16/08

Libro: lectura de la historia “As caixas que andam”. Dibujar situaciones que se pasa en la
historia. Relacionar sentimientos de las personas en determinados locales de la historia.

17/08

Letra cursiva mayuscula — consonantes. Tarea: texto. Titular el texto con letra cursiva.

18/08

Letra cursiva mayuscula. Libro: Leer definicion y nombrar el medio de transporte. Pintar
la letra N en las palabras e identificar el sonido que ella produce. Completar palabras con
la letra N.

21/08

Libro: identificar el nombre de la embarcacion, CARAVELA (carabela) y realizar
actividades con esa palabra. Identificar el nimero de silabas de las palabras. Tarea:
reescribir las palabras encontradas en el caza palabras con letra cursiva. Escribir una
historia (con ayuda de un adulto) utilizando tres de las palabras que encontro.

22/08

Lectura: texto del libro sobre animales marinos. Tarea: escribir con letra cursiva nombre
de animales.

23/08

Libro: escribir una lista en orden alfabético con el nombre de 10 animales marinos. Titular
la lista. Escribir las palabras que poseen la letra H. Identificar la letra que antecede la H.
Identificar el sonido de la H. Crear nuevas palabras que rimen con la palabra dada. Tarea:
crucigramas con nombres de animales. Escribir con letra cursiva y en orden alfabético los
nombres de los animales que fueron utilizados en el crucigrama.
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25/08 Lectura e interpretacion.

28/08 Libro: leer la historia “Caga ao tesouro”. Interpretacion del texto. Descubrir los personajes
descritos en las vifietas. Leer palabras con la letra Q. Identificar la letra que sucede la Q
(letra U). Analizar en qué palabras la letra U es pronunciada y en qué ella no es
pronunciada. Escribir 10 palabras con la letra Q. Entrega del alfabeto cursivo y de la ficha
con el nombre completo en letra cursiva.

29/08 Libro: parrafo sobre el texto anterior. Actividades de interpretacion de texto.

30/08 Libro: pintar la letra H en las palabras. Identificar la letra que antecede la H. Localizar
palabras en el caza palabras. Escribir las palabras descubiertas en las columnas de LH, CH,
NH. Escribir en el cuaderno otras palabras con CH. Tarea: texto. Numerar parrafos.
Colorear palabras con la letra H. Reescribir las palabras coloreadas en orden alfabético.
Interpretacion de texto (respuestas en letra cursiva)

31/08 Libro: produccion de texto. Escribir un billete a los personajes de la historia del tesoro para
descubrir una informacion, de acuerdo con las orientaciones traidas en el libro. Tarea:
escribir un billete a un compaiiero de acuerdo con las instrucciones: 1° fecha; 2° nombre;
3° mensaje: 4° firma.

Quadro 12 — planejamento das aulas de alfabetizacio — agosto /2017

La observacion de las clases planificadas para el mes de agosto aclara que el
abordaje permanece en la escritura de palabras (debido a la introduccién de la letra cursiva),
y, esporadicamente, de pequefios textos. Por primera vez, fue propuesto a los alumnos que
escribiesen un texto con funcion real: un billete que sera enviado a un compainero. Este tipo
de actividad es muy positivo, pues el nifio se entera que estd produciendo algo que tiene un

proposito comunicativo verdadero y, asi tiene sentido para €l el uso de lengua escrita.

El trabajo desarrollado con los textos, en cambio, casi siempre se limit6 a la
identificacion de parrafos o a respuesta a algunas preguntas elaboradas sobre ¢l. Asi como las
actividades desarrolladas con poemas son restringidas al reconocimiento de los versos,
estrofas y rimas. Se pierde una gran oportunidad de trabajar los sonidos y ritmos presentes en
los poemas, asi como la lectura y dramatizacion de las historias ofrecidas a través de los

textos y libro literario.

En septiembre, los planes de estudio de alfabetizacion contemplan un mayor
volumen de producciones textuales, pues los nifios ya dominan con mas facilidad la palabra

escrita.

FECHA CONTENIDO A DESARROLLAR EN LAS CLASES DE ALFABETIZACION

05/09 Libro: contar la historia de Santos Dumont, intercambiar ideas con los alumnos sobre la
historia. Colorear las tres ultimas letras de algunas palabras acentuadas (dirigivel, terrivel,
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automovel etc.). Identificar la tilde y en que letra ella aparece. Acentuar un grupo de
palabras que siguen el mismo patron de acentuacion. Construir frases con las palabras
acentuadas (acentuacion de palabras graves). Tarea: libro de literatura. Crucigrama con
informaciones sobre la historia. Preguntas sobre la historia (interpretacion de texto).

06/09 Libro: descifrar un billete enigmatico (compuesto por palabras y dibujos). Reescribir el
billete sustituyendo los dibujos por palabras. Tarea: libro — escribir diez palabras que
riman con baldo.

11/09 Trabajar letra cursiva en la escritura de palabras. Tarea: escribir el nombre con letra
cursiva. Sustituir los dibujos del texto (un billete invitando a los alumnos a un paseo de
globo) por las palabras correspondientes. Reescribir el billete usando letra cursiva.

12/09 Texto informativo sobre globo de aire caliente. Crucigrama con informacion sobre el texto.
Tarea: investigacion sobre el globo, escribir la investigacion en el cuaderno e ilustrar.

13/09 Libro: caza palabras de medios de transporte. Charlar con los compafieros sobre lo que
mas les gusto en el libro 3 y escribir un texto sobre eso.

18/09 Poema: Uma floresta de carinho. Responder preguntas sobre el poema.

21/09 Produccién de un poema sobre amistad (en parejas).

22/09 Produccién de texto colectivo. Mostar imagenes a los alumnos. De acuerdo con las

imagenes, ellos crean la historia. Escribir la historia en la pizarra para que ellos la copien
en el cuaderno.

25/09 Cancion sobre las normas de transito. Pintar las normas presentes en la cancion. Hacer
placas con las normas aprendidas para poner en las paredes del aula. Tarea: cantar para la
familia la cancion sobre las normas de transito aprendida en la escuela. Subrayar en la letra
de la cancidon las normas de transito. Apuntar una norma diferente de las que aparecen en

la cancion.

26/09 Tabla de letras. Pedir a los alumnos que subrayan todas las letras K, W, Y para encontrar
el mensaje oculta. Escribir el mensaje en el cuaderno con letra cursiva.

28/09 Poema. Pintar los pares de rimas. Apuntar en el cuaderno con letra cursiva. Encontrar en el

caza palabras los cuidados que debemos tener en el transito.

Tabla 13 — planificacion de las clases de alfabetizacién — septiembre / 2017

El 25 de septiembre fue elegido como Dia Nacional del Trafico, por ser la fecha
de la promulgacion del Codigo Brasilefio de Trafico, en 1997. Ese fue el lema de las
profesoras para elaborar las clases y elegir el libro literario “Un lobo instruido”. Durante todo
el mes, las actividades fueron relacionadas a los medios de transporte y las normas necesarias
para haber seguridad en el trafico. Los nifios fueron involucrados por el contenido del libro
literario y realizaron un paseo a una ludoteca de la ciudad con el objetivo de acercarse mas a

la historia que estaban leyendo en la escuela.

Paralelamente, los alumnos produjeron tres textos: un poema escrito en pareja, un
texto colectivo basado en imdgenes del libro literario y un texto individual sobre lo que les
gusto estudiar en el libro (con una actividad de brainstorm que fue antes de la escritura del
texto). Las tres actividades les despertaron el interés a los nifios. En la primera, ellos se

divirtieron mucho al jugar con los sonidos de las palabras y en la segunda, hubo mucho
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entusiasmo en ofrecer sugerencias a la historia y en la tercera, todos opinaron sobre lo que

habria sido mas interesante en el tema del libro.

Queda claro que las actividades realizadas en grupos son siempre bienvenidas,
principalmente cuando son actividades que permiten que los nifios hagan uso de la
imaginacion y creatividad. Los ejercicios mas automatizados, sin embargo, permanecieron en
la planificacion como, por ejemplo, colorear pares de rimas y transcribirlos, asi como

sustituir dibujos por palabras.

El objetivo de la escritura y rescritura ahora es el entrenamiento del trazado de la
letra cursiva. Un detalle que no puede ser ignorado es que la mayoria de los alumnos de todos
los grupos no presentaron dificultades en la adquisicion de la letra cursiva, no obstante, pocos
nifios no consiguieron acompafar al grupo con facilidad y ellos tenian algo en comun:
ausentes de las primeras clases del mes de agosto, pues todavia estaban viajando con la

familia a causa de las vacaciones.

Ese hecho comprob¢ la importancia de las dinamicas realizadas con los alumnos
antes de la escritura de la letra cursiva, cuando fueron llevado al patio para ser “presentados”
a las letras cursivas, caminaron sobre los dibujos de las letras para aprender su trazado,
contornear las letras con hilo (contornearonlas letras con cordén). Los alumnos que no

realizaron esas primeras actividades, mas tarde, presentaron dificultades en su trazado.

En la planificacion del mes de octubre, los alumnos comenzaron a tener contacto
con la separacion sildbica, a la vez que fueron presentados a los primeros signos de

puntuacion.

FECHA CONTENIDO A DESARROLLAR EN LAS CLASES DE ALFABETIZACION

02/10 Trabajo con el libro literario. Presentacion de imagenes de escenas del libro e intercambio
de ideas con los alumnos sobre como el personaje reaccion6 en cada situaciéon mostrada.
Tarea: releer el libro, seleccionar imagenes u objetos relacionados a él y llevar a la escuela.
Los alumnos van a contar la historia en una representacion teatral.

03/10 Historia contada por los alumnos. Tarea: reescribir la historia de acuerdo con las imagenes
(lobo llegando a la ciudad; lobo atacando los animales; lobo en la escuela; lobo en la
biblioteca; lobo leyendo).

04/10 Crucigrama usando vocabulario del libro literario. Buscar en el caza palabras, palabras
relacionadas a Piteco, el hombre de las cavernas (personaje de Moénica y su Pandilla).
08/10 Libro: texto base para trabajar la letra G. Observar palabras con G, identificar las letras que

suceden la G, verificar el sonido producido por la G. Analizar que en determinadas
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situaciones la letra G puede ser confundida con la letra J (regido, por ejemplo). Alumnos
deben dar ejemplos de palabras con GUA. Caza palabras con la letra D. Dividir las
palabras encontradas de acuerdo con el sonido (GE/GI e GUE /GUI). Ordenar silabas para
formar palabras.

16/10

Texto: juegos de nifos olvidados. Subrayar en el texto los nombres de los juegos de nifios
de antafio. Responder preguntas sobre el texto.

17/10

Poema: Juegos de nifios. Subrayar los nombres de los juegos de nifios que son citados en el
poema. Escribir una frase creativa con uno de los juegos de nifios subrayados. Leer el
parrafo y reescribirlo, corrigiendo la separacion de silabas. (fue entregado a los alumnos un
parrafo en que habia algunas palabras al final de las frases con la separacion silabica hecha
de manera incorrecta). Tarea: jugar con las piezas del Tangram, reproduciendo la imagen
en la hoja adjunta.

18/10

Produccion de texto (individual) basada en la imagen del Tangram de la tarea del dia
anterior. Tarea: recortar el anejo del libro, organizar las imagenes y poner la secuencia de
sucesos. Escribir una historia creativa de acuerdo con las imagenes pegadas.

19/10

Presentar a los alumnos imagenes y pedir a ellos que escriban frases sobre ellas. Trabajar
la puntuacién. (punto final, interrogacioén, coma). Tarea: libro.

20/10

En el cuaderno: escribir palabras con SSy S.

23/10

Libro: contar la historia del nifio Rupi. Preguntas de interpretacion del texto. Elegir una
silaba de algunas palabras dadas, contornearla y escribir el nombre de un animal que
empiece con la silaba elegida. Bingo de palabras. Tarea: libro — escribir en el cuaderno 10
palabras que tengan la letra S con sonido de Z. Identificar palabras en una secuencia de
letras. Transcribirlas. Completar la silaba que falta en las palabras (car __ ro). Recortar de
revistas o periodicos palabras con K, Y o W.

24/10

Libro: Texto sobre mamut. Actividad de interpretacion del texto (preguntas sobre
informaciones del texto, significado de expresion, identificacion de palabras con Ky Y).
Tarea: corregir la separacion sildbica de un billete.

25/10

Libro: Completar texto con palabras elegidas de un banco de palabras. Interpretacion de
texto. Contornear en el texto palabras dictadas por la profesora. Organizar esas palabras en
dos columnas. (M antes de consonante y N antes de consonante). Sacar de un grupo de
palabras la letra M y N para formar nuevas palabras. Tarea: Poema: E baul de juguetes.
Colorear las palabras con la letra M antes de P y B. Copiar los pares de rimas que aparecen
en el poema. Recortar de periddicos o revistas tres palabras que tengan la letra M antes de
P o B. Pegarlas en el cuaderno. Elegir una palabra y hacer una frase.

26/10

Libro: texto sobre el surgimiento de las ciudades. Interpretacion de texto. Escribir el
nombre de las profesiones de acuerdo con las imagenes. Tarea: poema “Minhacidade”.
Escribir el nlimero de versos del poema. Investigar el nombre de la autora del poema.

27/10

Libro: leer una receta de galleta de la suerte. Identificar las partes de una receta. Apuntar
un mensaje para pegar dentro de la galleta de la suerte. Apuntar la receta de galleta en el
cuaderno (fue hecho una galleta en la clase de culinaria). Tarea: libro — a partir de palabras
dadas, formar nuevas palabras con la supresion o incremento de una letra (lobo / lombo;
rampa / rapa). Pintar la primera silaba de palabras de una lista y apuntar el nimero de
letras de la silaba. Identificar si todas poseen el mismo nimero de letras. Charlar con un
adulto para saber el nombre de 4 recetas hechas con harina de trigo y apuntar los nombres.

30/10

Libro: escribir nombre de profesiones, actividades con palabras que tienen C. Estudio de
las situaciones de uso de la C. Separar silabas de una lista de palabras. Pintar la silaba
acentuada de cada palabra.

31/10

Libro: historieta con Piteco (personaje de Mauricio de Sousa, que es un hombre de las
cavernas). Leer la historia. Intercambiar ideas sobre ella. Titular la historia y el nombre del
personaje principal, identificar globos de pensamiento y de habla. Identificar elementos del
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| dibujo que indican sentimiento del personaje. Completar un globo en una vifieta.

Cuadro 14 — planificacion de las clases de alfabetizacion — octubre / 2017

En el mes de octubre es conmemorada la semana del nifio, por eso, la
planificacion busco trabajar textos relacionados a juguetes y juegos de nifios. En las clases de
alfabetizacion, los alumnos fueron incentivados a preparar una escenificacion para contar la
historia del libro literario en el aula. Esa actividad de suma importancia, pues involucré una
preparacion previa. Con la ayuda de la familia, los nifios se prepararon para contar una
historia y la clase fue un verdadero espectaculo teatral. Algunos nifios mas desenvueltos,

otros mas timidos, sin embargo, todos listos para mostrar su version.

Para Bruner (1997, p.73), la narrativa es una de las formas mas poderosas del
discurso en la comunicacion humana y “las proposiciones logicas son mas facilmente
comprendidas por el nifio cuando incorporadas en una historia en marcha”. En una narrativa,
ademas de la seleccion del vocabulario y del tipo de frase, hay una organizacion que debe ser
seguida: orden de los temas, intencionalidad, progresion, coherencia, cohesion, elementos

indispensables en la construccion del texto oral.

Para que una narrativa gane forma, los alumnos tienen que coordinar diferentes
habilidades, como organizacion de ideas, creacion de relaciones entre los hechos narrados y
los personajes, etc. Toda esa estructura narrativa envuelve complejos raciocinios lingiiisticos

que inconscientemente son operados por los nifos al presentar sus historias.

Esta claro, por lo tanto, la importancia de un mayor numero de actividades
dirigidas a las manifestaciones orales. En ellas, de una forma muy natural y verdadera, los
alumnos se acercan a la lengua estandar y adquieren consciencia sobre la importancia de una

manifestacion clara y bien hecha para ser bien comprendida.

La finalizacion de la actividad, con la reproduccion escrita de la historia
presentada oralmente fue el cierre ideal, pues fueron creados textos verdaderamente
autorales. En los cuales cada nifio imprimié sus caracteristicas personales (y las
caracteristicas de sus familias también, puesto que la preparacion ha sido realizada en casa,

con la ayuda de la familia).
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Otro aspecto interesante a observar en la planificacion de las clases de octubre es
como el primer contacto con algunos aspectos gramaticales un poco mas elaborados fue
realizado de forma natural y tranquila. Se resalta aqui el uso de algunos signos de puntuacion
y la separacion silabica. El trabajo con produccion textual a partir de imagenes fue retomado

y la regla del uso de la M antes de P y B presentada y entrenada.

El mes de noviembre es el mes de la celebracion del Dia de Accion de Gracias y
toda la escuela fue involucrada en un proyecto de solidaridad. Debido a eso, los planes de
estudios fueron elaborados con enfoque en amistad y amor al prdjimo. Las profesoras
realizaron un proyecto extracurricular y, para eso, utilizaron el libro literario. 4 margarida
friorenta como punto de partida. En la historia, una flor tiembla de frio y después todas las
posibles soluciones intentadas (abrigo, dormitorio agradable) sin éxito, se descubre que el

frio era interno, debido a la ausencia de carifio y un beso se lo hace pasar.

Los nifios, trabaron la campafia de recaudacion de juguetes, para donar a una

guarderia y desarrollaron actividades escritas sobre amistad y carifio.

FECHA CONTENIDO A SER DESARROLLADO EN LAS CLASES DE
ALFABETIZACION
01/11 Libro: Cancion “Cidade”. Actividades de interpretacion de texto. Presentar la formacion de

diminutivo (casa — casinha). Formar diminutivos. Apuntar la profesion de acuerdo con el
local de trabajo. Tarea: recortar de periddicos o revistas palabras con C. Escribir
profesiones y relacionarlas con el local de trabajo. Escribir la direccién donde vive.

07/11 Libro: texto sobre comercio en la ciudad. Escribir los nombres de productos que son
vendidos en determinados comercios. Tarea: libro A margarida friorenta. Crucigrama con
cuestiones referentes del libro literario. Caza palabras con personajes de la historia.

08/11 Proyectar imagenes que retraten solidaridad y carifio. Observar las imagenes y escribir en
la pizarra palabras relacionadas a sentimientos. Mostrar a los alumnos imagenes del libro
A margarida friorenta. Pedir a los alumnos que miren las imagenes y escriban en el
cuaderno palabras que retratan los sentimientos presentes en cada imagen. Elegir una de
las palabras escritas y elaborar una frase.

09/11 Poema. Completar los versos del poema con palabras que rimen con las palabras
destacadas (fueron elaborados algunos versos basados en el libro literario para que los
alumnos completen)

13/11 Texto sobre reciclaje. Leer el texto y reescribirlo, separando las silabas de las palabras, si
necesario.

20/11 Texto “A tartaruga e o coelho”. Leer y numerar los parrafos. Realizar actividad de
interpretacion del texto.

21/11 Texto. Copiar del texto el parrafo donde hay demostracion de amistad. Preguntas de
interpretacion. Tarea: texto “A formiga e a pomba”. Ilustrar el texto.

22/11 Cancion: “Amigos do peito”. Circular y numerar las estrofas de la cancidon. Copiar el verso

que indique el que el aluno mas le gusta hacer. Explicar el verso “Mas amigos pra valer”.
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Tarea: buscar en Internet, con ayuda de la familia, la cancion Amigos do coragdo. Oir la
cancion y copiar la estrofa que mas le gusta. Responder preguntas basado en la cancion.

23/11 Texto: Péarrafo sobre un personaje denominado Lolo Barnabé, de Eva Furnari. Contornear
en el texto palabras dictadas por la profesora. Copiar las palabras en la pizarra,
dividiéndolas en palabras con G y palabras con J. identificar si las dos letras producen el
mismo sonido. Escribir otros ejemplos de palabras. Completar palabras con las letras G, C,
Q. Escribir las palabras que completé con la letra Q. Identificar la letra que aparece
después de la Q. Escribir 6 palabras mas con Q. En grupos, escribir 6 palabras con JE / JI
y 12 palabras con LH, CH, NH. Bingo con las palabras escritas por los grupos de
alumnos.

28/11 Texto “A borboletaorgulhosa”. Numerar los parrafos. Encontrar sindnimos de las palabras
destacadas en el caza palabras. Alterar el parrafo final de la historia. Interpretacion de
texto (encontrar las respuestas a las preguntas sobre la historia). Sacar de algunos parrafos
definidos palabras que contengan determinado nimero de silabas.

29/11 Texto. Leer y titular el texto. Numerar los parrafos. Ejercicios de interpretacion.

Cuadro 15 — planificacion de las clases de alfabetizacion — noviembre / 2017

Como se ha observado, ademés de las actividades con textos, fueron trabajadas
ciertas dificultades de la lengua portuguesa relacionadas a algunas letras en especial. Las
actividades desarrolladas fueron realizadas con tranquilidad y los alumnos asimilaron
rapidamente el hecho de algunas letras producir el mismo sonido. Se cree que la presentacion
de los temas gramaticales, realizada a través de pequefos textos o parrafos, trae levedad a las
normas ortograficas que serdn estudiadas y eso hace con que los nifios aprendan sin presion o
miedo. En diciembre, las clases fueron destinadas a la confeccion de tarjetas de Navidad a los
nifios del refugio que recibirian los juguetes donados por los alumnos y el 06/12 fue
entregado a los alumnos una tira de Navidad que les sirvid para ayudar en la Ultima

produccion textual del afio de 2017.

Al final de las observaciones de los grupos de alfabetizacion, se puede constatar
que el trabajo realizado obtuvo éxito. Con muchas pocas excepciones, los nifios llegaron al
final del afio lectivo dominando el alfabeto (conocimiento de las letras y de la secuencia
alfabética) y buena nocion de ortografia. Consiguen realizar, sin ninguna dificultad, copias de
la pizarra o de material impreso y elaborar frases, parrafos y pequefios textos, con cierta

autonomia.

Se observa, con mucha claridad, que los pocos nifios que finalizaron la primera
etapa del ciclo de alfabetizacion sin seguridad y autonomia en la utilizacion del codigo

alfabético son aquellos que no recibieron apoyo y acompaiamiento constantes en casa o se
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ausentaron con mucha frecuencia, debido a varios viajes realizados durante el afio escolar, lo

que les perjudicé mucho el desarrollo del aprendizaje.

Ademas de eso, se puede sefialar dos casos bastante especificos: uno de los nifios
que no acompafio el desarrollo del grupo presentd desde el principio del periodo lectivo una
demora cognitiva que — en la vision de las profesoras — podria estar relacionado a un déficit
de atencion. La madre fue llamada varias veces a la escuela e informada sobre el rendimiento
del alumno; también ha sugerido que buscase auxilio profesional para un diagndstico mas
exacto, a pesar de ello, poseia la conviccion de que estas dificultades estaban relacionadas al
ritmo del aprendizaje del nifio y serian sanadas con la madurez cognitiva, lo que ocurria en el

momento adecuado al niflo.

La otra situacion especifica se encuentra relacionada a una alumna y constituye
un caso un poco mas grave, pues la nifa presentd6 — desde el principio del proceso de
alfabetizacion — un marco de desorden fonoldgica que no fue minimizado en el transcurrir del
ano lectivo. La profesora intentd, varias veces, hablar a la madre a través de llamadas
telefonicas y comunicados enviados a casa. Fueron concertadas varias reuniones, aunque — en
la mayoria de ellas — la madre no comparecid. En las pocas veces que la responsable por la
nifia fue a la escuela, admitid6 reconocer que la hija necesitaba de una intervencion
especializada, sin embargo, alegd no disponer de recursos financieros para realizar dicha
intervencion en aquel momento. No se puede dejar de observar, a pesar de ello, pese a las
alegaciones de la madre, la familia realizd6 un viaje de ocio a los Estados Unidos
(Disneyworld) durante el periodo escolar. Se infiere, en ese contexto, que los responsables
por esa nifia optaron por no priorizar las intervenciones necesarias a su proceso de
alfabetizacion y, con eso, la alumna finalizé el primer afo sin las nociones basicas del codigo

alfabético.

En los dos casos arriba relatados, fueron realizadas intervenciones por las
profesoras durante las clases especializadas. Esos nifios recibieron una atencion
individualizada y fueron hechos intentos para sanar sus dificultades, pero el tiempo destinado

a ellos no fue suficiente para que desfases fueran solucionados.

A pesar que la escuela encuestada no trabaja con el sistema de calificacion de

notas con los grupos de primero, durante el afio lectivo fueron aplicadas evaluaciones
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bimestrales contemplando Lengua Portuguesa y Matematicas. Esas evaluaciones fueros
usadas como una especie de “termdmetro” para evaluar el desarrollo de los alumnos y sus
resultados, medidos a través de conceptos. La fecha de aplicacion de las actividades
evaluativas no esta establecida en el calendario escolar para no generar tension en la familia y
en los alumnos. En el dia de la realizacion de las evaluaciones, los nifios son informados que

realizardn un ejercicio que servira para evaluar su desempeiio.

En el primer bimestre, en el dia definido por las profesoras para la aplicacion de
la primera evaluacion, fue explicado a los grupos que ellos realizarian una actividad diferente
y no podrian comunicarse durante la actividad, pues seria como una “pruebita”, por lo tanto,
deberian realizarla con mucha atencidén. Algunos alumnos demostraron preocupacion, pero
fueron tranquilizados por la profesora, que consiguié establecer un ambiente de mucha
tranquilidad y orden para la aplicacion de la evaluacion. La profesora separd los pupitres de
los nifios, les entregd las hojas de evaluacion a cada uno y empezo la lectura de las

actividades a realizar.

La reaccion de los nifios a la actividad de evaluacion fue muy sorprendente,
reconociendo una cierta preocupacion de algunos pocos alumnos solo en la aplicacion de la
primera actividad. Las actividades subsecuentes fueron recibidas con naturalidad, lo que es
muy positivo, pues como la intencidon es analizar el desempefio de los nifios y el progreso
realizado por ellos durante el afo lectivo, esa tranquilidad observada durante la aplicacion de
las evaluaciones permite que los resultados obtenidos reflexionen, con veracidad, las

conquistas y deficiencias de cada uno.

Esas evaluaciones son estandarizadas y, por lo tanto, homogéneas. Después de
entregar las evaluaciones a los alumnos, la profesora empieza la lectura de los items que
seran resueltos. Tras la lectura de cada actividad, la docente espera que los nifios la resuelvan
para, solo entonces, proseguir y realizar la lectura del proximo ejercicio. Se espera que cada
nifio consiga realizar la evaluacion de manera autonoma; pero — caso eso no ocurra — la
profesora auxilia el nifio a que ¢l no se sienta desmotivado y, asi, pueda finalizar toda la

actividad evaluativa.
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La valoracion de esas evaluaciones es realizada de acuerdo con criterios
preestablecidos, a saber: 1) Autonomia del alumno durante la realizacion de la actividad; 2)

Respuestas dadas a las cuestiones propuestas.

Esas actividades evaluativas, asi como la ficha de evaluacion, son elaboradas de
acuerdo con los objetivos trazados para el bimestre lectivo. Asi, para cada bimestre es
analizado si el alumno logr6 los objetivos o no, y, basado en ese analisis, es realizada la
evaluacion, la cual siempre se considera la autonomia e independencia del nifio en la
realizacion de los ejercicios propuestos. El criterio de evaluacion es Gnico y no considera los
diferentes ritmos de aprendizaje, consecuentemente no analiza los progresos obtenidos

individualmente (los cuales pueden estar en desacuerdo con la media general del grupo).

Las evaluaciones de rendimiento escolar no son enviadas a los padres, para —
segun las profesoras — evitar comparaciones entre los nifios. Al final de cada bimestre, es
realizada una reunién con los responsables y entregado a ellos un informe fotografico de las
actividades ejecutadas durante el periodo lectivo, una ficha evaluativa conteniendo
habilidades que supuestamente deberian haber sido adquiridas por los alumnos (con
indicaciones de “consigue con autonomia”; “consigue con ayuda”; “no consigue”), ademas

de una libreta con conceptos relativos a las areas trabajadas.

Como el area de interés de la investigacion es el proceso de alfabetizacion,
enumeramos a seguir los items analizados en la ficha de evaluacion del 3.°" bimestre (agosto,

septiembre) referentes a la adquisicion de la lengua y lectura.

e Alfabetizacion y letramiento

Listar palabras en orden alfabético

Reordenar silabas formando nuevas palabras

Diferenciar y transcribir letra de imprenta en letra cursiva
Identificar rimas en el poema o texto

Distinguir versos y estrofas en el poema

Utilizar la lectura para buscar informaciones

Copiar textos y separar silabas, caso tenga que cambiar de linea

Escribir frases con coherencia, iniciando con letra mayuscula

YV V.V V V V V V V

Apuntar nombres propios, iniciando con letra maytscula
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» Interpretar y ordenar imagenes secuenciadas
Leer con entonacion de acuerdo con la puntuacion

Producir textos explotando imagenes

vV V V

Levantar hipotesis sobre el contenido de un texto con base en el titulo, en las
ilustraciones y en palabras destacadas

Escribir un billete colocando en practica lo que fue aprendido

Leer y descifrar billete enigmatico

Leer palabras, frases, textos y material lingiiistico variado

Y V V V

Diferenciar el sonido entre los acentos graficos agudo y circunflejo

Durante todo el afio, se observa una preocupacion con la redaccion y varias
actividades fueron desarrolladas en el sentido de fijar las convenciones de la lengua escrita.
Simultaneamente, el lenguaje oral fue incentivado durante la realizacion de diversas
dindmicas promovidas en el intuito de intercambiar ideas y sugerencias ademas del analisis
de hipotesis por los alumnos en momentos antes de la lectura o produccion textual. Fue
observado que las profesoras producen material extra para trabajar la oralidad, visto que el
material didactico no ofrece ese tipo de soporte, limitdndose a sugerencia de discusiones

sobre tematicas abordadas en producciones escritas.

Para la realizacion de la encuesta, se analizd tanto las clases denominadas
Alfabetizacion como aquellas nombradas Hora del Cuento. Se constatd una gran
preocupacion de las profesoras en relacion a la adquisicion de la lengua escrita por sus
alumnos, aunque gran parte de ellos ya conozcan la secuencia alfabética y sepan escribir (con
limitaciones), todavia hay aquellos que no estdn formalmente alfabetizados y siquiera

reconocen el propio nombre.

Para minimizar esas desigualdades, son ofrecidos a los estudiantes numerosos
ejercicios ademas de actividades ludicas con el objeto de hacerlos aprender la lengua escrita
como caza palabras, recorte de letras para escribir el nombre, trabajo con rimas, entre otros.
Las actividades escritas son muchas y realizadas de todas las formas posibles:
individualmente, en parejas, en grupos, en las tareas enviadas a casa. El nifio realiza

numerosas copias y produce un gran volumen de actividades escritas.
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En cambio, las horas dedicadas a la expresion oral son en general muy reducidas
(aunque en la perspectiva de las docentes esos momentos sean frecuentes y muy
productivos). Se observa que los alumnos son conducidos a manifestarse oralmente en
situaciones limitadas y generalmente antes de alguna produccion escrita, como, por ejemplo,
cuando son inducidos a intercambiar ideas u ofrecer sugerencias para después escribir un

parrafo o texto.

No se verifico la planificacion de alguna actividad hecha exclusivamente a la
ampliacion de competencia comunicativa de los nifios, situacion que sale al encuentro de las
directrices educacionales brasilefias, en especial el PNAIC, que establece tres ejes centrales
de la alfabetizacion infantil, a saber, la oralidad, la lectura y la escritura. De acuerdo al

cuaderno del PNAIC,

la alfabetizacion es el proceso en que los nifios aprenden no solo a leer y escribir,
sino también a hablar y a escuchar en diferentes contextos sociales, y que la
lectura, la escritura, el habla y la escucha, representan medios de apropiacion de
conocimientos relevantes para la vida.(PNAIC, 2015, p.07)

El analisis realizado en el material didactico utilizado por la escuela también
revela pocas situaciones dirigidas a la practica de la oralidad como punto de partida para la
comprension del funcionamiento lingiiistico y discursivo de la escritura. Esas situaciones se
restringen a la lectura del repertorio de palabras (actividad en la cual el nifio escribe diez
palabras que ya sabe escribir y las lee a un compafiero) o de algin pequeno fragmento con el
objeto de identificar las diferencias fonologicas presentes en determinadas palabras.
Ocasionalmente, el libro didactico propone una discusion entre los alumnos que deberd

preceder la escritura de un texto colectivo o individual.

Del mismo modo se repite en las clases denominadas Hora del Cuento. Se
verifica en la planificacion de varios ejercicios que mezclan preguntas de interpretacion
textual con actividades de fijacion gramatical, ademés de proyectos literarios que tienen
como objetivo la socializacion de los nifios a través del aprendizaje de normas de
comportamiento social (respeto al prdjimo, tratarse con educacion al semejante, importancia
del estudio para el crecimiento personal y profesional, solidaridad) o de cuidados con el
medio ambiente, por ejemplo. Al confrontar esas planificaciones con las précticas de trabajo

con textos establecidas por el PNAIC, se observa que hay un gran vacio con respecto a la
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articulacion entre habla y escritura. Entre las estrategias relacionadas por el PNAIC

(cuaderno 5, 2015) para la compresion y produccion de textos deberia haber:

e El recuento oral por los nifios de historias leidas a ellos;

e Lareescritura por los alumnos o profesor escriba de textos mediada por la lectura oral
del profesor;

e La produccion colectiva de textos, centrada en los aspectos textuales (y no en la
calificacion alfabética) y mediadas oralmente por el profesor escriba;

¢ El dictado al profesor (los propios alumnos determinan las formas que seran escritas,
revisando el texto junto al profesor);

e El uso de procedimientos recursivos de planificacion y de revision oral del texto
escrito;

e La lectura y la escritura de textos que se sabe de memoria, como textos de la
tradicion oral, en que hay el ajuste oral que se sabe de memoria al texto escrito;

e La produccion y el andlisis de géneros orales y escritos que se relacionan (como
explicar oralmente las reglas de un juego y producir por escrito, un texto con las
instrucciones, autdbnomamente o con o profesor como escriba);

e El oral de textos escritos, como la recitacion de poemas, la lectura oral.

Situaciones como las descritas arriba fueron escasa en las clases observadas y,
aunque las docentes afirmen estar conscientes de la importancia del desarrollo de la
oralidad para la apropiacion de la lengua escrita, se observa que ellas no estan de acuerdo
que hay pocas actividades hechas para el desarrollo de la expresion oral. Lo ideal seria
que las profesoras detectasen las especificidades de sus grupos y orientasen proyectos
destinados a la realizacion de practicas significativas de uso de la escritura que sean
llenos de actividades orales y que estas sean planificadas dentro de la intencionalidad
pedagbgica, con intermediacion del profesor. Vale recordar que la intermediacién debe
ocurrir no para corregir, sino para incentivar el desarrollo oral del nifio, ademas de servir

como una forma de hacer los alumnos atenerse a los topicos de conversacion.

El cuaderno 5 del PNAIC (La oralidad, la lectura y la escritura en el Ciclo de
Alfabetizacion) ofrece numerosas sugerencias de como trabajar las interrelaciones entre

oralidad y escritura en la parte curricular de la Lengua Portuguesa y una lectura atenta de
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ese material abre numerosas posibilidades de realizacion de actividades que podrian
actuar como agentes facilitadores en el proceso de adquisicion de la lengua escrita a
través de practicas dirigidas al perfeccionamiento del lenguaje oral y escrito en diferentes

situaciones sociales.

3.3. EL APRENDIZAJE: ANALISIS DE LAS DIFICULTADES EN EL PROCESO DE
APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

Para obtener datos que permitiesen evaluar las dificultades observadas durante el
proceso de alfabetizacion bajo el punto de vista de las profesoras y alumnos, se aplicaron

encuestas y entrevistas.

Segun la mayoria de los nifios (85%), las actividades mas placenteras son
aquellas realizadas en el patio o con material concreto cuando, por ejemplo, reciben iméagenes
para ordenarlas en la secuencia de una historia o hacer actividades de alfabetizacion
dibujando en el suelo del patio o pegando lineas o cordones sobre trazado de las letras. Les
gusta también oir historias. Alrededor del 10% respondieron que la actividad més placentera
estaba relacionada a las Matematicas y el 5% no supieron contestar. A cerca de la pregunta
;Qué actividades les gustan menos? ;Por qué?, hubo practicamente unanimidad en la
respuesta: la actividad que menos les gusta es la copia de textos, principalmente cuando los
textos son mas extensos (alrededor del 90% de los nifios). Las justificaciones fueron variadas
— algunos dijeron que se ponen cansados, les duele la mano, es dificil, porque se pierden en la
secuencia y necesitan borrar varias veces y algunos incluso alegan que no les gusta escribir
mucho-. Los demas (10%) dieron respuestas variadas, entre ellas; leer, quedarse sentado

mucho tiempo, entre otras.

Las actividades que consideran mas féciles para la mayoria (90%) es encontrar
palabras en el caza palabras e ilustrar los textos. En cambio, las actividades consideradas mas
dificiles son las producciones de texto (porque necesitan escribir mucho) y las
interpretaciones textuales (porque necesitan leer varias veces para descubrir las respuestas).
Dos alumnos dijeron que es muy dificil leer, porque — segin él — ain no saben “leer

correctamente”.
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La forma mas placentera de estudiar, segin todos los nifios, es en parejas o en
grupos, pues les gusta estar cerca de los compafieros y poder charlar con ellos. Cuando
cuestionados si la charla no molesta el rendimiento de ellos, contestaron que molesta “un

poquito”, por ello la “profe” no les deja estudiar siempre asi.

La pregunta: “;Qué crees mas dificil a la hora de aprender a leer y escribir?”
causé muchas controversias, porque todos querian expresar su opinion y estas eran bastante
divergentes. Para unos, fue dificil “saber las letras”, qué letras utilizar para escribir lo que
querian, porque “los sonidos de algunas letras se parecen mucho”. Se observa que esa
dificultad se encuentra muy a menudo en la fase inicial del proceso de alfabetizacion, cuando
los nifos estan aprendiendo las diferencias que hay entre P y B (pote / bote), V y F (voto /

foto), por ejemplo.

Para otros, la dificultad mayor fue en “poner las letras en la palabra correcta”,
porque “cada letra tiene un sonido”, pero “hay unas letras que hacen muchos sonidos”. Se
cree que esta observacion es respecto del grafema S, por ejemplo, posible de ser empleado
como /s/ (semente) y como /z/ (asa) o al grafema X, usado para representar el fonema /x/
(lixo), /s/ (maximo), /z/ (exame) o /ks/ (fixo). Otra forma de expresar la misma dificultad —
se comprende — fue cuando dijeron considerar dificil algunas palabras que “pronuncian de

una manera y escriben de otra”.

Hubo aln el relato de que la mayor dificultad seria elegir la letra correcta, porque
“muchas letras pueden hacer el mismo sonido”. Se observd que esa dificultad esta
relacionada a los grafemas posibles de ser empleados para representar determinados fonemas
como ocurre, por ejemplo, en la representacion del fonema /z/, que puede ser realizada con el

uso de Z (azeite), S (casa), X (exame).

Otro grupo de alumnos dijo que la mayor dificultad para aprender a leer fue “unir
las letras para formar las palabras”, y eso ocurrié principalmente “cuando las historias eran
muy largas”. Dijeron que “tardaba mucho” y, a veces, “mi madre tenia que ayudarme, porque
me ponia cansado”. Ese tipo de dificultad es bastante frecuente cuando el nifio realiza la
lectura silabica, pues ¢l esta decodificando — a partir del analisis fonolégico — y eso lleva un
largo tiempo, lo que termina por desalentar al nifio y, volviéndose asi, un elemento

dificultador de la alfabetizacion.
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También fue relatado, otro tipo de dificultad: algunos nifios dijeron que “se puso
mas dificil después que mi amigo logrd unir las letras antes que yo; yo estaba casi logrando,
pero cuando ¢l lo logrd, no lo logré mas”. Ese tipo de posicionamiento hace reflexionar sobre
el hecho de la dificultad en la adquisicion de la lectura estd, esporadicamente, relacionada a la
baja autoestima del nifio, que al ver su compafiero superar un obsticulo en el proceso de
alfabetizacion, se siente intimidado e inseguro y eso promueve un retroceso en su

aprendizaje.

Luego, se pidi6é a los nifios que contasen una historia divertida que ellos la
hubiesen vivido. Mucho relataron un episodio ocurrido en casa, involucrando el propio nifio
(85%); los demaés relataron episodios vividos en la escuela o en el club (15%). Segun la
evaluacion de narrativa de Rego (1986), los relatos, en su mayoria, pueden ser clasificados en

la categoria V, puesto que presentan personajes, accion y desenlace.

Cuando les ha pedido para transcribir su historia, gran parte demostré poco
entusiasmo y dijeron que escribir mucho “les duele la mano”. No se ha conseguido obtener la

historia por escrito.

Por su vez, las docentes fueron undnimes en discordar sobre la afirmacion de que
la lengua oral es adquirida en el ambiente social (familia) y se desarrolla naturalmente
durante el proceso de crecimiento y madurez, no siendo deber de la escuela la ensefanza de
la lengua hablada a los alumnos. Una de las profesoras incluso, afiadi6 a la respuesta el
siguiente comentario: “la escuela es la continuacién, complementacion y aprendizaje del
lenguaje oral también”. Invertir en actividades orientadas al perfeccionamiento de la oralidad
asume un importante rol en el proceso educativo, por propiciar a los alumnos situaciones
dindmicas y atractivas para que puedan explotar y desarrollar el discurso. Los nifios, de una
manera general, recurren a la oralidad para levantar hipotesis sobre la escritura vy,
simultaneamente usan la escritura para construir un andlisis de la propia habla (Abaurre —

Gnerre, 1988, p.140).

Cuando se indagada sobre las estrategias utilizadas en el incentivo a la practica de
la oralidad en las clases de alfabetizacion, la profesora A sefiald todas las opciones ofrecidas;
la profesora B practicamente sefial6 todas, salvo la opcion “entrevistas”. Ya la profesora C

sefialo las opciones referentes a ‘“‘contar / recontar historias; discusiones sobre temas
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predeterminados; exposicion oral de trabajos o encuestas; lectura en voz alta”. Basando en las
clases de alfabetizacion, se considera que las profesoras A y B sefialaron los items de una

manera un poco aleatoria, mientras la profesora C se mantuvo mas fiel a la realidad.

Se sabe que no es suficiente orientar actividades de lectura en voz alta y proponer
discusiones en rondas de conversacion para que la ensefianza de la oralidad sea efectuada de
forma eficiente. Dichas estrategias no son suficientes para que los nifios se sientan seguros y
capaces de adecuar su habla a diversas situaciones de uso. Segun Cavalcante y Melo (2006,

p.183),

Obviamente, un trabajo consistete con la oralidad en clase no dice respecto a

ensefar el alumno a hablar, ni simplemente proponer, sélo que el alumno ‘charle

con el compafero’ a respecto de un tema cualquiera. Se trata de identificar,
reflexionar y utilizar la inmensa riqueza y variedad de usos de la lengua en la
modalidad oral.

La siguiente pregunta cuestioné si el tiempo dedicado a la ensefianza de la
oralidad seria suficiente para desarrollar en los nifios la competencia de la comunicacion oral.
Todas las profesoras respondieron que si, sin embargo, al solicitarles evaluar la capacidad de
expresion oral de los alumnos, la profesora C la consider6 razonable, sin mucha claridad en
sus colocaciones, aunque las profesoras A y B hayan considerado optima, capaces de
expresarse con claridad sobre cualquier asunto. Una vez mds se considera la evaluacion de la
profesora C mas acorde con la realidad, se ha presenciado varias situaciones en las cuales los

nifios fueron solicitados a pedir algo a la coordinacion y no supieron explicarle exactamente

lo que necesitaban.
De acuerdo con los PCN,

El lenguaje verbal posibilita al hombre representar la realidad fisica y social vy,
desde el momento en que es aprendida, conserva un vinculo muy estrecho con el
pensamiento. Posibilita no sélo la representacion y la regulacion del pensamiento
y de la accion, propios y ajenos, sino también, comunicar ideas, pensamientos e
intenciones de diversas naturalezas y de ese modo, influenciar el otro y establecer
relaciones interpersonales anteriormente inexistentes. (Brasil, 1997, p.22)

Se cree que cuanto mas pronto se trabaja la oralidad con el nifio, mejor su
desarrollo en los diversos contextos sociales, dichos como escuela, trabajo, entre amigos o en

ambientes mas formales donde se necesitaran articular a través del habla.
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Las profesoras estan de acuerdo que el material didactico utilizado desarrolla un
trabajo dirigido al desarrollo de la oralidad, a pesar de ello la profesora A afiadi6 en su
respuesta “sin embargo necesita complementacion de las profesoras de acuerdo con las
necesidades y dificultades de los alumnos”. Entre las tres profesoras, solo la profesora A
afirm6 poseer un sistema de evaluacion para andlisis de la expresion oral de los alumnos, no

obstante, no especificé como realiza esa evaluacion

Sobre el item “Planificacion de las clases y rendimiento de los alumnos”, dos
profesoras dijeron planificar las clases con el objetivo de hacer con que los alumnos se
expresen oralmente para, luego, poner los pensamientos en letra. La profesora A declaré que
el objetivo de la planificacién de sus clases es, ademas de lo que fue sefalado por las
compaifieras, elaborar actividades diversificadas que les induzcan a escribir para entrenar la

ortografia.

Es interesante analizar las respuestas de las profesoras sobre este item. Al realizar
la encuesta documental, se observa que el desarrollo de la oralidad era casi un “efecto
colateral” resultante de las actividades elaboradas en el intuito de promover la adquisicion de
la lengua escrita. Hubo un Ginico momento en que toda la planificacion priorizd la lengua
oral, cuando fue requerido a los alumnos que se preparasen para contar una historia en casa y
a la clase siguiente fue dedicada a la presentacion de los nifios. En otros momentos en que
ocurrieron actividades orientadas a la expresion oral, estas eran una preparacion para la
realizacion de una actividad escrita. Se observa, sin embargo, que para las profesoras la
planificacion recorre un sentido inverso, o sea, ¢l tendria el objetivo de desarrollar la oralidad
y, posteriormente, la lengua escrita. Esta seria, la planificacion ideal, pues el nifio estaria
siendo diariamente inducido a crear un pensamiento organizado, lo que posibilitaria a ese
nifio una mayor facilidad para oir y contestar preguntas con légica y claridad y expresarse

con desenvoltura ante las situaciones diversificadas.

De acuerdo con Adams (1994), uno de los factores cruciales en el proceso de
adquisicion del lenguaje, sea ¢l escrito u oral, es la promocién de la consciencia fonologica.
Para que pueda ocurrir el desarrollo de esa conciencia fonoldgica, es fundamental que el
sujeto posea un conocimiento lingliistico de la oralidad, lo que ocurre con el entreno

promovido por actividades desarrolladas con ese intuito. Para Cielo (2001), la conciencia
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lingtiistica no es inherente al cerebro infantil, sino resultado del desarrollo y madurez
biologico, que ocurren a través de cambios constantes con el entorno o contexto, lo que hace
el nifio a vivir en permanente proceso de adquisicion de conocimientos. Visto que aprender el
codigo lingiiistico implica ser capaz de manipular la estructura de una lengua hablada, la
conciencia fonoldgica surge como un prerrequisito para el aprendizaje de la lectura y de la
escritura, pues sin eso, el nifio no serd capaz de establecer correspondencia entre codigo oral
y codigo escrito. Debido a eso, se enfatiza la necesidad de una planificacion que establezca
un espacio para el desarrollo de la competencia comunicativa, con la creacion en el aula de

situaciones que se acerquen de las situaciones reales de comunicacion.

Cuando se les preguntd sobre en qué actividades se observan un mejor
desempefio de los alumnos, la profesora A dijo en “actividades practicas, ludicas, dinamicas
de movimientos que involucran la coordinacién motora global y fina. Para la profesora B,
“durante las clases con musicas, juegos, cuando ellos pueden expresarse con mas naturalidad.
Posteriormente, presentando actividades escritas para que relaten a su aire sus ideas y
opiniones”. De acuerdo con la profesora C, “en las actividades de recuento y reescritura de
historias, cuando cada alumno puede expresar sobre lo que mas le gustd y lo que comprendid

de la historia contada, lo que ayuda también en la oralidad y ortografia.”

Estd claro que el proceso de aprendizaje ocurre con mayor facilidad en
situaciones que generan principalmente en tratindose de alumnos con edades entre 6 / 7 afios.
Para que el aprendizaje sea significativo, es necesario que ellos observen la relacion entre que
estan aprendiendo y su cotidiano. En ese pensamiento, actividades ludicas proporcionan al
nifio la relacion con el ambiente en que viven y pueden y deben ser utilizadas como medio de
expresion y aprendizaje. Segin Kishimoto (1994, p.13),

El juego promotor de aprendizaje y de desarrollo pasa a ser considerado en las

practicas escolares como importante aliado para la ensefanza, ya que pone el

alumno delante de situaciones ludicas como el juego puede ser una buena
estrategia para acercarlo de los contenidos culturales a ser vinculados en la
escuela.

El item siguiente del cuestionario se referia a las actividades extracurriculares
desarrolladas en el sentido de promover la alfabetizacion. Las profesoras A y B dijeron

utilizar encuestas, trabajos, libros literarios como punto de partida para realizar paseos por las
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calles cercanas a la escuela y visitas a lugares, bibliotecas y otros locales dirigidos al
aprendizaje. La profesora B afirm¢é utilizar “juegos de nifios, juegos y sabatinas literarias,
desarrollo de proyectos literarios involucrando la exposicion de trabajos y la participacion de
las familias, buscando el incentivo y entusiasmo para su realizacion”. Se comprende que la
participacion de las familias en las actividades promovidas por la escuela es primordial para
que las metas trazadas por la institucion escolar sean alcanzadas, pues establece vinculos de
confianza fundamentales para el proceso educacional y, por eso, fue elaborado un item en el

cuestionario dirigido a ese aspecto.

El item referente a la participacion de las familias en proceso de alfabetizacion
obtuvo una respuesta unanime de las profesoras: la participacion es buena, sin embargo,
algunas familias asignan la responsabilidad por la alfabetizacion exclusivamente a la escuela,
lo que puede ser comprobado a través de la observacion de las tareas entregadas sin el debido

acompanamiento o materiales escolares olvidados en casa.

El punto de vista de las profesoras en relacion a ese topico es muy interesante,
teniendo las caracteristicas positivas del ambiente familiar en el cual la gran mayoria de los
nifios se encuentra inserida. Practicamente todos ellos poseen un lugar especifico para la
realizacion de las actividades escolares. Ademads, segun las familias, hacen las tareas en
horarios predeterminados y son supervisados por un adulto responsable por ayudarlos si

necesario.

No obstante, otra situacion observada a menudo ocurrid cuando se solicitd a los
alumnos que trajesen algiin material extra para la confeccion de un trabajo o desarrollo de un
proyecto y algunos nifios llegaron a la escuela sin el material solicitado. Esos nifios se
sientieron muy molestos e inseguros; algunos incluso, lloran de frustracion y decepcion. Se
observa claramente el sentimiento de desamparo, aun después del problema resuelto, ya que

las profesoras siempre llevan a la escuela un material extra a disposicion de esos nifios.

Luego, se les preguntd a las profesoras cudles serian, en su punto de vista, las
mayores dificultades presentadas por los nifios durante el proceso de alfabetizacion. Segun la
profesora A, la mayor dificultad se manifiesta cuando ellos necesitan realizar actividades
solos, pues demuestran inseguridad y, muchas veces, falta de disposicion e interés en hacer lo

que fue propuesto sin la ayuda de otra persona. Para la profesora B, pese a manifestarse en un
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numero reducido de nifios, la mayor dificultad es la falta de estimulo y compromiso por parte
de familia. La profesora resalta el hecho de algunos nifios hacer sus actividades con la ayuda
de nifieras o empleadas de hogar, que no poseen preparo suficiente para ayudarlos
adecuadamente. Otra dificultad, segun la profesora B es la inmadurez cognitiva. De acuerdo
con la profesora C, las mayores dificultades son el nifio lograr concentrarse en determinados
mandos para, asi, realizarlos con claridad; la identificacion de los componentes del sistema
alfabético; la capacidad de contener la ansiedad para realizar las actividades y la ausencia de
asistencia familia, principalmente cuando solicitado que busquen la ayuda de un profesional

adecuado (psicopedagogo, psicologo, fonoaudidlogo).

Las respuestas de las profesoras a ese item merecen una atencion especial de la
investigacion. Al realizar la misma pregunta a los nifios, las respuestas obtenidas giraron,
mayoritariamente, alrededor de la dificultad de asimilacion del sistema alfabético, de la
relacion fonema / grafema. Estd claro que, en la perspectiva de los alumnos, los mayores
retos a superar se encuentran relacionados a la interiorizacion de los elementos conceptuales,
o sea, las dificultades en el punto de vista de ellos parecen residir en la conciencia fonoldgica,
que se encuentra en un proceso inicial de desarrollo y es un factor imprescindible para que
ocurra la adquisicion de la lengua escrita. Sin embargo, en la perspectiva de las docentes, las
dificultades son originadas por situaciones diversas, la mayoria de ellas no mencionadas por
los estudiantes. La profesora A, por ejemplo, menciona como principal dificultad la
incapacidad demostrada por varios alumnos al realizar actividades solos. Se considera
oportuno recordar que, en sus casas, los pequefos hacen las tareas bajo la supervision de un
responsable. Se cree que, hipotéticamente, esos nifios estarian preparados para hacerlas solos,
a pesar de ello — en su rutina familiar — la presencia de un adulto durante la realizacion de las

tareas escolares es un hecho indiscutible y presente en practicamente todas las familias.

Se cree también, que ese tipo de situacion, se presenta como una paradoja: las
profesoras esperan un acompafiamiento de los responsables e, incluso, elaboran actividades
para realizarlas en casa que exigen la ayuda de los padres y, con eso, terminan por crear una
dependencia de los nifios en relacion a un adulto para realizar las tareas. En cambio, esas
mismas profesoras resaltan la incapacidad de los alumnos de, en el aula, desarrollar los
gjercicios de manera autébnoma, olvidandose de que la autonomia debe ser cultivada en todos

los medios en los cuales el nifio esta inserido, lo que no ocurre con €sos nifios.
106



Las relaciones entre la oralidad y la escritura durante el proceso de alfabetizacion de nifios en una
escuela privada de Ubd, Minas Gerais, en la actualidad

También de conformidad con la profesora A, ese tipo de dependencia generaria
inseguridad en los nifios y eso las impediria de progresar en el proceso de alfabetizacion,
pues necesita, con mucha frecuencia, de la asistencia de la profesora y, cuando no la
obtienen, se vuelven desinteresados. Es necesario destacar que ningun de los nifios relatd esa
situacion, lo que se hace creer el pedido de ayuda para la realizacion de actividades en el aula
esta directamente relacionado a los items mencionados por los propios alumnos, o sea, la
incomprension del codigo lingliistico impide que ellos ejecuten las actividades propuestas, y
eso los hace a pedir ayuda. Ese tipo de situacion, cuando el nifio se siente incapaz de realizar
algo por no esta todavia preparado para hacerlo, puede — realmente — tornarlos desmotivados
y generar desinterés, lo que puede ser interpretado como un elemento de defensa ante un reto

insuperable.

Las intervenciones de las profesoras B y C se muestran mas conducentes con el
punto de vista de los nifios encuestados. La inmadurez cognitiva, mencionada por la
profesora B, realmente seria un factor relevante, puesto que esta directamente relacionado al
desarrollo de la conciencia fonoldgica, que — por los relatos de los nifios — es la mayor
dificultad observada por ellos. La profesora C, a su vez, se mostrd6 muy sintonizada con las
dificultades de sus alumnos, pues dijo — explicitamente — la identificacion de los
componentes del sistema alfabético como uno de los retos enfrentados por ellos. Segun ella,
habria también falta de concentracion para ejecutar los mandos solicitados, asi como ansiedad
para realizar los ejercicios propuestos. La ansiedad, se la puede comprender como una
consecuencia de la dificultad de asimilacion del uso de la lengua escrita y la falta de
concentracion puede estar relacionada a la inmadurez, puesto que se trata de nifios muy
pequefios. Se debe, sin embargo, tener una atencion especial a ese aspecto, para certificarse
que la falta de concentracion ocurre en momentos esporadicos o es una caracteristica
permanente del nifio, lo que seria un posible indicador de déficit de atencion y necesitaria

intervencion especializada.

Como este estudio hizo uso también de entrevistas abiertas, se hizo necesario
registrar, en ese momento, una observacion realizada por las profesoras B y C. Les fue
solicitado que buscasen ponerse en el lugar de sus alumnos y relatar cudles serian las mayores
dificultades encontradas para la adquisicion de la lectura y de la escritura. Para la profesora

C, ella en lugar de los nifos, la mayor dificultad esta en el hecho de “unir las silabas para
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formar palabras y conseguir leerlas”. Se verifica, nuevamente, que la profesora C tiene una
excelente percepcion de los obstaculos enfrentados por sus nifios, lo que es muy positivo,
puesto que posibilita la ampliacion de medidas de intervencion puntuales con el objetivo de

ayudar a los alumnos a sanar sus dificultades.

Segun la profesora B, la mayor dificultad (en el punto de vista de los nifios) seria
la manera como es presentado el proceso de alfabetizacion, de forma poco significativa. Para
ella, hay momentos en que el proceso no es presentado a partir del conocimiento de lo nifios.
Se considera estas observaciones de extrema relevancia y fue pedido a la profesora B que se
extendiese sobre esa observacion. Entonces, ella afirmé que “el método usado tendria que ser
mas variado. Muchas veces, el profesor usa el mismo abordaje para todo el grupo y los nifos
son diferentes. Algunas aprenden mas visualizando, otras tocando, otras s6lo oyendo. Cuando
se utiliza juegos, como rompecabezas o domino silabico, es més significativo y placentero y
eso facilita, al nifilo que aprende mas visualizando, formar palabras, por ejemplo. El trabajo
con etiquetas de alimentos que ellos consumen, con nombres de personajes, tal como juegos,
es significativo para ellos y eso facilita la lectura de silabas (que se nombra de trocito de la
palabra al inicio del proceso). Ademds de eso, usar el propio nombre del nifio y de los
compafieros también produce buenos resultados”. La profesora B piensa que, a los nifios, la
alfabetizacion se hace mas dificil cuando ellas empiezan a trabajar con textos, “porque no

poseen la destreza en la lectura y quieren leer rapido”.

Se cree que es de extrema importancia las observaciones de la profesora B y ha
encontrado referencias a esas intervenciones en Castedo (1993), cuando afirma que la
construccion de una alternativa de trabajo en el aula, que supere las practicas habituales, es
generada a partir de la consideracion de algunos puntos de vista, entre ellos, el punto de vista

pedagogico. La autora cita Barco (1989) cuando alega que se debe considerar

Desde el punto de vista pedagogico, la necesidad de superar una vision estatica,
acritica y descontextualizada de la ensefianza con vistas a la elaboracion de una
alternativa que se considere las construcciones que se gestan en las aulas, desde
los sujetos y sus practicas, en relacion con el conocimiento, mediados por los
modos de ensefiar y los modos de apropiacion del conocimiento desde el alumno.

La afirmacion de la profesora B, cuando dice que el trabajo realizado a partir del
conocimiento de los nifios con palabras relacionadas al cotidiano de ellos se remite a Freire y
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su método de alfabetizacion que utiliza palabras relacionadas al contexto del alumno (o sea,
reconocidos por representar algo de su realidad). Estas palabras son presentadas a los
alumnos (por ejemplo, MESA); luego, sus silabas son separadas (ME — SA) e se presenta al
grupo la “familia fonética” de cada silaba de la palabra estudiada (ME: ma — me — mi — mo —
mu / SA: as — se — si — so — su). La etapa final seria la presentacion de las vocales. Asi,
cuando el alumno adquiriese la competencia de formar palabras combinando silabas de las
diversas “fonéticas” estudiadas, ¢l estaria alfabetizado y competente a adentrar el proceso
posterior — aquel que lo volveria eficiente a comprender el mundo y hacerse un ser social — el
desarrollo de la lectura y de la escritura. Cuando se relaciona la lectura y el proceso de
alfabetizacion con la consciencia, Freire desperté en hombres y mujeres pensamiento critico
y la reflexion sobre la singularidad humana y el medio en el cual el individuo est4 inserido.
Cuando se establece esa relacion en el proceso de alfabetizacion nifios, se construye en esos
nifios el principio de construccién del pensamiento critico y permitiendo que ellos
reflexionen sobre su propio entorno. La alfabetizacion gana significado cuando establece

conexion con la realidad del alumno.

Otro punto que merece destaque es la afirmacion es la afirmacion de la profesora
B de que el método deberia ser variado, pues el mismo abordaje es utilizado a todo el grupo,
pese a haber diferencias entre los nifios. Ese es un aspecto de extrema importancia y que
necesita discusion, ya que se trata de una encueta en el area de alfabetizacion. Para Cagliari

(1998, p.108),

El mejor método para un profesor debe venir de su experiencia y debe estar
basado en conocimientos solidos y profundos de la asignatura que imparte. El
hecho de no haber un método prestablecido no significa que la ensefianza seguira
navegando a la deriva...Cuando un profesor es un buen conocedor de la
asignatura que imparte, €l tiene una manera particular de ensefiar...y eso es
fundamental para el proceso educativo.

En esta perspectiva, se observa que no existe necesidad del uso de un método
“fijo”, es fundamental la experiencia y la creatividad del profesor. Cuando entra en el aula, ¢l
sabrd organizar su proceso de ensefianza; lo que ensefiar, cuando y como de acuerdo con los
destinatarios; y al asociar todo eso con la practica, el profesor tendrd su propio método que
irda suplir las diferentes demandas del grupo, posibilitando que el aprendizaje ocurra con

naturalidad y sin sufrimiento pues cada alumno serd contemplado en sus diferencias. Se hace
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primordial la concientizacion de los docentes e instituciones escolares para que cambios sean
realizados en el sentido de haber alteraciones en la aplicacion de los métodos utilizados para

el desarrollo del proceso de alfabetizacion.

Las profesoras encuestadas, por poseer licenciatura en el area en que actuan
estan, de acuerdo con el INEP, mejor preparadas para impartir las clases de alfabetizacion.
Sin embargo, no realizan — a menudo — cursos de profundizacién de la formaciéon en la
Educacion Infantil y en ciclo de alfabetizacion. Eso es un hecho de considerable relevancia,
pues puede interferir directamente en el preparo y habilidad de esas docenes para introducir

alternativas pedagogicas eficaces para que el proceso de alfabetizacion se concretice.

El item siguiente del cuestionamiento pedia a las profesoras para analizar el
desempefio de su grupo en relacion a los conocimientos y capacidades que seran logrados a lo
largo del Ciclo Infantil de Alfabetizacion. Para las tres profesoras, el desempefio de sus
grupos es considerado bueno, pues los alumnos obtuvieron un resultado satisfactorio, pese a

haber algunos lejos de lo esperado.

A pesar de que las profesoras concuerdan sobre la evaluacion del desempefio de
sus alumnos, lo mismo no ocurrid cuando fue solicitado a ellas que analizasen esos nifios
como alumnos que estaban terminando el primer afio de la Ensefianza Fundamental. La
profesora A declaré que esos alumnos pueden ser considerados alfabetizados, pues saben
leer, escribir, interpretar y comunicarse oralmente con fluidez. Las profesoras B y C no estan
de acuerdo con ese punto de vista. Para ellas, esos alumnos no pueden ser considerados
alfabetizados, porque saben leer y escribir, sin embargo, no consiguen todavia interpretar y

no saben comunicarse oralmente con fluidez.
Segun el PNAIC,

(Qué significa estar alfabetizado? Estar alfabetizado significa ser capaz de
interactuar por medio de textos escritos en diferentes situaciones. Significa leer y
producir textos para atender a diferentes propositos. El nifio alfabetizado
comprende el sistema alfabético de escritura, siendo capaz de leer y escribir con
autonomia, textos de circulacion social que traten de tematicas familiares al
aprendiz.(Brasil, 2012, p.17).
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Basado en el que PNAIC declara ser un nifo alfabetizado, todos los nifios que
finalizan el primer afio en el colegio encuestado pueden ser considerados alfabetizados, pues
consiguen (dentro de unas limitaciones debido a la franja etaria y serie estudiada) se encaja
en los pardmetros trazados por el Pacto. Sin embargo, Vargas (2000) presenta una distincion

entre “leedores y lectores” muy importante cuando se dice de alfabetizacion. Segun la autora,

La estructura educacional brasilefia ha formado mas leedores que lectores. (Cual
es la diferencia entre unos y otros si los dos son decodificadores de discurso? La
diferencia esta en la calidad de la decodificacion, en el modo de sentir y de
observar lo que esta escrito. El lector, diferentemente del leedor, comprende el
texto en su relacion dialéctica con el contexto, en su relacion de interaccion con la
forma. El lector adquiere a través de la observacion mas detenida, de la
comprension mas eficaz, una percepcion mas critica de lo que es leido, o sea,
llega a la idea defendida por el texto. La comprension social de la lectura se da en
la medida de esa percepcion. Pues bien, en la medida en que ayudo a mi lector,
mi alumno, a percibir que la lectura es fuente de conocimiento y de dominio de lo
real, lo ayudo a percibir el placer que hay en la decodificacion profundizada del
texto. (Vargas, 2000, p.7-8)

Se valida la afirmacion de Vargas y se concuerda con el posicionamiento de las
profesoras B y C: los nifios que terminaron la serie inicial de alfabetizacién no pueden ser
consideradas alfabetizadas, visto que aun no poseen habilidades importantes que les permitan
interpretar con adecuacion un texto, analizar con criticidad el contexto en cual la lectura esté

inserida o expresarse con fluidez narrativa o argumentativa.

El dltimo cuestionamiento realizado a las profesoras visaba identificar el
posicionamiento de ellas ante la afirmacion de que un buen desarrollo oral del nifio puede
actuar como elemento facilitador para el proceso de alfabetizacion. Dos profesoras (A y B)
dijeron esta de acuerdo totalmente con esa colocacion, mientras que la profesora B afirmo
esta de concuerdo parcialmente. Fue pedido a ellas que justificasen la respuesta, a pesar de

ello solo la profesora C justifico. Segun ella,

Cuando la oralidad es bien estimulada, el nifio consigue sentirse seguro para
escribir. Asi, generalmente usa la lengua escrita con mas facilidad y muchas
veces, de forma correcta y coherente, ayudando mucho en el proceso de lectura e
interpretacion. (Profesora C, 2017)
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Al iniciar esta encuesta, una de las cuestiones dice respecto de la percepcion de
docentes y estudiantes en relacion a las dificultades presentadas por los alumnos durante el

proceso de adquisicion de la lengua escrita.

Para intentar contestar esta cuestion, fueron empleadas diversas estrategias.
Fueron entregues a las profesoras alfabetizadoras cuestionarios semi estructurados y
realizadas entrevistas narrativas, con el objetivo de permitir que ellas expresarse de forma
espontanea. Paralelamente, fueron realizadas entrevistas a los alumnos para comprender las

dificultades bajo su punto de vista.

Los resultados obtenidos llaman la atencidon por el hecho de esta muy claro que
las dificultades percibidas por los nifios son de orden fonoldgica ademds de la gran parte no
demonstrar gusto en escribir. Sin embargo, un numero expresivo demostrd apreciar el
momento contar historias; les gusta oir y también contar, ellos mismos, sus historias. Este
hecho es muy relevante, visto comprobar la teoria de que la planificacion adecuada de las
clases del momento contar historias debe priorizar el oir, hablar, opinar, recontar historias, asi

como producir nuevos personajes o cambiar el final de la historia.

Este modelo de organizacion de las clases de literatura infantil induce la
expresion oral de los nifios, desarrolla la organizacion narrativa y el raciocinio logico.
Ademas de eso, estimula la creatividad e imaginacion al solicitar sugerencias de nuevos
abordajes a la historia trabajada con el grupo. De acuerdo con Zanotto (2003), la audiciéon de
historias contribuye al aprendizaje de los esquemas del texto narrativo (inicio, medio y fin).
La misma autora resalta que el nifio debe ser orientado en su recuento, por eso lo ayudara a

poner mas atencion en los elementos fundamentales y a recordar sus tramas.

El andlisis de las respuestas de las profesoras fue muy sorprendente,
principalmente en el item referente a las principales dificultades manifestadas por los
alumnos durante el proceso de alfabetizacion, ya que ninguna de ellas se refiere a la
dificultad fonologica relatada por los nifios. En el punto de vista de las docentes, las
dificultades residen en la falta de motivacion, apoyo familiar y dificultad de concentracion de

los nifios hacia la realizacion de las actividades propuestas.
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Otro item de la encuesta que merece destacarse es el posicionamiento de las
profesoras sobre el incentivo al desarrollo de la oralidad como herramienta facilitadora para
la adquisiciéon de la lengua escrita. A pesar de estar de acuerdo con el enfoque de la
investigacion, se reafirma que hacia las clases de alfabetizacion no hay una planificacion
dirigida al desarrollo de la expresion oral de los nifios. De acuerdo con Amor (2001), “La
oralidad es la zona de la ensefianza-aprendizaje de la lengua en que se puede detectar un
mayor numero de equivocos y la que se dedica menor atencion, destacando que no hay una

ensefianza intencional y sistematica del oral [...].”

Los nifios que se encuentran en la franja etaria estudiada aliin estan formulando
sus hipodtesis sobre el uso de la lengua y, por lo tanto, cometen equivocos en su utilizacion.
Sin embargo, solamente los desvios escritos son detectados y sefialados; los equivocos
presentes en el lenguaje oral no reciben generalmente mucha atencion. La atencion dedicada
a los desvios orales ocurre solamente cuando estos son muy evidentes y la sefializacion por

parte de las profesoras es realizada de una manera automatizada.

Se cree que, tedricamente, que las profesoras tienen consciencia de la importancia
de adecuar el lenguaje oral de los nifios a los diversos contextos sociales en los cuales ellos se
encuentran inseridos. No obstante, dia a dia esa adecuacion estd en segundo plano y no se
percibe una preocupacion de las profesoras hacia esa forma de expresion. Las clases de
alfabetizacion acaban por priorizar la lectura y la escritura y los desvios orales son encarados
como propios de la edad, y, por consiguiente, pasibles de adecuacion con la madurez del nifio

en el transcurso de si vida académica.

Se cree que la lengua oral debe ser trabajada en situaciones contextualizadas, de
forma a estimular al nifio a narrar una experiencia vivida por ¢l o solucionar un problema de
su cotidiano junto a los compaferos. El uso de la oralidad en un contexto familiar podria
proporcionar a los alumnos interés y seguridad para expresarse con mas claridad y

coherencia.
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CONCLUSIONES

La motivacion inicial para el desarrollo de esta investigacion surgid, como se
menciond inicialmente, de la necesidad de comprender el porqué de muchos nifios que
demuestran dificultades en la expresion escrita. Como asi también, analizar las percepciones
y expresiones de los alumnos al manifestar registros inadecuados de la Lengua Portuguesa,
aun después de avanzar en su trayectoria escolar y encontrarse en una etapa en la cual

teoricamente serian alumnos plenamente alfabetizados.

La realizacion de esta investigacion tuvo como objetivo el de comprender como
el contexto de la alfabetizacion puede influenciar en la adquisicion y uso de la lengua escrita.
Se reconocid el bajo rendimiento en el registro escrito de la lengua tal como la falta de
motivacion demostrada por muchos cuando les se les solicita que manifiesten por escrito sus
ideas entre los nifios de los afios iniciales de la Enseflanza Fundamental, asi como los

estudiantes de la Enseflanza Media.

Para empezar, se establecio tres vertientes que fueron analizadas durante ese
estudio: las caracteristicas socio familiares de los nifios involucrados en la investigacion, las
propuestas de enseflanza (establecidas por la legislacion brasilefia y aquellas practicadas en
los grupos estudiados), y las dificultades de aprendizaje manifestados por los alumnos

durante la adquisicion de la lectura y de la escritura.

El analisis de los resultados permite reflexionar sobre algunas caracteristicas muy
peculiares y presente en el grupo investigado. Todos los nifios poseen una base familiar
aparentemente bien estructurada; sin embargo, no todas reciben atencion y ayuda de los
padres para la realizacion de las tareas escolares. Los niflos que presentan grandes
dificultades son aquellos que no poseen ese acompaiamiento en casa para la realizacion de
las actividades propuestas por la escuela. Ademads, no poseer en su rutina el habito de oir o
contar historias, lo que retrasa el desarrollo del lenguaje oral y reflexiona directamente en la
adquisicion de la lengua escrita. Se nota que esos nifios llegan a la escuela con las tareas
incompletas o sin realizarlas y eso causa una inseguridad, lo que resulta alumnos

desmotivados para el aprendizaje.
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Otro aspecto observado y relevante para el estudio, es el hecho de una gran parte
de esos alumnos se encuentran muchas veces, bajo los cuidados de empleados de la familia
(nifiera o empleadas de hogar) y ser ellas quien los ayudan en las actividades escolares. Esas
empleadas, sin embargo, en general no poseen escolaridad, mejor dicho, no estan preparadas
adecuadamente para esta tarea y acaban induciendo a los nifios a errores o a realizar las tareas

de forma incompleta, por no comprender — ellas mismas — lo que deberia ser hecho.

También se observa una gran resistencia de la familia en aceptar que el (la)
hijo(a) se encuentre lejos del desempeio esperado, sea por omision familiar (las Unicas
actividades totalmente realizadas por el nifio son aquellas desarrolladas en el aula), sea por
ese niflo necesitar una intervencion profesional (fonoaudiologica o psicologica), hecho que la

familia posterga a menudo.

A pesar de que todas las familias afirman participar del proceso de alfabetizacion
de sus hijos, se observa que eso no siempre ocurre y esa “autonomia” precoz concedida a los
nifos es un hecho que se debe tomar en consideracion en el andlisis de los elementos que

dificultan o retardan la adquisicion de la lengua escrita.

Se cree que los alumnos deben recorrer el trayecto escolar de forma auténoma, no
obstante, con la implantacion de la Ensefianza Fundamental de nueve afios, desde de 2005,
nifio de 6 afos pasaron a ingresar en el 1.° afio — serie en la cual supuestamente deben
adquirir los conceptos basicos de la alfabetizacion. A lo que parece, es muy pronto para que
ellos realicen todas las actividades (en la escuela y en casa) solos, sin orientacion y

acompanamiento de sus responsables.

Otro hecho importante a resaltar es respecto de las propuestas de ensefianza
desarrolladas en los grupos de alfabetizaciéon. De acuerdo con nuestros estudios, la
legislacion brasilefa referente a las series iniciales de la Ensefianza Fundamental apunta la
oralidad como uno de los pilares del proceso de alfabetizacion. Segiin el PNAIC (2015,
cuaderno 5), la alfabetizacion esta basada en cuatro habilidades, a saber: leer, escribir, hablar

y oir en diferentes contextos sociales.

La realidad observada, sin embargo, contradice la teoria presente en las

directrices educacionales brasilefias. La planificacion y la ejecucion de las clases de
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alfabetizacion, asi como de las clases de ‘“contar historias” generalmente se encuentran
dirigidas hacia la lectura y la produccion escrita y en muy pocas ocasiones a la produccion
oral. Pese a eso, las profesoras del grupo afirman tener conciencia de la importancia del
incentivo y estimulo al desarrollo de la oralidad y de como la lengua oral bien articulada

influencia positivamente en la adquisicion de la lengua escrita.

Ante eso, hay un impase: hubo la ejecucion de tareas dirigidas prioritariamente al
desarrollo de la lectura y la escritura mientras que la lengua oral surge practicamente como
un elemento secundario, utilizada basicamente para dar instrucciones o en situaciones
informales anteriores a las actividades planificadas para el aula. En cambio — cuando
cuestionadas sobre la importancia de dirigir practicas al desarrollo de la oralidad — todas las
profesoras son undnimes en declarar que planean y realizan dichas practicas por tienen

conciencia de su importancia.

El contexto de las clases de alfabetizacion observado en los datos, reproduce lo
que ocurre en casi todas las aulas de Brasil: la lengua oral no recibe la atencion necesaria y
no la consideran en la realizacion de las planificaciones que seran ejecutadas en los grupos.
No hay actividades orientadas exclusivamente al perfeccionamiento de la manifestacion oral
de los ninos; los recuentos de historias son escasos, asi como la produccion oral de narrativas
espontaneas y esa constatacion se hace reflexionar sobre como la practica se encuentra lejos

de los supuestos existentes en las directrices educacionales.

Otro aspecto analizado, en cuanto a las dificultades presentadas por los alumnos
durante el proceso de alfabetizacion. Se percibe que los nifios presentan muchas dudas
relacionadas al aspecto fonoldgico de la lengua, puesto que varios — en la etapa inicial de
adquisicion del lenguaje — confunden las consonantes que poseen similitud fonoldgica como
b/ p; v/f, por ejemplo. Otra situacion que genera dificultad son los grafemas utilizados para
representar un mismo fonema (como el caso del grafema S que puede ser usado para

representar el fonema /s/ como en sapo o el fonema /z/ como en casa).

Se comprende que éste tipo de dificultad es sanada con el uso continuo de la
lengua; sin embargo, se cree que algunos nifios necesitan una intervencion mas especifica,
pues parece no conseguir distinguir los fonemas aun después de varios meses de continuas

practicas. Esos niflos presentan, en su mayoria, alteraciones en el habla (habla excesivamente
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infantilizada) o una extrema inseguridad para manifestar sus pensamientos oralmente. Fueron
constatados los intentos de las profesoras y de la coordinacion en charlar con las familias y
solicitar auxilio profesional para determinados alumnos. A pesar de ello, fue presenciado
también la omisién familiar en algunos casos y ausencia de cualquier procedimiento para

intentar minimizar las dificultades manifestadas por ellos.

En el estudio, se verificaron diferentes situaciones — dificultades que generan

diferentes obstaculos al proceso de aprendizaje, que siguen a continuacion:

> Algunos nifios son totalmente dependientes en la realizaciéon de cualquier
actividad. Esos niflos presentan un rendimiento insatisfactorio cuando hacen algo solos y un
rendimiento mucho mejor cuando asistidos por la profesora. Se cree que ese grupo debe
recibir una asistencia en tiempo integral en casa, lo que dificulta su rendimiento escolar
cuando le exige cierta autonomia en la escuela;

> Algunos nifios son totalmente independientes, sin embargo, no consiguen
realizar las actividades propuestas, pues les hace falta la base del conocimiento. Se cree que
esos niflos forman parte del grupo que no recibe asistencia en casa, presentan tareas
incompletas o no hechas y eso acaba por perjudicar su proceso educacional;

> Algunos pocos nifios presentan problemas mas graves: no consiguen
identificar el cddigo alfabético o una secuencia numérica; muestran gran dificultad para
realizar una copia simple de la pizarra y poseen una oralidad muy deficiente, con vocabulario
empobrecido, lo que los impide de comunicarse con claridad;

> Muchos nifios se muestran poco dispuestos cuando les exige que escriban
periodos muy largos. La mayoria alegan que sienten dolores en las manos o se ponen
cansados. Esos nifios aun presentan una gran inmadurez emocional y cognitiva y eso genera

un atraso en su proceso de alfabetizacion.

Al final del afio lectivo de 2017, se verifica que la mayoria de los nifios
adquirieron las nociones bdasicas de la alfabetizacion; sin embargo, no estdn plenamente
alfabetizadas, pues no se encuentran aptos a leer e interpretar diferentes tipos textuales con
autonomia. Este panorama es muy preocupante, visto que cuando al ingresar en el segundo

afio todos los alumnos seran sometidos a evaluaciones clasificatorias que mediran su
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conocimiento, lo que hard con que algunos alumnos, posiblemente presenten dificultades atin

mayores en su rendimiento escolar.

Se observd también que los alumnos que presentan menos dificultades en la
adquisicion del codigo lingiiistico en su mayoria son nifios que tienen algunas caracteristicas
en comun: claramente reciben acompanamiento en casa para realizar las tareas escolares, son
mas extrovertidos, seguros e incluso no presentan dificultades para manifestar sus ideas

oralmente, lo que vuelve a conducir al problema de esta investigacion.

Al final de la investigacion, se sostiene que, si hubiese un mayor estimulo a la
manifestacion oral de la lengua, si los alumnos fuesen incentivados a expresarse con cohesion
y coherencia, si hubiese una planificacion orientada hacia las actividades que prioricen la
oralidad, las clases de alfabetizacién seran mejor ministradas y el codigo lingiliistico mas
facilmente asimilado. Pues la intimidad necesaria con la lengua para un buen rendimiento
escrito debe pasar primeramente a la intimidad con el lenguaje oral, presente en el entorno

del nifo desde su nacimiento.

Cuando un alumno es sometido al proceso de adquisicion de la lengua ¢l entra en
contacto con varias modalidades de la lengua, entre ellas la oralidad. Ese trabajo tiene como
objetivo la importancia de la promocion de la préactica de la oralidad para el desarrollo de la
competencia oral. Se percibe que la escuela valora en exceso las practicas orientadas hacia la
escritura y lectura en detrimento de la oralidad. Pese a que el estudio de la lengua escrita es
fundamental para la alfabetizacion, la comunicacion y fluencia tienen en su manifestacion

oral y si esta es pretendida, probablemente habra consecuencias en su manifestacion escrita.

El objetivo de la alfabetizacion debe ser formar ciudadanos que sepan utilizar la
lengua en diferentes esferas comunicativas y que puedan tener acceso, futuramente, a los
bienes culturales y alcancen, de esa forma, la participacidon social plena. Se cree necesario
que los profesores — principalmente los profesores alfabetizadores — tengan conocimientos y
saberes que les ayuden a capacitar a los alumnos a producir y comprender textos orales
presentes en diferentes situaciones sociales igual que los habiliten a leer y escribir, y que las
tareas en el hogar (cuya resolucion depende del sector socio econdémico) no sea un

condicionante para el aprendizaje.
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Se espera que, con ese trabajo, despertar reflexiones acerca del proceso de
alfabetizacion que puedan llevar a una renovacion metodologica en los grupos que estan en
proceso de adquisicion de la lengua. Se refuerza la necesidad de un trabajo mas significativo
con la oralidad, considerada uno de los pilares de la alfabetizacién, para que cambios

positivos ocurran y vuelvan menos penosa la alfabetizacion de los nifos.

Se cree necesario mas investigaciones en esta area para que el contexto de la
alfabetizacion de los grupos de la Ensefianza Fundamental pueda ser renovado con el objetivo

de facilitar el aprendizaje de las diferentes formas de manifestacion de la Lengua Portuguesa.
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Anexos

Anexo 1

Questionario para Entrevista - professores

L. Perfil das professoras

Participa de algum processo de formagao continuada? Sim Nao

Em caso afirmativo, qual?

I1. Ensino da oralidade no 1° ano

1. Nas aulas de alfabetizacdo do 1° ano, existem atividades dirigidas a trabalharem a
linguagem oral do aluno?

a) sim
b) nao

2. Para alguns pesquisadores, a lingua oral ¢ adquirida pela crianga em seu ambiente
social (familia) e se desenvolve naturalmente durante o processo de crescimento e
amadurecimento, ndo sendo, portanto, dever da escola ensinar a lingua falada a seus
alunos.

a) concordo
b) discordo

3. Vocé considera necessario ensinar os alunos das classes de alfabetizagao a se
expressarem oralmente?

a) simb) nao

4. Existem algumas estratégias que podem ser utilizadas para incentivar os alunos a
praticarem a oralidade nas aulas de alfabetizacdo. Assinale aquelas que vocé mais
utiliza (caso vocé faga uso de alguma delas)

a) contar / recontar historias

b) discussdes sobre temas pré-determinados
¢) dramatizagao

d) exposicao oral de trabalhos ou pesquisas
) entrevistas

f) recitar poesias

g) leitura em voz alta
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5. Vocé considera que existe um tempo dedicado ao ensino da oralidade durante o 1°
ano do Ensino fundamental I e ele € suficiente para desenvolver nas criangas a
competéncia da comunicagdo oral?

a) simb) nao

6. O material didatico utilizado em suas aulas desenvolve um trabalho voltado ao
desenvolvimento da oralidade na sala de aula?

a) sim, totalmente
b) sim, parcialmente
b) ndo

7. Voceé possui algum tipo de avaliacdo para a forma como seus alunos se manifestam
oralmente?

a) simb) nao
8. como vocé analisa a capacidade de expressdo oral de sus alunos

a) 6tima; sao capazes de se expressar com clareza sobre qualquer assunto de seu
interesse

b) razoavel; conseguem se expressar, mas nao sao claros em suas colocacdes

¢) insuficiente, pois muitas vezes ndo conseguem expressar com clareza seus
pensamentos

I1I. Planejamento das aulas e desempenho dos alunos
1. O planejamento das aulas de alfabetizagcdo tem como objetivo principal

a) elaborar atividades diversificadas que fagam com que as criangas escrevam para
treinar a ortografia

b) levar os alunos a se expressarem oralmente para, depois, colocarem seus
pensamentos por escrito

2. Em que tipo de atividade vocé percebe um melhor desempenho do aluno durante o
processo de alfabetizagcdo?

3. Que atividades extracurriculares vocé desenvolve com as criangas para promover a
alfabetizacao?

4. Quais sdo, em sua opinido, as maiores dificuldades apresentadas por seus alunos
durante o processo de alfabetizagao?

5. Como vocé analisa o desempenho de sua turma em relagao aos conhecimentos e
capacidades a serem atingidos ao longo do Ciclo Inicial de Alfabetizagao?

a) Muito bom. Os alunos, em geral, atingiram o resultado esperado

b) Bom. Os alunos obtiveram um desempenho satisfatorio, apesar de ainda haver
alguns aquém do resultado esperado.
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¢) Razoével. Uma quantidade expressiva de alunos ficou aquém do resultado esperado.

6. Como vocé considera o envolvimento das familias no processo de alfabetizagdo da
crianga?

a) excelente. Dao todo o suporte necessario
b) bom. Algumas familias deixam a alfabetizagdo exclusivamente a cargo da escola

c¢) razoavel. A maioria das familias considera que a alfabetizagao ¢ tarefa exclusiva da
escola.

7. Na sua opinido, as criangas ao terminarem o 1° ano

a) podem ser consideradas alfabetizadas, pois sabem ler, escrever, interpretar e se
comunicar oralmente com fluéncia

b) podem ser consideradas alfabetizadas, pois sabem ler e escrever

¢) ndo podem ser consideradas alfabetizadas, pois sabem ler e escrever, porém nao
conseguem ainda interpretar € ndo sabem se comunicar oralmente com fluéncia

d) ndo podem ser consideradas alfabetizadas, pois ainda nao sabem ler e escrever

8. Este estudo tem como finalidade verificar se uma crianga cuja oralidade ¢ bem
estimulada e desenvolvida tem maior facilidade na aquisi¢ao e posterior utilizagao da
lingua escrita. Vocé concorda com isso?

() Sim, totalmente
() sim, parcialmente
(  )ndo

Justifique

Esta pesquisa tem como objetivo analisar As rela¢des entre oralidade e escrita
durante o processo de alfabetizacio de criancas.

Agradeco imensamente a sua colaboragdo ao responder esse questionario. Todos os
dados serdo mantidos em absoluto sigilo e ndo ha resposta certa ou errada.

E necessario que vocé responda com a maior veracidade possivel, para que os dados
obtidos possam ser analisados pela pesquisa.
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Anexo 2

Questionario para Entrevista - familias

I. Rotina escolar

1. Como a crianga realiza a tarefa escolar?
a) sozinha

b) acompanhada

¢) sozinha, mas com supervisao

2. Existe um local especifico para a realizagao da tarefa?
a) sim

b) ndo

3. Existe um horario especifico para a realiza¢ao da tarefa?
a) sim

b) ndo

4. Que tipo de atividades despertam um maior interesse da crianca durante a realizagao
da tarefa?

a) ler

b) escrever

¢) desenhar / colorir

d) nenhuma

5. Com que frequéncia € realizado (com a crianga) o treino da leitura em casa?
a) todos os dias

b) ocasionalmente

¢) raramente

d) nunca

I1. Rotina familiar
1. Que atividades de lazer despertam o interesse da familia?

a) cinema

130



Las relaciones entre la oralidad y la escritura durante el proceso de alfabetizacion de nifios en
una escuela privada de Ubd, Minas Gerais, en la actualidad

b) teatro

¢) parque de diversdes

d) shopping centers

2. A familia possui o hébito de leitura?

a) sim

b) ndo

Em caso afirmativo, que tio de material de leitura ¢ consumido?
a) jornais

b) revistas

c) livros

3. A familia possui o hdbito de contar histdrias para a crianga?
a) sim
b) raramente

¢) ndo

4. Hé algum espago na casa dedicado a armazenar livros (estante, escritorio)?
a) sim

b) ndo

5. A familia tem o habito de presentear a crianca com livros?
a) sim

b) ndo

6. A crianca ¢ estimulada a contar historias?
a) sim
b) ndo

Em caso afirmativo, para quem a crianga conta historias?

7. Qual a importancia que a familia d4 ao desenvolvimento do habito leitor na crianga?
a) muito importante

b) importante
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¢) pouco importante

8. Que meios de comunicacdo sdo utilizados pela familia para obter acesso a
informacgao?

a) revistas

b) jornais

c) televisdo

d) Internet

I11. Uso da tecnologia
1. A crianga faz uso de celular, tablete ou video game?
a) sim

b) ndo

2. A crianga tem o habito de assistir a televisao?
a) sim

b) ndo

3. Quanto tempo por dia a crian¢a gasta em atividades relacionadas a video game,
televisao ou celular?

a) 1 hora

b) 2 horas

¢) 3 horas

d) 4 horas ou mais

Esta pesquisa tem como objetivo analisar As relacdes entre oralidade e escrita
durante o processo de alfabetizacao de criancas.

Agradeco imensamente a sua colaboragdo ao responder esse questiondrio. Todos os
dados serdo mantidos em absoluto sigilo e ndo ha resposta certa ou errada.

E necessario que vocé responda com a maior veracidade possivel, para que os dados

obtidos possam ser analisados pela pesquisa.
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Anexo 3

Entrevista - alunos

1. Quais sdo as atividades que vocés mais gostam de fazer nas aulas de alfabetizacao?

2. Quais as atividades que vocés menos gostam de fazer? Por qué?

3. Que tipo de atividade vocés acham mais facil? E a mais dificil? Por qué

4. Como vocés mais gostam de estudar: sozinhos em suas carteiras, em duplas ou em
grupos?

5. O que vocé achou mais dificil na hora de aprender a ler e escrever?
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