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Resumen

El trabajo explora posicionamientos docentes sobre desigualdad de género en
escuelas. Para ello, se analizan intervenciones relatadas por docentes ante
situaciones-problema de la practica, y herramientas utilizadas y/o creadas en dicho
proceso. La perspectiva de género en educacion se articula en el presente estudio
con el enfoque histérico-cultural y el constructivismo episédico, para construir un
marco teorico que contemple las perspectivas personales en relacion al sistema de
actividad en el que se desarrollan. Se trata de un estudio exploratorio, que analiza
resultados de la administracion de Cuestionarios sobre Situaciones-Problema de
Desigualdad de Género en Escuelas (Erausquin & Dome 2018), con docentes del
area metropolitana de Buenos Aires, como fase previa a la implementacion de una
investigacion participativa en escuelas.

En la diversidad de relatos, se descubren fortalezas en las acciones de ayuda
ofrecida y en la indagaciéon del problema, junto a dificultades para actuar sobre
tramas institucionales y construir conjuntamente el problema con otros agentes. Se
propone el aporte al marco epistémico del concepto de “violencia simbdlica”
(Bourdieu, 1999), para analizar el papel de la escuela en su invisibilizacion y la inter-
agencialidad como entramado (Cazden, 2010) de problematizacion, cognicion
distribuida y aprendizaje expansivo a través de la praxis.

Palabras clave: desigualdad; género; intervenciones; herramientas.

Abstract

The work explores teacher’s positionings about gender inequality at school.
Interventions narrated by teachers facing problem-situations of the practice and tools
used and/or created by them in that process, are analysed. Gender approach in
education is articulated in this study with historical-cultural approach and with
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episodic constructivism, in order to build a theoretical frame that contains the

personal perspectives in their relation with the activity system in which they develop.
It is an exploratory study. The outcomes of the answers to the Questionnaires about
Problem-Situations of Gender Inequality in Schools (Erausquin & Dome, 2018) from
teachers of metropolitan area of Buenos Aires are analysed, as a previous phase of
a participative research at schools.

Into the diversity of narrations, strengths are discovered in the helping actions and in
the questioning of the problem situated that were offered, while also difficulties
emerged to act with institutional wefts and jointly construct the problem with other
agents. The epistemic contribution of the concept of “symbolic violence” (Bourdieu,
1999) is proposed, in order to analyse the role of the school in its invisibilization and
the inter-agency as an inter-weaving (Cazden, 2010) of questioning, distributed
cognition and expansive learning through the praxis.

Keywords: inequality; gender; interventions; tools.

Introduccién

En la ultima década, la movilizacion masiva en favor de los derechos de las mujeres,
forjaron nuevas representaciones sobre las relaciones entre los géneros. Las
perspectivas teoricas postularon una “Cuarta Ola”del feminismo (Matos, Paradis
2013) comparablemente mas extendida que las “Olas” ocurridas durante el siglo XX.
Estas lograron la consecucion de derechos civicos y civiles (Barrancos 2011) para
las mujeres (como el voto, el divorcio, el acceso al trabajo y a la educacion); pero
los derechos  sociales siguen pendientes. Estos implican transformaciones
estructurales, como la igualdad salarial entre hombres y mujeres, la disolucion de
barreras que impiden a las mujeres participar de determinadas practicas culturales,
la distribucion de las tareas de crianza y trabajo doméstico, el derecho a la
anticoncepcion, educacion sexual y la demanda de legalizacion de la interrupcion
voluntaria del embarazo; el acceso igualitario a los sistemas de salud y educacion, la
erradicacion de la violencia de género, entre otros. Los derechos sociales implican
igualdad en el plano realy no solo en el plano legal, y configuran demandas
estratégicas de los movimientos de mujeres. Esta emergencia social, generd nuevas
exigencias hacia las escuelas, como la Educacién Sexual Integral, el reconocimiento
de la violencia de género y la aplicacion de protocolos de intervencion, y la revision

de practicas de segregacién y/o discriminacion de los géneros femeninos y
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disidentes. Desde la perspectiva con la que aqui se investiga, se considera que esas

acciones necesitan enmarcarse en una perspectiva de género que se entrame en la
formacion profesional de los y las agentes del sistema educativo, y permita
dimensionar los fendbmenos de desigualdad, analizar sus implicancias e intervenir
educativamente para su resolucién y/o superacion. Ello amerita conocer las
condiciones en las que los y las docentes desarrollan las practicas, las estructuras y
recursos con las que cuentan, el contexto (relacionall/institucional) en el que se
realizan y su vision sobre los problemas mencionados.

Con el objetivo de explorar posicionamientos docentes ante situaciones de
desigualdad de género en la escuela, el presente trabajo analiza las intervenciones
realizadas y herramientas utilizadas, ante situaciones-problema de desigualdad de
geénero, a traves de relatos producidos por docentes en contexto de investigacion. El
trabajo, se enmarca en el proyecto de Investigacion UBACyT (2016-2019):
“Apropiacion patrticipativa y construccion de sentidos en practicas de intervencion
para la inclusion, la calidad y el lazo social: intercambio y desarrollo de herramientas,
saberes y experiencias entre psicologos y ofros agentes”. Las perspectivas docentes
son analizadas a partir de la unidad de analisis Modelos Mentales (Rodrigo 1999),
articulada con categorias del enfoque historico-cultural (Engestrom 2001), para
abordar relaciones complejas y heterogéneas en contextos de trabajo. El interés se
centra en el modo en que los agentes educativos intervienen ante las situaciones de
desigualdad, sosteniendo la pregunta por el rol educativo de sus practicas
¢,Configura la desigualdad de género un problema de intervencion
pedagogica? ;Crean y/o recrean herramientas especificas para su intervenciéon?
¢ Qué caracter tienen esas herramientas? ;Cémo actian los y las docentes ante

estas problematicas?

La perspectiva de género en la escuela

En la escuela se reproducen estereotipos de género en el mensaje de que hay
cuestiones "propias” para nifios y otras para nifias (...) actividades diferenciadas que
todavia se dan en muchos planteles escolares (Lamas 1996 b). El abordaje de las
problematicas de género en la escuela supone no solo admitir que existen practicas
reproductivas de la desigualdad de género; sino que ademas, la escuela participa en
la construccion de las subjetividades sexuadas (Lamas 1996 b). Se trata de

practicas performativas del género propias de la educacion tradicional, heredera de
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la disciplinariedad moderna, que construyen y significan las relaciones de género y
las sexualidades: la educacion formal, en forma contradictoria, silencia pero a la vez
es un espacio de performance de los cuerpos sexuados: las normas de vestimenta y
apariencia aceptables y no aceptables, el uso del cuerpo en clase y en los recreos,
etc. (Morgade 1999) participan de ello. La norma corporal es asumida, apropiada —y
no estrictamente “seguida™ por el sujeto que se forma, en virtud de haber
atravesado ese proceso de asumir un sexo en la hegemonia del imperativo que
habilita ciertas identificaciones sexuadas y desalienta otras (L6épez Louro, 1999). La
perspectiva de género parte de reconocer al contexto cultural-escolar y permite
disefiar acciones para la modificacion de las desigualdades. Ello supone un camino
deconstructivo: implica una revision que va desde el disefio de materiales de trabajo
y programas sexistas; las perspectivas y posicionamientos de los agentes del
sistema educativo respecto del problema, los contenidos curriculares, las normas
disciplinarias y de convivencia, ya que en las practicas establecidas, las formas de
relacion, se perpetuan las formas de vivir y de actuar como mujer y como
hombre (Arenas, 1996; Barragan, 2001), formas hoy desiguales en términos de
poder y condicion social. El recorrido tedrico advierte formas especificas en que lo
escolar participa en la produccion de las relaciones de género, a través de
disposiciones que son apropiadas de forma singular-vivencial por los y las
estudiantes; pero también, plantea la necesidad de pensar estrategias para trabajar

educativamente sobre las desigualdades de género naturalizadas.

La escuela como sistema de actividad: mediacion, herramientas e inter-
agencialidad en la intervencion educativa

El presente trabajo considera a las escuelas como contextos institucionales de
trabajo y a los docentes como agentes activos en dicho contexto. La escuela no es
sélo un escenario para la actividad de ensefianza-aprendizaje de nifos y jovenes,
sino también un contexto de trabajo para aquellos que en ella tienen Ia
responsabilidad de ensefar y son aprendices de la practica (Zucchermaglio, 2002).
De acuerdo con tal argumento, la escuela es contexto para la formacion de
conocimientos docentes, en tanto ambiente psico-culturalmente significativo
(Daniels, 2003).Para representar un sistema de actividad colectivo, Engestrém
(1991) amplié el triangulo mediacional planteado por Vigotsky: a través de un

esquema con multiples interacciones y niveles de relacién con el objeto-objetivo de
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la actividad. El esquema permite problematizar cualquier actividad humana desde
una perspectiva colectiva (Engestrom, 2001), por medio del conjunto de relaciones
constitutivas y dialécticas entre los siguientes elementos: Sujeto, Objeto/objetivo,
Herramientas, Reglas, Comunidad y Division del Trabajo. Las escuelas pueden
visualizarse como Sistemas de Actividad colectivos que atraviesan tensiones y/o
contradicciones, incertidumbre y dificultad, ante los modos cambiantes en los que se
propone realizar la practica escolar. La posibilidad de la escuela de actuar sobre las
problematicas de género, se enmarca en un contexto de crisis de la funcién
escolar (Dubet y Martuccelli 1998), donde las respuestas a los problemas aun no
estan construidas. Los problemas pusieron en tension las relaciones entre reglas,
division del trabajo e instrumentos con que debe conducirse la practica educativa,
sin que se generen modificaciones que logren superarlas. Las tensiones acentuan la
complejidad de los procedimientos educativos, cuya aplicacion e interpretacion
concreta en la vida cotidiana escolar demuestra un nivel de conflictividad a veces
sobresaliente. En un contexto de crisis educativa, caracterizado por perturbaciones
sistémicas, nos interesa conocer el modo en que se interviene en las escuelas ante
una desigualdad de género; un problema ya visualizado en el plano social y en la
opinidn publica. Para ello, el presente trabajo enfoca el papel de la cognicion en la
practica y los procesos de cambio que desde el lugar de trabajo, se presentan como
requerimiento inminente. Para explorar las perspectivas docentes sobre
intervenciones y herramientas utilizadas ante situaciones-problema de desigualdad
de género, se escogid la Unidad de Analisisde Modelos Mentales
Situacionales (Rodrigo, 1999) de los agentes en contexto, que seran vinculados con
las estructuras de inter-agencialidad (Engestrom, 1997), planteadas como categoria

analitica de la actividad profesional docente.

Modelos mentales situacionales

La perspectiva cognitivo-contextualista de los modelos mentales de situacion (MMS)
en escenarios de cambio educativo (Rodrigo, 1999) considera que "las personas
construyen sus teorias sobre la realidad a partir de multitud de experiencias
personales obtenidas en los episodios de contacto con practicas y formatos de
interaccion social” (Rodrigo, 1993:117). Se trata de una forma de construccion de
conocimiento semantica, experiencial, episoddica y personal en entornos de

interaccién social, dirigida a metas socialmente reconocidas y usando sistemas de
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conocimiento compartido. El modelo mental situacional es una sintesis del conjunto

de experiencias de dominio frente a demandas de la tarea, articulada con las
intenciones del sujeto en relacion al objeto, los conocimientos y las creencias previas
y el intercambio y negociacién de sentidos con otros actores en el escenario de la
actividad (Rodrigo, 1999). EI MMS se construye a través de procesos de
internalizacion y externalizacion en sistemas de actividad (Engestrom,2001) que
implican construccion y negociacion de significados, herramientas y objetivos de la

actividad.

Estructuras de inter-agencialidad

La inter-agencialidad, sostiene Y. Engestrom, en contextos articulados de
descubrimiento, practica y critica, produce expansion del aprendizaje mas alla
del encapsulamiento de las disciplinas académicas y de las agencias profesionales
operando en aislamiento. Esta indagacién reinstala en nuestro contexto la discusion
sobre las diferentes estructuras de la actividad multiprofesional e
interagencial (Engestrom, 1997), que H. Daniels (2003) aplica al analisis de la
construccion de Equipos de Apoyo a Ensefiantes, como "una forma de intervencion
que intenta alterar el contexto sociocultural de la educacion mediante el desarrollo
de una cultura de resolucion de problemas en colaboracién con pares”, [para]
“mejorar la capacidad de la escuela para responder a diversas poblaciones de
estudiantes y potenciar el pensamiento colectivo” (Daniels, 2003:198). Engestrom
(1997) distingue tres estructuras de inter-agencialidad: la Coordinacién, la
Cooperacion y la Comunicacion Reflexiva. En la inter-agencialidad por coordinacion,
los y las agentes desempefian papeles prescriptos, teniendo cada uno un objetivo
diferente y siendo el guién preestablecido lo que unifica la actividad - tanto las
normativas (guiones) que ordenan el trabajo psicoeducativo como los determinantes
duros del dispositivo escolar, que modelan regimenes de trabajo y formas de percibir
y actuar -. En la inter-agencialidad por cooperacion, los y las agentes se centran en
el analisis y la resolucion de un problema compartido, en su significado y sus
alcances; en el marco de lo prescripto por el guion, intentan conceptualizar y
resolver problemas de maneras negociadas. Interaccionan entre si, pero sin
cuestionar al guién, ni las tradiciones ni las reglas. En la inter-agencialidad
por comunicacion reflexiva, los y las agentes re-conceptualizan su propia

organizacion, sus interacciones y el propio dispositivo en el que se ordena su
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actividad. Problematizan objetos, guidn e interacciones a través de la reflexiéon sobre

la accién, mientras en las estructuras de coordinacion y cooperacion, la reflexion -
cuando la hay -, es en la accién. La cognicion situada en la practica, incluye tramas
vinculares, afectos, valores, creencias motivacionales y epistemolégicas (Pintrich,
2006) e introduce en el desarrollo del cambio conceptual, heterogeneidades y
discontinuidades en la produccién de sentidos, mas alla de una unica légica racional,

habilitando posicionamientos docentes atravesados por contradicciones y tensiones.

Estrategias metodolégicas

Se administraron Cuestionarios sobre Situaciones-Problema de Desigualdad de
Género en Escuelas (Erausquin, Dome 2018) a 30 Docentes de escuelas publicas
de CABA y Conurbano. Se aplicé a la elaboracion cualitativa y cuantitativa de datos
la Matriz de Analisis Complejo de Intervencion de la Practica Docente sobre
problemas situados en el aprendizaje escolar: “Dimensiones, ejes e
Indicadores” (Erausquin, Zabaleta, 2014). La unidad de analisises “Modelos
Mentales de intervencion docente sobre situaciones-problema de desigualdad de
género en la escuela”. Se distinguen en ella cuatro dimensiones: a. situaciéon
problema en contexto; b. intervencion profesional; c. herramientas utilizadas; d.
resultados y atribucion. En cada dimension se despliegan ejes, que configuran
recorridos y tensiones del proceso de profesionalizacion docente en nuestro
contexto. En cada eje se distinguen cinco indicadores, que implican diferencias
cualitativas entre modelos mentales, ordenados en direccién a un enriquecimiento
de la practica. Para el presente trabajo, por razones de extensidon y desarrollo, se
presentan uUnicamente resultados vinculados a las dimensiones: Intervencion
Profesional (2) y Herramientas utilizadas (3). El analisis multidimensional permitio
analizar en profundidad cada relato. Luego, la identificacion de frecuencias permitio
conocer algunas caracteristicas recurrentes en la muestra. Se analizan diferencias
significativas entre los MMS de los agentes educativos mayores al 10%, o bien
diferencias de predominio de Indicadores, en cada Eje de las Dimensiones 2 y 3 de
la Matriz Multidimensional de Analisis. Los resultados se exponena modo
exploratorio, dado que las muestras no son estadisticamente representativas. El
analisis de contenido de la investigacion cualitativa (Bardin, 1986) enfoca las

caracteristicas de las intervenciones, como son construidas, qué perspectivas
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participan en esa construccion y qué apropiacién desarrollan de las mismas y de las

demandas de otros agentes en torno a los problemas.

Analisis Multiaxial:

Dimensién 2: Intervencidén profesional

Las decisiones acerca de las intervenciones realizadas (eje 1) por 16 de los 30
docentes estuvieron situadas unilateralmente en el agente docente (ind. 1.3), y en
otros 6 relatos, la decision tomada por el docente fue teniendo en cuenta la opinion
de otros agentes (ind 1.4).

Acerca de la complejidad de las acciones (eje 2), no se expreso una tendencia clara:
8 agentes indicaron una sola accion (2.2), 7 agentes indicaron acciones puntuales
sin articulacion entre si(2.3), sin embrago 11 agentes indicaron acciones
articuladas, que contemplan dimensiones diferentes de la intervencion (2.4). Estos
relatos, seran los que coincidan en los puntajes mas altos obtenidos en la aplicacién
de la matriz de analisis en la muestra. Ejemplo (2.4): “... hace 2 afos ingreso
nuestra primera alumna trans. Eso generé muchos roces dentro del grupo, sobre
todo porque no se comprendia el proceso por el cual estaba pasando nuestra
alumna. Tuvimos que intervenir mas de una vez, cuando se agarraban a trompadas
por insultarla, o cuando habia comentarios violentos en el contexto del aula.
Implementamos un taller de ESI con perspectiva de género, lo que nos llevé a notar
que habia problemas en relacion a la comprension y aceptacion de la propia
sexualidad. Dibujos de la vulva generaban gritos por parte de varias comparieras, y
exigencia por parte de un sector como "deberias haber consultado con mi familia
para ver si podia ver esto". Sin embargo, trabajar la tematica favorecio la relacion.
Asimismo, implementamos un taller sobre como trabajar las diferencias y debates en
el aula”.

Sobre la accion de otros agentes en la intervencion (eje 3), 13 relatos senalaron la
actuacién de un solo agente en la intervencion: el docente (3.3); pero otros 11
relatos actuaron con otros agentes (3.4) pero sin construccion conjunta del
problemay de la intervencion. En cuanto a los objetivos de las intervenciones (eje
4), 16 relatos enunciaron acciones dirigidas a un objetivo dnico (4.3): Ejemplo:
“El objetivo mejorar las relaciones entre les nifies, porque hay situaciones de

competencia y rivalidades entre varones y nenas”. No obstante, 6 relatos
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enuncian confusamente objetivos (4.2) y otros 6 relatos enuncian diferentes

objetivos articulados antes de la intervencion (4.4).

En la enunciacidn de los destinatarios de la intervencion (eje 5) se advierten los
principales puntos criticos: 16 agentes mencionaron acciones sobre sujetos
individuales o tramas vinculares exclusivamente (5.2) Ejemplo: “trabajar Ila
integracion del grupo”, 6 agentes enunciaron acciones sobre individuos y tramas
vinculares o dispositivos institucionales, sin articulacién simultanea (5.3) y 5
agentes no mencionaron sujetos, tramas o dispositivos sobre los que actuaron (5.1):
sus relatos se centraron en caracterizar el problema, sin detallar la actuacién
profesional en él.

Sobre laayuda y la indagacion ofrecida (eje 6), 12 agentes enuncian accion
indagatoria y accion de ayuda a los actores para resolver problemas, con una
sucesion en el tiempo entre ambas (6.4), 6 agentes enuncian accion de ayuda a los
actores para resolver problemas sin indagacion antes, durante ni después de la
intervencion (6.3) y 7 agentes enuncian accion indagatoria y de ayuda para resolver
problemas, con indiferenciacion entre ambas (6.2). En lineas generales, primaron las
acciones de ayuda, con distintos niveles de articulacion con la accién indagatoria,
pero con compromiso y participacion de los docentes en la resolucion de problemas.
Acerca dela pertinencia de la intervencion con el rol docente (eje 7), 12
agentes relataron una intervencion pertinente con respecto al problema y especifica
del rol docente (7.3); y 9 agentes incluyeron, ademas, alguna referencia al marco
tedrico o/y a modelos de trabajo en el campo o area de actuacion de la
ensefianza (7.4). Finalmente, 18 de los 30 agentes denotaron implicacion del relator
con respecto a la actuacion docente, con distancia y objetividad en la

apreciacion (8.4).

Dimensién 3: Herramientas Utilizadas

Sobre las herramientas utilizadas, 14 agentes mencionaron una o mas herramientas
vinculadas a diferentes dimensiones del problema (1.3), y 9 agentes
mencionaron una Ssola herramienta vinculada a una sola dimension del
problema (1.2). Ejemplo: “Las herramientas que utilicé fueron aprovechar la jornada
de convivencia para tratar las desigualdades de género en este grado”. Sobre
especificidad de las herramientas en el campo educativo, 14 agentes mencionaron
herramientas especificas del rol docente y vinculadas a modelos de trabajo del area
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o0 campo de ensefianza de la disciplina (2.3) y 9 agentes mencionaron herramientas
especificas del rol docente, pero sin vinculaciébn con modelos de trabajo del area o
campo de ensefianza de la disciplina (2.2).

Analisis cualitativo: Entre las caracteristicas compartidas, emergen fortalezas en
relacion al caracter especifico docente que poseen las intervenciones relatadas. Las
mismas se enmarcan en la tarea escolar, y se sostiene el rol docente en la division
del trabajo escolar. Los y las docentes se mostraron implicados/as en la resolucion
de los conflictos, reconociendo en su mayoria a las situaciones de desigualdad de
geénero, con distancia y objetividad en la caracterizacion. La implicacion supone,
como plantea Elias (1989), una articulacion entre compromiso y distanciamiento, en
una dialéctica de relaciones constitutivas. Ello posibilita analizar la situacion mas
alla de la victimizacion del sujeto-objeto de la actividad, o su estigmatizacion. Y se
entrama en las acciones de ayuda que los y las docentes desplegaron, con
presencia y en un rol activo frente a la desigualdad. Las dificultades estriban en
articular diferentes destinatarios/as de la intervencién, en el sentido de incluir
acciones sobre individuos y tramas vinculares e instituciones, para actuar sobre las
situaciones de desigualdad. En la gran mayoria de relatos, los/as destinatarios/as
fueron estudiantes, ubicados/as como sujetos del aprendizaje de nuevas formas de
relacion, no en cambio otros/as actores educativos/as adultos: directores,
orientadores, preceptores, familiares. Otra dificultad consistié en la articulacion de
diferentes objetivos de intervencion. Aunque algunos relatos reflejan esa
articulacion, la mayoria enuncié acciones dirigidas a un objetivo unico, por lo general
consistente en reestablecer vinculos y mejorar los tratos entre personas.

El andlisis de las estructuras de interagencialidad (Engestrom 1997) permite
distinguir dos grupos de caracteristicas: En el primero, mayoritario (entre 11 a 16
docentes, segun los ejes) es posible situar relatos cuyas acciones fueron realizadas
en soledad, y las decisiones acerca de esas acciones fueron tomadas en forma
unilateral por el/a docente, sin consulta y sin la participacion de otras perspectivas
en la vision del problema y de la intervencion. En algunos casos, se advierte
una estructura de coordinaciéon (Engestrom,1997), en la que el/la docente enuncia
criterios que se enmarcan en sentidos construidos en la institucién escolar y
suponen la actuacién de otros/as agentes, aunque ésta esté implicita. Ello convive
con relatos en los que el/la docente denuncia no sentirse acompafado/a por la

institucion ni por sus colegas, por cierta naturalizacion de la desigualdad, o
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indiferencia ante la misma. Lo que tendria un correlato en la complejidad de la
accion y su expansion en el sistema de actividad (Engestrom, 2001): la intervencion,
al no contar con otras agencias y perspectivas diferentes a la que el/la docente pude
aportar, se limita a eventos puntuales, con acciones de tipo unico y un alcance
acotado a los individuos protagonistas de las situaciones de desigualdad, sin poder
realizar una revision de formatos de la tarea, de las practicas institucionales, de los
sistemas productivos y reproductivos de la desigualdad presentes en el dispositivo
escolar. El anadlisis advierte que dichas dificultades también se trasladan al plano
instrumental, al uso de las herramientas en la intervencién. Estas fueron nombradas
de forma genérica y vinculadas a una sola dimension del problema. Las mas
nombradas fueron la palabra, o el dialogo y la conversacién; sin fundamentacién
tedrica o empirica acerca de su uso y sin especificidad en relacion a modelos de
trabajo en el campo de ensefanza. Se advierten en sus relatos escasas referencias
a herramientas especificamente educativas y/o pedagogicas, propias de la tarea
escolar, ya que no fueron nombradas dentro del repertorio de herramientas
disponibles para abordar las desigualdades de género en las aulas, ni visualizadas
como potenciales artefactos mediadores.

El siguiente grupo, que involucra menor cantidad de relatos (alrededor de 9 segun
los ejes de analisis), reflejo intervenciones donde las decisiones se tomaron teniendo
en cuenta la opinion de otros/as agentes, y la actuaciéon se produjo en consulta con
colegas, aunque sin construccion conjunta del problema y de la intervencion,
ni apropiacién de las demandas de otras agencias en torno a los problemas. En ese
sentido, es viable sostener que los agentes trabajan de modo comparable a lo que
Engestrom (1997) denomind estructura de Cooperacion; un segundo nivel de inter-
agencialidad, basada en un trabajo que responde a un mismo guion, y que intenta
conectar entre pares, poniendo en entredicho algunas practicas y como se
establecen. En estos relatos, se advierte una variedad de acciones articuladas,
vinculadas a diferentes dimensiones del problema, con variedad de herramientas en
uso. Fueron vinculadas a situaciones pedagogicas, que ampliaron y tematizaron el
problema que dio origen a la intervencion. A su vez, 6 relatos de este grupo
enunciaron diferentes objetivos previos a la intervencion, lo que contrasta con los
resultados generales de la muestra. Se destaca que estas acciones permitieron
construir ciertos entramados (Cazden, 2010) al interior de las aulas, que vincularon

los saberes epistémicos con los problemas de desigualdad, sosteniendo una mirada
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educativa. Si bien las intervenciones no se orientaron a una trasformacion
institucional (que se vincula con condiciones institucionales que exceden la
actuacion profesional del/a docente), se destaca que los/as docentes se valieron de
instancias institucionales tales como jornadas y reuniones de trabajo para proponer

una revision del problema.

;Desigualdad de género es violencia simbdlica? ¢Violencia simbdlica,
violencia invisible, o violencia institucional?

El analisis de algunas dimensiones de los posicionamientos que emergen en los
relatos de situaciones problema en contexto educativo, re-abri6 interrogantes sobre
la cuestion de la violencia simbdlica y su relacién con la desigualdad, especialmente
en/y/desde las escuelas. Puntualizamos, en una ponencia en ell Congreso
Internacional de Victimologia (Erausquin, Dome, 2016), la idea de Dubet de que
las diversas formas de conflicto y de violencia que hallamos en la escuela proceden
de varias légicas, “‘Que no se reducen a la invasion de la escuela por la violencia
social, sino que también responden a la violencia del mismo sistema escolar,
violencia que procede de la paradoja de una escuela masificada que se define, a la
vez, como democratica y meritocracia’ (Dubet, 1998: 19). También dijimos que en
estudios realizados por Debarbieux en Francia (2001), se recalcé la importancia
del efecto-establecimiento, que propone al ambito de la institucion y de los planteles
de directivos, como el lugar donde se deciden las acciones mas significativas,
desestimando los determinantes estructurales y externos como unica explicaciéon
sobre el origen de los problemas que alli acaecen. El efecto establecimiento, como
variable interviniente, explica un porcentaje importante de fendmenos de violencia
que acontecen entre alumnos, docentes y/o padres. Por eso, fue preciso
problematizar los entrelazamientos de las violencias con el proyecto moderno de
escolaridad obligatoria, incluyendo lo que las relaciones sociales de dominacion
disponen y habilitan como formas de violencia simbdlica (Bourdieu, 1999), y el modo
como la escuela produce o reproduce dicha violencia, a través de arbitrarios
culturales presentados como universales (Kaplan, 2006). La violencia simbdlica es
aquella en la cual las victimas desconocen la ilegitimidad de las asimetrias sociales,
las consienten como necesarias, naturales, invisibilizandose la arbitrariedad del
ejercicio del poder y la dominacion violenta de los victimarios. Dice Bourdieu: "llamo

desconocimiento al hecho de reconocer una violencia que se ejerce precisamente en
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la medida en que uno no la percibe como tal" (Bourdieu, Wacquant, 2005: 240) y que
se manifiesta, por ejemplo, en el uso de taxonomias de clasificacion de los sujetos,
en practicas de etiquetamientos o en la negaciéon de las diferencias sociales,
culturales y personales, o la igualdad de derechos en los hechos. Indican que "no
podemos ver a la escuela como mero "recipiente” de la violencia exterior, ni tampoco
como la unica responsable de lo que ocurre en su interior" (Saucedo Ramos, 2010:
69). Nuestra intencion de profundizar la significatividad del concepto “violencia
simbdlica” para el analisis de fendmenos de desigualdad de género en la escuela, se
apoya en que dicho concepto se elabor6 en el marco de una teoria social (Bourdieu,
1999) que entiende a la violencia como relacién dialéctica, y por lo tanto historico-
contextual y contingente. Y resalto el papel de la escuela en su conformacion. Asi,
su visibilizacion puede dar lugar a relaciones sociales menos coactivas y
propiciadoras de mayor libertad e igualdad. La categoria ha sido utilizada en el
campo de la investigacion sobre violencias en escuelas (Debarbieux, 2001, Furlan,
2005). Y puede contribuir a visibilizar el mecanismo de produccién de la
naturalizacion de ciertas violencias, que se volvieron invisibles, o invisibilizadas, en
su funcionalidad en relacion a fenémenos de dominacién, aunque pasibles de ser re-
visibilizadas en la praxis y toma de conciencia por parte de sujetos colectivos. No es
casual que Bourdieu, en su investigacion originaria del tema (1965) en los pueblos
Kabylia, haya destacado la dominaciéon de género en el desarrollo de diferentes
culturas, la supervivencia de relaciones de dominacién, y el papel de las
instituciones formativas en su invisibilizacién y/o naturalizacién.

Los arbitrarios culturales que la escuela impone estan embebidos en relaciones de
poder entre grupos o clases, y su imposicion legitima las relaciones involucradas,
ocultando el hecho de que las jerarquias escolares reproducen jerarquias sociales y
también contribuyen a conformarlas. La violencia simbdlica encuentra su eficacia al
imponer representaciones sociales que predisponen a los agentes a clasificar el
mundo de determinada manera, tal como puede analizarse en la imposicion de las
categorias sexo-genéricas. El modo en que un agente se representa las divisiones
de la realidad contribuye a la realidad de las divisiones (Bourdieu, 1985: 93). 4 No
hay violencia simbdlica en el hecho de imponer a los/las nifios, adolescentes, incluso
adultos, un proyecto educativo, sin consultarlos, aunque sea “por su bien”, y cuando
se produce el fracaso escolar, en cuanto a los logros que se esperan iguales en

todos/as, dentro de ese proyecto, se atribuye dicho fracaso a su incapacidad, a su
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comportamiento, o a su contexto familiar o social extra-escolar? ;Y no es extrafio

que no surja la pregunta de si algo en ese proyecto estuvo mal? ;No es esa
naturalizacion la que ordend a la escuela moderna, a quienes quedaban adentro y
quienes eran invisiblemente excluidos, en una gobernabilidad que sostenia vy
reproducia relaciones de dominacion - y por tanto desigualdades en los hechos -, sin
cuestionar su arbitrariedad? ¢ No ha sucedido lo mismo con los modos en los que la
psicologia del desarrollo ordend las heterogeneidades (Wertsch, 1991) en jerarquias
genéticas, en las que lo que domina es lo superior, y el ordenamiento hacia el
progreso “necesario” requiere que ciertos modos de pensar se declaren
universalmente superiores, en detrimento de otros desestimados como “primitivos”™?
¢No ha ocurrido lo mismo con las diferencias de género en el desarrollo de las
subjetividades?

La propuesta investigativa es avanzar en la re-visiblizaciéon de lo invisible, que
parece habitar en lo institucional y produce violencia a la libertad y a la diversidad, y
que habita también invisiblemente en sujetos y grupos que no tomamos el timén
para abrir espacio a otras potencialidades, convirtiendo a la heterogeneidad en
naturalizacion de lo uniforme o fragmentacion de lo comun. No en vano la
perspectiva de inte-ranimacién de voces, en el tratamiento de la heterogeneidad,
desde la horizontalidad del encuentro, sin jerarquias, ni atribuciones genéticas o
biolégicas, emerge con la perspectiva de género (Wertsch, 1991). ;Coémo se
convierten las y los agentes educadores de victimas en sujetos conscientes de sus
derechos, de su fuerza, de los entrelazamientos de las dominaciones y de la
posibilidad de nuevos enframados, a través de encuentros que generen
legitimidades en la polifonia, en la libertad y en la igualdad de interaccion? ;Cémo
constituirse en co-responsables de una reflexién consciente que conduzca, mediante
la implicacién y el dialogo, a la (re) construccion de lo que hoy es llamado “escuela”,
para convertirla en espacio-ambiente en el cual valga la pena estar incluidos/as? La
inter-agencialidad de comunicacion reflexiva (Engestrém, 1997), emerge como
camino posible para revisar un guion que sujeta al pasado, prescrito de antemano, el
de la escuela moderna y sus arbitrarios culturales, para reconstruir modos de actuar,

pensar y sentir en las instituciones formativas.
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Reflexiones finales

Las desigualdades de género constituyen un problema de intervencion para la gran
mayoria de los y las docentes que participaron en la investigacion, aunque se
advierten diferentes niveles de interagencialidad y complejidad en las acciones. Las
situaciones son detectadas, mayoritariamente, desde una perspectiva sensible,
atenta y de reconocimiento de la desigualdad, pero se infiere que, las condiciones en
la que los agentes trabajan, no permiten una revision y transformacién de
disposiciones que actuan en el sostenimiento y legitimacion/naturalizacion de las
desigualdades de género. Si bien muchos relatos incluyen una critica a la matriz
performativa de los géneros (Butler, 2001), en la investigacion realizada no se
avizoran acciones que se dirijan a su deconstruccion institucional. La perspectiva de
geénero supone una re-consideracion integral de las practicas escolares, desde la
organizacion inmediata de los tiempos y los espacios, las interacciones personales,
las expectativas docentes, hasta las creencias mas enraizadas. Los resultados
obtenidos sugieren que ese abordaje seria facilitado en un tercer nivel de
interagencialidad, basada en la comunicacion reflexiva (Engestrom, 1997) y el
intercambio entre agentes, para la co-construccién de problemas e intervenciones,
que permita la circulacion de herramientas, y que brinde mayor sostén institucional
para la practica. A partir del contacto establecido para la confeccidon de los relatos,
tres docentes solicitaron entrevista para asesoria e intercambio profesional con las
autoras del presente trabajo, sobre los problemas que enfrentan. Una de ellas ya fue
concretada. Esas experiencias constituyen interés para el presente analisis, en la
medida en que informan con mayor profundidad algunos puntos de vista sostenido
por los docentes. Finalmente, a partir de los contactos y encuentros establecidos, se
estd gestionando la posibilidad de desarrollar una experiencia de investigacion-
accion sobre problemas de género en el ambito educativo en una escuela publica de
la provincia de Buenos Aires. Se espera que esta exploracion sirva para construir las
categorias de indagacion para futuros trabajos y herramientas para el intercambio
profesional.
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