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Resumen

Hace algunos afios, se proponia para el ingreso a una facultad en la UNLP cursos de nivelacion de
conocimientos como alternativa a los cursos de ingreso eliminatorios. A pesar de que hace mas de 6 afos que
en la Facultad de Ciencias Exactas (UNLP) no se aplica ese objetivo, incluso docentes del propio curso lo
llaman “Curso de nivelacion”. Pero desde el Espacio Pedagdgico (FCE, UNLP) no estamos de acuerdo en
nivelar. En este trabajo se presentan los argumentos que tiene por detras el Curso de ingreso que —con ajustes-
se viene desarrollando desde 2011. La propuesta esta elaborada a partir de un diagnostico sobre el sistema
educativo en el contexto social actual, descripcion general de las caracteristicas de los ingresantes a nuestra
Facultad y el proceso que atraviesan los ingresantes en su transito'desde la Escuela Media a la Universidad.
Posteriormente se presentan las caracteristicas del curso, los fundamentos de las decisiones tomadas y las
limitaciones que el mismo posee.
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Abstract

Alfew years ago, for admission to the University of La Plata it was proposed type leveling courses as an
alternative to income qualifying courses. Although more than 6 years in the Faculty of Sciences (UNLP) that
goal does not apply, even own course teachers call it "leveling course"; But from the “Espacio Pedagdgico”
(ES, UNLP) we do not even agree. The arguments that support the income-course has been developing since
2011 are presented in this work. Proposal is developed from an analysis of the education system in the current
ial context, overview of the characteristics of entrants to our faculty and process spanning entrants in
transit from the Middle School to the University. Subsequently the characterlstlcs of the course, the basics of
th} decisions taken and the limitations that it has presented. ‘

Keywords: Proposal for university entrance, Education system, Articulation, Integration into the university,
Social context.

I. INTRODUCCION

El mundo se ha transformado en estos tltimos 30 afi@s, quiza como nunca en la historia, dejando a la
Educacion sumida en una profunda crisis que es ne€esario analizar en detalle. No intentaremos aqui
polemizar sobre reformas y desinversiones, que tampoco negaremos. Docentes y alumnos tenemos
sensaciones sobre la crisis, pero es indispensable ser escéptico respecto de las afirmaciones realizadas
desde el sentido comun, identificar y cuestionar las percepciones acriticas y basarnos en estudios e
investigaciones apoyados en datos

El sistema educativo es el mayor sistema administrativo de un pais. Es el que recibe mas publico (hay
mas alumnos que, por ejemplo, pacientes) y es el que cuenta con la mayor cantidad de personal. Tiene la
mayor cantidad de edificios (solo la provincia de Buenos Aires tiene mas de 4800 escuelas secundarias
segun la DGCyE (2011)). También es el sistema que mas dinero publico se lleva. Por ejemplo, en el
presupuesto 2011 de la Provincia de Buenos Aires (PRESUPUESTO, 2011) el rubro mas alto es
Educacion Elemental, Media, Superior y Universitaria ($ 25.343.897.869) lo que implica un 29% del
total, seguido por Seguridad Social (16%). Por ello, también es el sistema que tiene mas “inercia”, es
decir, que se requiere mas “energia” para cambiar su “estado”. Ademas, las tradiciones muchas veces
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tienen mas peso (mas bien mas masa) que las decisiones politicas. Caractericemos brevemente algunas
tradiciones educativas.

La escuela primaria surgid a fines del siglo XIX (en Argentina con la Ley Nacional 1420 en 1884) con
varios objetivos. Explicitamente se buscaba alfabetizar a toda la poblacion, pero ademas la sociedad
industrial necesitaba obreros que permanecieran muchas horas en un mismo sitio, haciendo tareas
repetitivas, al estilo de Chaplin en Tiempos modernos. La escuela se ocupaba de formar ciudadanos
acostumbrados a obedecer, a estar quietos, callados y realizando tareas repetitivas. El mundo laboral se ha
transformado en los ultimos afios mientras que la escuela se ha modificado poco. Otro objetivo que tuvo,
especificamente en Argentina, fue generar sentido de pertenencia nacional a los inmigrantes de fines del
siglo XIX y de paso “socializar” a los indios que hubieran sobrevivido a la campafia del desierto. Desde
otra perspectiva, podemos pensar que el surgimiento de las escuelas primarias, en sociedades que se iban
industrializando estuvo vinculado a la necesidad de formar consumidores de productos manufacturados.
Anélogamente, la necesidad de alfabetizar cientificamente puede vincularse con la necesidad de formar
consumidores de tecnologia. Como se pregunta Fourez (1997; pp.17-18) (la alfabetizacion cientifico-
técnica (ACT) no es -y lo es seguramente hasta cierto punto- una bandera para la promocién de la
integracion en una sociedad de consumo donde todo tiende a ser instrumentalizado?

Por su parte, la escuela secundaria surgi6 en todo el mundo -incluso en Argentina- para seleccionar a
los estudiantes mas capacitados que tendrian el privilegio de asistir a la Universidad. Asi, el Bachillerato
clasico es caracterizado como humanista y enciclopedista (ES1, 2006). Esta finalidad le dio a la
enseflanza media (cuyo nombre se debe a que es el puente entre la primaria y la universidad) un caracter
expulsivo. Mientras que la primaria se concibi6 para todos, la secundaria era un privilegio. No sdlo era
necesario demostrar capacidad intelectual, sino que se debia sobrevivir en un ambito regido por estrictas
normas, con mas obligaciones que derechos.

Hay intentos de adaptar el sistema educativo a los cambios de la sociedad. Ya no alcanzan 7 afios de
educacion obligatoria. Para insertarse en la sociedad tecnologizada del siglo XXI se proponen 12 afios por
lo que la secundaria ha pasado a ser obligatoria como lo establece la Ley de Educacién Nacional de 2006.
Este cambio implica modificar su rol, de privilegio a obligacion, de selectiva a inclusiva, con la funcién
de preparar integralmente ciudadanos para la vida en sociedad, para el mundo del trabajo y para la
continuacion de los estudios (ES1, 2006).

En Argentina, en las tltimas décadas, la matricula del sistema educativo se multiplicé por 2,5, aunque
ya era alta comparada con el resto de los paises de Latinoamérica. Mientras que en 1970, el 34,5% de la
poblacién en edad legal se hallaba cursando la escuela secundaria; en el aflo 2006 alcanza el 86% (Duro,
2010) como se muestra en la Tabla 1 y el Grafico 1.

TABLA I: Tasa neta de matricula de nivel primario y secundario (Duro, 2010: p14).

Afo 1970 1980 1991 2000 2006
Tasa 34,5 422 59,3 85,0 86,0
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GRAFICO 1: Evolucion de la matricula en la educacion secundaria en Argentina (Miranda, 2010: p.575).

Sobre la década del 80 dice Miranda:
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“los estudios plantearon el inicio del proceso de “masificacion de la educacion
secundaria. Varios factores contribuyen a explicar este proceso. Por un lado aquellos
elementos asociados con la menor selectividad, entre otros, la eliminacion del examen de
ingreso y la modificacion del sistema de sanciones. Por el otro, las crecientes dificultades
de los jovenes comenzaron a encontrar a la hora de conseguir un empleo, lo cual
redundo en la busqueda de mayores certificaciones educativas.” (Miranda, 2010: p.576)

Este cambio de rol, ideoldgicamente dificil de cuestionar, no parece estar siendo percibido por los
docentes universitarios, que en sus diagnosticos no suelen salir del analisis del “nivel” de conocimiento
de los ingresantes. Segin el censo 2001 (EPH-INDEC, 2011), el 50% de los jovenes terminaba el
secundario. De ellos, 1 de cada 3 comenzaba la universidad. Es decir que a la universidad entra 1 de cada
6 jovenes. jPor qué entonces prepararlos para la universidad deberia ser un objetivo primordial del
secundario? ;Qué pasa con los otros cinco de cada seis jovenes? Desde esta perspectiva, es necesario
aportar elementos tedricos al debate sobre el ingreso a las universidades nacionales. Este trabajo pretense
ser un aporte en ese sentido.

Establecido el contexto, es posible realizar una descripcion de los ingresantes a las universidades
nacionales, tarea que realizamos en el siguiente apartado.

II. CARACTERISTICAS DE LOS INGRESANTES

Esta descripcion se basa en trabajos de especialistas (Ezcurra, 2003; Gasalla, 2014a y Gasalla 2014b) y en
el trabajo que viene realizando desde 2009 el Espacio Pedag(')gico1 con el aporte de los balances
realizados con los docentes de los ultimos 4 Cursos de ingreso, de los Tutores pares, de los Orientadores
académicos (Pastor, Castillo y Badagnani, 2013) e investigaciones y publicaciones sobre el tema. Es
necesario aclarar que esta descripcién no pretende ser una generalizacion, y reconoce la variedad y la
diversidad en los ingresantes.

A. Respecto a su forma de aprender

-Incorporan naturalmente nuevas tecnologias, las han integrado en su mundo cotidiano. Han
desarrollado especialmente la comprension visual por imagenes (de un modo que los mayores
desconocemos). Esto empobrece su desempefio simbdlico en la lectura y la escritura; no estan
acostumbrados a la lectura de textos o al debate, sino a la percepcion y la analogia (Gasalla, 2014b).
Pocos tienen habito de lectura. Tienen acceso a una gran cantidad de informacion, pero tienen
dificultades para seleccionarla y jerarquizarla.

- No logran organizar, clarificar y jerarquizar prioridades en su estudio y en sus tiempos (Gasalla,
2014b).

- No logran sistemas de pensamiento de “conjunto”; adquieren y desarrollan los esquemas de
pensamiento separadamente; por eso es necesario enseflarles no solo los contenidos sino también los
procedimientos para aprenderlos. Estos procedimientos no suelen ser ensefiados (Gasalla, 2014b).

- Tienden al ensayo y error. Aprenden en base a la experiencia siendo necesarios espacios que permitan
la reflexion y el compartir. Necesitan experiencias de técnicas de estudio y clarificar estrategias y
estilos de aprendizaje propios (Gasalla, 2014b).

- Evaltan de manera estereotipada sélo primeros resultados y no procesos de aprendizaje. Poseen una
baja tolerancia a la frustracién y altos niveles de exigencia. Son demandantes y perentorios siendo
necesarios espacios que los ayuden a pensar mas que a reaccionar (Gasalla, 2014b).

- Se potencian en el aprendizaje con pares, sin embargo en el primer afio no se socializan y necesitan
espacios para hacerlo y construir grupos de pertenencia junto con una actitud abierta al intercambio.
Les ayuda socializar experiencias, aprenden de ellos mismos y con otros rapidamente (Gasalla,
2014b).

- Pueden llevar a cabo algunos procedimientos (por ejemplo matematicos como despejar) pero suelen
tener dificultades para emplearlos en otros contextos. Esta dificultad se pone de manifiesto al
interactuar con el medio, de modo que se puede cuestionar que sea una dificultad propia de los
estudiantes o que sea generada por el sistema educativo.

- Una vez que se incorporan procesos generales, simplemente los utilizan de manera auténoma. El
seguimiento se vuelve poco importante ya que desarrollan autonomia y metacognicion de manera
rapida. Si sigue siendo importante la orientacion ante nuevos problemas (Gasalla, 2014Db).

! https://sites.google.com/site/epexactas/home
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B. Respecto a su vision de la facultad y la ensefianza

- No poseen experiencias ni representaciones claras y confiables sobre lo que es estudiar en la
Universidad. Si esto se trabaja con ellos se potencia su capacidad de aprender y de ser autorreflexivos
y auténomos en la construccion de su rol dentro de la institucion. Necesitan construir representaciones
con las cuales “leer” y entender la vida universitaria y el impacto de la misma en sus vidas para poder
“afiliarse” y construir sentido (Gasalla, 2014b).

- Dejados solo a la experiencia de cursadas y sin contencion, entienden a la Universidad como una
institucion expulsiva. Se han acostumbrado a instituciones mas contenedoras y a una realidad
clientelar, paternalista y confusa en su entorno, lo que lleva a la necesidad de esclarecer deberes y
derechos constantemente (Gasalla, 2014b).

- Sus escalas valorativas para lo académico suelen ser polares: éxito o fracaso, satisfaccion o
frustracion, 1til o inutil, siendo necesario un debate sobre otros valores mas amplios (Gasalla, 2014b).

- No comprenden a sus profesores, pero no solo en el plano de los contenidos, sino en el de sus modos,
comunicacion, demandas y acciones. Decodifican que los profesores son distintos unos de otros, pero
no tienen en claro que esa distincion se basa en estilos de enseflanza y en su relacion con los
contenidos disciplinares que enseflan. Es necesario que logren entender las logicas disciplinares,
pedagdgicas e institucionales que rigen las acciones y actitudes docentes (Gasalla, 2014b).

- No suelen analizar como las materias se imbrican y potencian mutuamente. Suelen analizarlas como
compartimentos estancos (Gasalla, 2014b). Tanto en el nivel medio como en el universitario, las
asignaturas que cursan simultdneamente no suelen tener relacion ni estar articuladas, utilizando
diferentes lenguajes, nomenclaturas y convenciones. Esto los lleva a que no empleen conocimientos
de una materia en otra, pues si lo hacen, lo mas probable es que se los evalue negativamente. Los
docentes solemos pedirles que articulen, mientras nuestros cursos no estan articulados entre si. En
resumen, tienen dificultades para transferir, porque no se les ha ensefiado como hacerlo.

C. Respecto de sus ideas sobre la ciencia

- En lineas generales los estudiantes no alcanzan las ideas sobre la naturaleza de la ciencia que
Lederman (2007) sefiala como deseables para estudiar ciencias, como por ejemplo distinguir entre
leyes y teorias; que el conocimiento cientifico es subjetivo y tiene carga tedrica o que es tentativo y
esta sujeto a cambios.

- Que habla verdades sobre la realidad (Lederman 2007), desconocen la existencia de herramientas
metodologicas, en particular las nociones de teoria y de modelo (Petrucci y Bergero, 2010).
Consideran que la teoria no constituye un cuerpo normativo de ideas jerarquicamente organizado, sino
que es un conjunto de explicaciones de procedimientos.

- Que el conocimiento cientifico se valida por autoridad: “es asi porque lo dijo el profesor” o el libro
(Montino et al. 2006; Montino et al. 2011).

- Se les han ensefiado conceptos de ciencia, pero carecen de formacion sobre la ciencia. No tienen
formacion en historia, en filosofia ni en sociologia de la ciencia (Manassero y Vazquez, 2001).
Desconocen que la ciencia es un emprendimiento humano practicado en un contexto cultural y que sus
practicantes son un producto de esa cultura. La ciencia afecta y esta afectada por la cultura: el tejido
social, las estructuras de poder, la politica, los factores socioeconémicos, la filosofia y la religion
(Lederman, 2007; Mengascini et al., 2004). Consideran que el conocimiento cientifico es objetivo,
absoluto, permanente y exacto.

- Incluye una imagen de cientifico que trabaja en soledad, desconectado del mundo. Esta imagen
muchas veces es reforzada por los medios masivos de comunicacion, como en las peliculas La Mosca,
o Volver al futuro. (Driver et al. 1996; Reis y Galvao, 2004).

D. Respecto de los ingresantes a la Facultad de Ciencias Exactas de la UNLP

Capacidades

- La decision de inscribirse en la Facultad, estd vinculada a la confianza en su capacidad intelectual. Las
carreras de la Facultad son caracterizadas desde la sociedad como dificiles y exigentes, por lo que es
raro que se inscriban estudiantes que en el secundario tuvieron dificultades con las materias de
exactas. Suelen ser estudiantes secundarios destacados. Llegan con confianza para afrontar el desafio
que -se supone- implica estudiar en Exactas. Hay estudiantes que abandonan ante la sorpresa de que
habiendo sido exitosos, no pueden aprovechar o aprobar los cursos de 1er afio.
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- Tienen una fuerte conviccidon vocacional. Por ejemplo, muchos estudiantes continian estudiando a
pesar de avanzar poco en la carrera. Un porcentaje cercano al 50% habiendo abandonado en un afio
vuelven a cursar al afio siguiente.

- Se comprometen con su carrera y les gusta discutir sobre ciencia. Muchos participan de actividades
extracurriculares, talleres de formacion docente, proyectos de extension, etc.

- Suelen entusiasmarse rapidamente ante la posibilidad de experiencias vivenciales. Caben aqui los
ejemplos del punto anterior.

- Son criticos y reflexivos, si tienen la oportunidad de criticar y aportar reflexiones, como se viene
manifestando en los Gltimos Cursos de ingreso.

Dificultades

- Muchos estan solos cuando entran a la Facultad, sobre todo aquellos provenientes de otras localidades
(el 37% de los ingresantes no provienen de La Plata ni de sus partidos proximos®). No conocen a sus
compafleros y conocen a pocas o ninguna persona en la ciudad. Hay estudiantes que abandonan
porque se sienten solos, desarraigados.

- Desconocen las reglas y tradiciones de una institucion como la UNLP, cuyo funcionamiento -
naturalizado por sus miembros- es bien diferente al de cualquier institucion que ellos conocen. Hay
estudiantes que abandonan porque no logran participar de la vida universitaria o no llegan a conocer y
acceder a algunas facilidades que la universidad brinda.

- No estan al tanto del ritmo de trabajo que la Facultad les requiere. Los planes de estudio de primer afio
proponen al menos 25 h semanales y una fuerte demanda de estudio fuera del aula, llegando a un total
de 69 h semanales. Sus actitudes y habitos difieren en mayor o menor medida, de los que los que se
espera en los cursos de ler afio.

- Conciben a la ciencia como un cumulo desarticulado de procedimientos, una colecciéon de férmulas.
La tarea del estudiante consiste en reemplazar los simbolos por numeros y calcular.

- Tienen dificultades para estudiar autbnomamente y reconocer cuando han comprendido un tema, en
muchos casos debido a su imagen distorsionada de las ciencias naturales y la matematica que los lleva
a estudiar memorizando y ejercitando mecanicamente.

III. SOBRE EL PASAJE DE LA ESCUELA A LA UNIVERSIDAD

Si bien esté instalada en la comunidad la idea de que las dificultades de los ingresantes a la universidad se
centran en cuestiones académicas, estudios como los antes citados revelan una situacién mucho mas
compleja, donde las dificultades pueden ser de origen vocacional, pedagdgico-académico, psicoldgico-
emocional, econdomico-social, de salud fisica o mental (Gasalla, 2014b). A continuacidon presentamos una
sintesis de las dificultades con que se encuentran los ingresantes en su proceso de insercion a la vida
universitaria:

a. El ingreso a la Universidad, para muchos estudiantes supone un impacto debido a las diferencias de
qué y como se ensefia, a la relacion con los docentes, con sus compaiieros, las autoridades,
posibilidades de participacion, etc.

b. Los estudiantes conocen la logica escalonada del secundario, que va incrementando afio a afio la
complejidad de los contenidos. En la Universidad la légica es otra, vinculada a un eje tedrico —
practico:: en los primeros afios las materias son principalmente teoricas y los ultimos afios implican el
ingreso a practicas concretas. Las materias iniciales presentan una gran dosis de aridez, novedad y
dificultad. Los estudiantes llegan pensando que lo mas facil viene primero y lo mas dificil después
(Gasalla, 2014a) y al hacer la proyeccioén desde lo que conocen en los primeros afios, se desaniman
(“si este es el grado de dificultad de primer afio, jCémo sera el de cuarto!”).

c. Para muchos estudiantes, ingresar a la universidad implica a aprender a vivir solos y a estar lejos de
sus familiares, amigos.

d. Algunos estudiantes pueden aprobar las materias de primer afio con menos dificultad que otros, no
debido a una supuesta superioridad intelectual, sino a diferencias como:

- Un capital cultural (Bourdieu, 1983) apropiado para el estudio universitario, por pertenecer a un
medio familiar con formacion cultural e intelectual cercana a la cultura cientifica.

- Mejor formacién en los niveles educativos previos, no solo en lo referido a conocimientos, sino
también a habitos y estilos de estudio.

2 Alumnos segin Origen por Unidad Académica,
www.unlp.edu.ar/articulo/2011/11/17/indic_relacion_alumnos_docentes_nodocentes_y origen de los_alumnos
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- Mejores condiciones materiales. Contar con tiempo y espacio apropiados para estudiar, apoyo del

entorno familiar, valoracion positiva en el grupo de amigos, etc.

Las dificultades de los estudiantes vinculados con aspectos académicos se suelen atribuir

exclusivamente a deficiencias en los colegios secundarios. Sin embargo esto implica atribuirle

excesiva capacidad al secundario. En la escuela se aprende menos de lo que suele creerse. En la
formacion de un sujeto resulta mas relevante el capital cultural proveniente del entorno familiar. Por
ejemplo, en algunas familias las argumentaciones habituales son del estilo de las cientificas y en otras
no, la disponibilidad de acceso a bibliografia y literatura, etc.

e. El proceso de insercion a la universidad, es decir pasar de ser un ingresante a un estudiante que se
desempena exitosamente en el dominio de las reglas de la institucion (Coulon, 1995). Buena parte de

la desercion inicial es atribuible a dificultades de adaptacion a la vida universitaria mas que a

cuestiones académicas (Amago, 2006).

Segun este diagnostico, las dificultades de los estudiantes estan vinculadas con cuestiones practicas,
como saber la ubicacion de las aulas, el momento de inscripcion, la participacion en la vida universitaria,
etc. y para muchos, un alejamiento de sus seres mas queridos (aun sin cambiar de hogar, para algunos
estudiantes ingresar a la universidad significa dejar de frecuentar a su grupo de amistades). La
Universidad debe ocuparse de la cuestion y no dejarla librada a la “supervivencia del mas apto”,
transformando el ingreso irrestricto a la Universidad Publica en un sistema de seleccion de una elite por
decantacion. Un sistema liberal solo garantiza la calidad mediante la seleccion. Es un sistema perverso
que frustra -incluso engafia- a muchos ingresantes, que resulta ineficiente por los recursos que se
desperdician. Segun un estudio de la CEPAL (2007) son muy pocos los estudiantes de primera generacion
en educacion superior que alcanzan a graduarse, como lo indica la siguiente tabla (CEPAL, 2007: p. 174):

TABLA II: Porcentaje de conclusion de la educacion superior (CEPAL, 2007: 174).

Nivel educacional del hogar Porcentaje de conclusion de la educacion superior

Primaria incompleta 3,1

Hasta secundaria incompleta 5,9

Secundaria completa 5,4

Técnica y terciaria incompleta | 18,7

Superior completo 71,6

En este informe se comparan conjuntamente los datos de Argentina, Bolivia, Ecuador, Paraguay y
Uruguay de 1990 y de 2005 y practicamente no hay diferencias. La probabilidad de graduarse de un
ingresante universitario esta estrechamente ligada a su origen socioeconémico (Ezcurra, 2011). Es lo que
Ezcurra llama “una inclusion excluyente, socialmente condicionada” (Gluz, 2011: p. 27). No es una
relacion causal, es un sistema complejo sobre el que influyen multiples factores. En debates académicos a
los que hemos asistido se ha cuestionado esta vision mostrando contracjemplos. Sin embargo, presentar
un caso que esté dentro del 3,1% no invalida esta estadistica. Nos preocupa qué ocurre con el 96,9% que
no logra finalizar sus estudios.

Mantenemos la firme conviccion de que la Universidad debe hacerse cargo de la cuestion,
modificando su propuesta, principalmente en primer afio, para ocuparse del proceso de insercion,
favoreciendo que la mayor cantidad de ingresantes acceda a desempefiarse con éxito.

IV. EL CONTEXTO UNIVERSITARIO

Es habitual escuchar a los docentes universitarios aflorando a los ingresantes de otras épocas, pero esta
comparacion resulta engafiosa. Desde hace varios afios se tiene la sensacion de que los estudiantes ya no
vienen como antes. ;Desde cuando? ;Cuando comenz6 el deterioro? Para contestar esto, tenemos otra
pregunta: ;De cuando parecen ser estas frases?:
- “Los jovenes de hoy dia aman el lujo, estan mal educados, desprecian la autoridad, no tienen ningtin
respeto por los mayores y charlan en lugar de trabajar”
- “La juventud de hoy dia estd podrida hasta lo mas profundo, es mala, irreligiosa y perezosa. No serd
jamas como la juventud del pasado y seréd incapaz de preservar nuestra civilizacion”
- "Cuando no hay capacidad de expresion se achica el pensamiento. Lo vemos todos los dias con
jovenes que no leen, que no saben escribir correctamente y terminan con un lenguaje empobrecido. Y
ese empobrecimiento intelectual y verbal le hace muy mal al sistema democratico"
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- “Si se pregunta a los docentes veteranos cudles son los desafios de ensefiar en los cursos de primer
afo, lo mas probable es que sefialen a los estudiantes y, en ocasiones, a su diferencia con otros de
algin mitico tiempo pasado. Asi, se lamentaran de que los alumnos no son tan “buenos”, tan bien
preparados como alguna vez lo fueron.”

Pues la primera es de Socrates, (470-399 a de C) y la segunda es una tableta de arcilla babildnica, de
mas de 3000 afios de antigiiedad. Ambas estan tomadas de Giordan y de Vecchi (1988). La tercera es de
Pedro Luis Barcia, mientras era presidente de la Academia Argentina de Letras (La Nacion, 2011). La
cuarta estad en Ezcurra (2007) y pertenece a LaSere Erickson y Strommer autores estadounidenses que
estudian el ingreso a la universidad.

(Por qué es tan habitual tener esta impresion? ;Sobre qué base se realizan estas afirmaciones? En
general se compara al ingresante medio actual con recuerdos personales. Alli se cometen tres errores. En
primer lugar quien realiza el cotejo suele ser un profesor universitario, comparando al ingresante medio
actual con alguien que transitd con éxito y continud en el sistema académico. Esos recuerdos deberian
compararse con los mejores ingresantes actuales. En segundo lugar, se estd cambiando el marco de
referencia. El ingresante actual es caracterizado desde la perspectiva del rol docente y se lo compara con
recuerdos, generados desde el rol de alumno. En este caso, quien compara no sélo crecio, sino que cambid
su rol. En tercer lugar se estan comparando distintas épocas, los estudiantes no saben cosas que los
jovenes de antes sabian, en alguna medida porque muchas de esas cosas ya no existen; pero saben cosas
que antes se desconocian. Sus saberes son distintos, porque el mundo es distinto. En ese sentido, un joven
actual sabe mas cosas que las que sabia un emperador romano.

La propuesta que se desprende de este analisis es aceptar a los estudiantes como son, las universidades
deben aceptar esta realidad y acomodarse a ella. Para articular la Escuela Media con la Universidad, quien
debe modificarse es la Universidad. Esto no significa bajar el nivel, sino todo lo contrario, a partir de un
diagnostico que deja de lado las percepciones de sentido comun y se basa en estudios e investigaciones,
se puede llegar a elaborar propuestas tendientes a lograr mayor cantidad de egresados, con una formacion
de calidad. No es tarea sencilla, sobre todo en una institucion con fuertes tradiciones como la Facultad de
Ciencias Exactas de la UNLP.

El punto siguiente es contextualizar la desercion en la universidad. Segin Ezcurra “la problematica de
la desercion estudiantil en educacion superior y, en ese contexto, el primer afio del grado, un tramo critico
al respecto, concitan una atencion creciente a escala internacional” (Gluz, 2011: p. 24), es decir, no se
trata un problema propio de nuestro pais. Ezcurra indica que los estudios y las investigaciones sobre el
tema comienzan en cada region luego de la masificacion de la educacion superior, por ejemplo en la
década del 60 en Estados Unidos incluso con “dispositivos de intervencion ad hoc, disefiados para primer
afio” (Gluz, 2011: p. 25). En América Latina “el interés por la problematica es reciente, si bien en alza”
(Gluz, 2011: p. 25).

V. RESPECTO DE LA PROPUESTA DE NIVELAR

En nuestra comunidad, durante mucho tiempo, la propuesta de un curso nivelatorio resultaba una opcion
ante la alternativa de curso eliminatorio con examen de ingreso, como lo habia durante la dictadura
militar. En la UNLP es habitual que se suponga, sin ninguna fundamentacion mas que el sentido comun,
que el curso de ingreso a una facultad es para nivelar. A pesar de que hace mas de 6 aflos que en la
Facultad de Ciencias Exactas no se aplica ese objetivo, incluso docentes del Curso de ingreso lo llaman
“Curso de nivelacion”. Pero desde el Espacio Pedagogico no estamos de acuerdo con la propuesta de
nivelar.

Al adoptar esta perspectiva, se estdn asumiendo implicitamente dos cuestiones. Se asume que
podemos medir el conocimiento de los ingresantes como si fuera una magnitud escalar, que se puede
determinar con un nimero y una unidad. Pero ademas, se supone que hay unos Unicos saberes que deben
poseer por igual todos los ingresantes. Esos saberes, ;Quién los establecio? ;Cuales son? ;Doénde estan
escritos? jPor qué esos y no otros? No estan escritos ni establecidos, son un mito perteneciente a un
imaginario social. Pero ademas no son Unicos. Los estudiantes al ingresar, tienen diferentes saberes.
Incluso tienen diferentes estilos y perspectivas de analisis. Pueden asumir diferentes visiones y
valoraciones sobre la ciencia y el conocimiento cientifico. Sus conocimientos son diversos, lo cual es
valioso. El ideal de estudiantes todos iguales pertenece a la época de la revolucion industrial, para una
sociedad que necesitaba obreros obedientes. Nuestra sociedad democratica del siglo XXI necesita
diversidad, variedad, creatividad, iniciativa.

Por otra parte, desde cualquier perspectiva académica, caracterizar el conocimiento de un sujeto es
una cuestion compleja, cuya determinacion abarca multiples dimensiones.
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La segunda acepcion que da la Real Academia Espaiiola al término Nivelar es “Poner a igual altura
dos o mas cosas materiales”. Es decir que un curso que se proponga nivelar no tiene nada que hacer con
aquellos estudiantes que ya vienen con ese “nivel”. Desde esta concepcion, en el 2007 se podia eximir el
curso de ingreso aprobando un examen para entrar directamente a primer afio. Son multiples los
testimonios de quienes habiendo aprobado el ingreso decidieron por cuenta propia realizar el curso para
conocer a sus compafieros y a la facultad. No es dificil imaginarse la desorientacién de un ingresante que
no conoce a nadie.

Como se dijo mas arriba, se suele considerar que las dificultades de los estudiantes durante su
insercion en la universidad se deben unicamente a factores académicos y que su origen se encuentra en las
deficiencias en los colegios secundarios. Esto significa atribuirle excesiva capacidad al secundario, siendo
que es mas importante el capital cultural proveniente principalmente del entorno familiar.

La Universidad publica debe aceptar a sus ingresantes con sus saberes y caracteristicas. Llegan con un
titulo otorgado por el estado que los acredita a acceder a estudios universitarios. La Universidad esta
obligada legal y moralmente a darle una oportunidad justa a recibir una formacion de excelencia. Legal
por el estatuto de la UNLP, y moral por una cuestion elemental de justicia.

La institucion, en particular los cursos de primer afio, debe modificarse teniendo en cuenta las
caracteristicas de los ingresantes que llegan y proponerles un recorrido que permita la incorporacion no
solo de los autodidactas. Los cursos de grado deben ser impartidos de manera que todos los estudiantes
puedan aprovecharlos para aprender y aprobar. Es el tinico modo de lograr una universidad publica, justa
y masiva.

En la situacion actual, cualquier curso de ingreso que se proponga es una solucion de compromiso
ante un contexto que la Universidad deberia abordar. Es un remiendo necesario mientras los cursos de
grado no se modifiquen teniendo en cuenta la realidad de los ingresantes. Mientras tanto, desde el Espacio
Pedagogico se propone un Curso de ingreso que se aboque a propiciar la insercién de los estudiantes en la
Facultad. Para ello, se trabaja sobre las principales dificultades, descriptas anteriormente, que tienen los
estudiantes durante su proceso de entrada a la Facultad.

VI. NUESTRA EXPERIENCIA

El curso de ingreso se ha ido modificando conforme pasaron los afios. Desde el afio 1984, cuando se
adopto el ingreso irrestricto, y hasta el 2004 se venia dictando en la facultad un curso “nivelatorio”. Como
se desprende del apartado anterior, ese formato de curso se disefid6 pensando que la transiciéon escuela
media-universidad se veria facilitada al proveerle a los estudiantes conocimientos disciplinares que
supuestamente no traian. En 2005 el curso estuvo en manos de docentes de asignaturas de ler afio,
quienes “adelantaron” los contenidos que serian ensefiados en sus materias. Desde el afio 2006, ha ido
acompafiando la evolucion del modelo de Facultad hacia la biisqueda de excelencia con inclusion (Lynn,
2013). Se paso6 de la idea de que el ingreso debia seleccionar a los mas aptos a la idea de que debia ser
una herramienta que facilitara la transicion escuela media - universidad para la mayor cantidad de
estudiantes posible. La convocatoria de proyectos para la implementacion del curso de ingreso en la
Facultad en 2007 y la realizacion de cursos de ingreso con un proyecto, implementadas por un equipo,
jerarquizo la discusion sobre la organizacion y dictado del ingreso, la articulacion con la escuela y el
seguimiento de los ingresantes. En los tltimos 7 afios se dejo de lado la idea de nivelar, gracias a un
fuerte acento en la insercion social en el contexto universitario. En ese sentido, la propuesta del actual
curso de ingreso fue desarrollada por el Espacio Pedagdgico de la Facultad e implementada por primera
vez en el afio 2010. En 2009 se habian recogido los aportes de la comunidad sobre este tema en una serie
de jornadas interclaustro. Esta propuesta se centra en la institucion, en particular en la ensefianza, en
trabajar sobre y con los docentes y estd dirigida a todos los estudiantes, no sélo a los que tienen mas
necesidades (Ezcurra, 2011). Desde ese momento se han realizado dos cursos por afio, uno masivo en
febrero, con 15 comisiones de alrededor de 50 estudiantes y uno en junio con una o dos comisiones. Cada
edicion el curso fue evaluado en el marco de un programa de innovacion sistematica (Jiménez y Petrucci,
2004) a partir de informacion recogida mediante: 1. Evaluacion permanente de los coordinadores, 2.
Encuestas anonimas a estudiantes al final del curso, 3. Encuestas anonimas a docentes al final del curso y
4. Taller de balance final del curso con los docentes. El analisis y valoracion de esta informacion ha
sugerido modificaciones, ajustes que permiten revisar y redisefiar el curso afio a afio. Considerando estas
contribuciones se han definido las caracteristicas a preservar para el Ingreso 2015 que describimos a
continuacion.

VII. LA PROPUESTA
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A. Caracteristicas del curso de ingreso

A partir del marco tedrico expuesto y el diagnéstico realizado, los objetivos que se proponen para el
Curso de ingreso son:

- Promover el aprendizaje de conceptos clave para entender ciencias naturales y matematica.

- Propiciar la insercion de los ingresantes en la vida universitaria.

- Estimular la formacion de grupos de estudio.

- Trabajar explicitamente sobre aspectos actitudinales y metodologicos.

- Orientar la autoevaluacion de cada ingresante sobre su preparacion para la Facultad.

Se propone un curso similar a los anteriores, con modalidad taller. Las principales caracteristicas de la
propuesta son:

- Se estructura en una Unica materia que hace eje en contenidos conceptuales y procedimentales de
Matematica y los articula con contenidos de Ciencias Naturales (Biologia, Fisica y Quimica) ademas
de abordar contenidos actitudinales.

- Se mantiene el énfasis en el trabajo sobre herramientas metodologicas bésicas, algunas generales
(como la identificacion del objeto de estudio y su modelizacion de acuerdo al problema a resolver) y
otras abordadas en un contexto disciplinar determinado (como la clasificacion en Quimica o el cambio
en un contexto bioldgico).

- Se continua fomentando la constitucion de equipos de trabajo, tanto de docentes como de ingresantes,
en cada aula.

- Se continuaran realizando, integrados al curso los siguientes talleres:
¢ Bienestar Estudiantil, a cargo de la Secretaria de Asuntos Estudiantiles.
® Gobierno de la Universidad, a cargo de la conduccion del Centro de Estudiantes.
¢ Espacios de participacion, a cargo de la conduccion del Centro de Estudiantes.
¢ Ciencia, tecnologia y sociedad, a cargo de docentes y estudiantes invitados
e Extension, a cargo de la Secretaria de Extension de la Facultad.
¢ Encuentros con el equipo de tutores.

Los contenidos a trabajar que pueden solicitarse a los autores por correo electronico, estan
organizados sobre 3 ejes:

Conceptuales: Conjuntos Numéricos y Operaciones. Expresiones algebraicas y calculo simbolico.
Relacion entre numeros y geometria. Escalas y magnitudes. Funciones. Ecuaciones. Modelos para
sistemas materiales. Sustancia y Elemento. Estequiometria. Modelo atémico de Dalton. Movimiento en el
espacio. Evolucion biologica.

Procedimentales: Identificacion de objeto de estudio, modelos, entorno, fronteras. Lenguaje
(incluyendo ldégica, conjuntos, lenguaje simbolico/grafico). Definiciones. Justificaciones y
demostraciones. Metodologia Cientifica. Comunicacion oral y escrita. Comprension de texto y técnicas de
estudio.

Actitudinales: Disposicion a la tarea, al debate y la produccion grupal e individual. Valorar las
opiniones de los otros. Rol activo en la construccion del propio conocimiento. Disposicion a la
autoevaluacion.

B. Actividades de evaluacion y autoevaluacion

El curso incluye actividades de autoevaluacion y evaluacion permanente. Se realiza una actividad de
balance al final del curso que evalua el grado de logro de los objetivos planteados para el curso.

Se propone que la aprobacidén del curso se alcance cumpliendo con el 80% de la asistencia y la
presentacion y asistencia a las instancias de evaluacion sobre contenidos y procedimientos desarrollados
en el curso, siendo obligatoria la presentacion a la devolucion de los exdmenes.

C. Argumentacion de las decisiones tomadas

Se presentan los argumentos que sustentan la propuesta, que se encuentran directamente vinculados al
diagndstico elaborado al inicio de este documento.
¢ Se utiliza una modalidad de taller, pues de este modo docentes y estudiantes van continuamente
teniendo mas informacion sobre como cada uno lleva el curso. Esta informacion permite interactuar lo
antes posible con aquellos estudiantes que manifiestan dificultades intentando identificar las causas.
Los resultados de esta evaluacion son compartidos con los tutores para brindar apoyo y seguimiento.
Se evita etiquetar a los estudiantes, para no estigmatizar y ocultar sus auténticas caracteristicas,
dificultando los progresos.
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¢ El formato permite identificar las dificultades con que muchos estudiantes se encuentran al transitar su
proceso de insercidn, que es una informacion valiosa para ellos mismos.

e Se proponen actividades para que los ingresantes reflexionen acerca de qué significa comprender un
tema, que se autoevaluen respecto de sus fortalezas y dificultades, y que conozcan los recursos con los
que pueden contar para estudiar y los empleen.

¢ Con el fin de fomentar el desarrollo de una actitud critica hacia la ciencia y una actitud reflexiva, se
abordan problemas abiertos en equipos donde despliegan su conocimiento y habilidades de modo
integrado. Asi se evita la validacion del conocimiento por autoridad (el docente, el libro, un
compaiiero), priorizando la aplicacion de criterios propios a partir de argumentaciones.

¢ En esta modalidad los docentes también pueden reflexionar acerca de las fortalezas y dificultades de
sus estudiantes y las tienen en cuenta al organizar el trabajo en el aula.

¢ Los docentes se forman para trabajar en la modalidad, previamente mediante talleres de capacitacion y
con la practica durante el ingreso, lo cual tiene un impacto posterior en el trabajo de estos docentes en
los cursos de la Facultad.

¢ El Curso de Ingreso apunta a incluir, no a nivelar, por ello brinda un panorama de la Facultad: sus
carreras, su gobierno, su vida. De este modo los estudiantes conocen el medio en que deberan
desenvolverse y pueden aprovechar los recursos disponibles. Estos aspectos se complementan con el
punto siguiente.

e Se consideran importantes los aspectos sociales:

- Conocer a sus compaiieros, a los docentes, a los tutores y al Centro de Estudiantes.

- Tener una primera aproximacion a lo que significa la extension como modo de fortalecer los
vinculos de la Universidad con la comunidad.

- Tener un panorama sobre el modo de gobierno y los espacios de participacion de la Facultad.

® Respecto de los contenidos del Curso de Ingreso, la propuesta aborda contenidos de Matematica,
Fisica, Quimica y Biologia desde una perspectiva constructivista. La cantidad de contenidos son los
que se pueden tratar con la profundidad adecuada segtin la extension del Curso. No estdn organizados
segun la logica de la disciplina sino que se priorizé considerar las dificultades de aprendizaje de los
estudiantes. Los contenidos se encuentran fuertemente articulados entre si. El curso aporta
herramientas para que estos conocimientos basicos puedan ser empleados en las diferentes materias de
sus carreras. Se trata de herramientas requeridas implicitamente para cursar en la Facultad.

e Las actividades ponen énfasis en la interpretacion de texto, de consignas y de resultados. Se explicita
la importancia de los lenguajes especificos.

D. Limitaciones del curso propuesto

Conscientes de que toda eleccion tiene fortalezas pero también debilidades, las decisiones tomadas
reconocen algunas limitaciones:
¢ El curso no tiene las caracteristicas ni sigue la metodologia de la mayor parte de las materias de la
carrera. Esta desventaja que limita el logro de la “ambientacion” a la Facultad, es incompatible con los
propositos antes mencionados, que fueron priorizados.
® No se cubren las necesidades académicas definidas por las materias de primer afio. Los estudiantes
llegan con formaciones muy diversas, y en muchos casos, menor que la requerida (requerimiento que
ya cuestionamos). Con ninguna metodologia se lograria que los estudiantes alcancen los
conocimientos requeridos en un mes.
¢ El curso no alcanza a cubrir todas las deficiencias identificadas, si bien se ocupa de ellas. Para esto
seria necesario trabajar a mas largo plazo.
Desde el Espacio Pedagogico proponemos abordar estas ultimas dos dificultades mediante un trabajo
conjunto, articulado entre los cursos de primer afio y los Orientadores Académicos.
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