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Introduccién

Este articulo indaga brevemente en la investigacion llevada a cabo por el autor
en el marco del proyecto Educacion y practicas artisticas en la UNLP y otros contextos
educativos populares argentinos y latinoamericanos, dirigido por la Lic. Verdnica Dillon,
acreditado con el coédigo B 307 y que pertenece al Instituto de Investigacion en
Produccion y Ensefianza del Arte Argentino y Latinoamericano (IPEAL, FBA, UNLP). La
misma analiza el recorrido de la catedra Fundamentos Pedagdgicos de la Educacion B
de la Facultad de Bellas Artes (FBA), y se pone el acento en el enfoque de las
pedagogias latinoamericanas' como experiencias de recuperacion de voces olvidadas
en el pensamiento educativo en nuestra region. A su vez, se explora la experiencia
especifica del Programa de Tesis Colectivas Interdisciplinarias de la FBA y su insercién
en el debate acerca de las politicas de egreso en la universidad y las practicas artisticas

contemporaneas.

Experiencias de ensefianza en Fundamentos pedagégicos de la educacion

La Catedra Fundamentos Pedagogicos de la Educacién B? (Prof. Titular,
Graciana Pérez Lus) es una de las materias que conforman los Profesorados de Disefio
en Comunicacion Visual, Disefio Industrial, Disefio Multimedial y Artes Audiovisuales de
la Facultad de Bellas Artes (FBA), en el cuarto ano de las mencionadas carreras.

Desde el 2009, ano de creacion de la catedra, la matricula ha crecido de modo
sostenido, tanto en la cantidad de inscriptos como en el numero de estudiantes que
cursan y aprueban la materia. Nuestras/os alumnas/os desean aprender a dar clases,

ya sea por el interés esencialmente formativo de una carrera pedagdgica o por urgencias

' Una corriente integrada por autores/as que rescatan el pensamiento educativo latinoamericano,

especificamente el del pensador y educador venezolano Simén Rodriguez, estd conformada por Carla Wainsztok,
Maximiliano Duran, Pablo Imen, entre otras/os autoras/es. Wainsztok (2013) plantea: “;Para qué leer a Rodriguez hoy?
Para resucitar sus ideas. [...] Porque tenemos un suefio y es aportar a la construccion de las pedagogias
nuestroamericanas, nuestras pedagogias.” Cabe destacar también, sin duda, el inmenso aporte de la obra de Adriana
Puiggros en el estudio de las pedagogias “iberoamericanas” en varios de sus textos (Puiggros, 2010).

2 La denominacion original de la catedra es “Fundamentos psicopedagdgicos de la educacion”. Esta concepcion
pareciera destacar o ponderar los aspectos psicolégicos y conductuales por sobre la dimension pedagdgico-politica del
hecho educativo, de modo tal que la catedra opté por la denominacién que se expone en este escrito.



mas inmediatas: la salida laboral. Cuando a comienzos de la cursada la catedra
presenta su programa y propuesta al estudiantado, se les pregunta ¢ Por qué eligieron
el Profesorado? Las respuestas mas frecuentes apuntan a la eleccion como salida
laboral o a la necesidad de aprender a dar clases. Es sabido que las teorias de la
ensefanza y la practica docente son contenidos vertebradores de la materia Didactica
Especial y Practica de la Ensefanza (en nuestra facultad hay diversas catedras, que
agrupan a diferentes carreras, con el nombre “Didactica...”).

La materia aborda centralmente la relacién entre docente, alumno vy
conocimiento a lo largo de los ultimos doscientos afios, y las variaciones de esta triada
en el tiempo desde un analisis pedagogico y filoséfico (que se nutre de teorias
cientificas, fundamentalmente socioldgicas y psicologicas), sin perder la perspectiva de
conjunto de lo educativo expresada en el campo disciplinar de la pedagogia. La
educacién como campo de conocimiento, las concepciones acerca de lo educativo a lo
largo de la historia argentina y latinoamericana, el estudio de las corrientes pedagogicas
que atravesaron y atraviesan la ensefanza -tradicional, escolanovista, tecnicista y
critica- son contenidos esenciales. Se abordan los sistemas educativos modernos de
Occidente, con sus especificas expresiones en América Latina y particularmente en
nuestro pais. A su vez, se plantean distintos abordajes a la complejidad de los
problemas de la ensefianza del arte: problemas relacionados con la construccion
epistémica del arte, con el estatuto histérico de la educacion artistica en la construccién
moderna del conocimiento y su presencia en la politica educativa, y con las influencias
de las corrientes artistico-pedagogicas.

Fundamentos Pedagogicos de la Educacion B es una materia que aporta a este
debate contemporaneo, propone lineas de discusion y analisis criticos tendientes a
fortalecer este enfoque del conocimiento artistico desde lo pedagdgico, atendiendo a lo
particular y especifico del campo disciplinar que define las carreras de nuestros
estudiantes.

Ahora bien, desde su surgimiento en 2009 a la actualidad la materia se ha visto
modificada, ampliada y revisada en su marco teérico a la luz de los cambios que conlleva
el devenir de la historia de cualquier catedra. Las y los docentes nos formamos
continuamente en la ensefianza, entendiendo ese acto de ensefiar como un proceso
(ciertamente) de aprendizaje de y con nuestras/os estudiantes. ;,Qué implica pensar en
la educacién publica hoy? ;Cuantos aspectos, preguntas y preocupaciones que
aquejaban en los inicios de nuestros sistemas educativos latinoamericanos persisten
aun hoy con cierta vigencia? ;Qué preguntas se hacian las y los docentes hace cien

afios y cuales nos hacemos hoy en la actualidad? ;De qué modo hacemos posibles



practicas de ensefianza de la pedagogia que aborden el estudio de la historia sin olvidar
comprender cabalmente la escuela del presente?

Adriana Puiggrds, en su obra De Simén Rodriguez a Paulo Freire (2010) sefala
un desafio para pensar la nocién de educacion popular latinoamericana al comparar y
provocar un encuentro entre estos dos autores. Freire es un referente generalmente
ineludible en los planes de estudio de profesorados, aunque no siempre aceptado por
el mundo académico con el mismo peso y valor que autores europeos. Ahora bien, el
caso de Simon Rodriguez es mas complejo: autor olvidado, oculto en las curriculas
pedagogicas de estas disciplinas, y negada su obra. Segun Eduardo Galeano (2012)
es “uno de los desaparecidos de la historia latinoamericana oficial”. En sintonia con
Galeano, Puiggros va a presentar ideas similares. La pedagoga afirma que “el
significante educacion popular habita conflictivamente los discursos sociales, culturales
y educativos” (2010: 39) y es desde esta reflexion que va a sostener la proposiciéon
acerca de que es en Rodriguez donde debiéramos ir a buscar los principales preceptos
de la educacién popular latinoamericana para si, luego, encontrar que fue Freire quien
“sacudio los soportes principales del sistema educativo moderno ibeoramericano” (2010:
41).

La materia retoma este desafio de pensarnos desde lo latinoamericano como lo
hicieron Rodriguez y Freire, entre otros autores/as que forjaron las bases de la
educacion popular en el sur de nuestro continente. La catedra se propone este objetivo
pedagogico y politico, de recuperacion de estas voces, integrandolas con las
preocupaciones acerca de la ensefianza y el aprendizaje del arte. Carla Wainsztok
(2013) senala:

Creemos que es necesario revisar la historia de nuestras pedagogias no con un interés
museoldgico, sino para buscar nuestros nombres, nuestros relatos, nuestras
identidades como docentes. ¢ Cuantas veces utilizamos un concepto sin preguntarnos
mucho por éI? ;Cuantas veces no podemos nombrar nuestras practicas? ¢Qué
relacion existe entre nuestras intuiciones y el desconocimiento de las pedagogias

latinoamericanas?

Abonamos fuertemente a esta idea no soélo por su claro posicionamiento
reivindicando nuestras realidades como sujetos latinoamericanos, sino también porque
aporta enormemente a consolidar nuestra postura de asumir el hecho pedagdgico en
tanto dimension posibilitadora de un cambio social. §Cémo construimos junto a

nuestras/os estudiantes experiencias pedagoégicas situadas socialmente en nuestro



contexto y que realmente nos nombren?® ;De qué modo habitamos las palabras, los
gestos, las aulas, las ensefanzas, las practicas artisticas que conforman nuestras
identidades? ¢ Como nos nombramos? Estos interrogantes, junto a tantos otros, definen
nuestras busquedas como docentes de la universidad publica y gratuita. La educacion
como hecho politico implica, para Fundamentos, no sélo concebir la cuestion de lo
publico (comun a todas y todos) de las politicas educativas, sino sobre todo fortalecer la
importancia de afianzar las posibilidades transformadoras que tiene la ensefianza en un
marco de igualdad.

¢, Como entendemos la nocién de igualdad? Igualdad y desigualdad conforman
un eje que tensa los debates en torno a la educacién, las politicas publicas y las
experiencias pedagogicas en nuestra region, tanto en la actualidad como en los inicios
de los sistemas educativos latinoamericanos. Pensadores y educadores demdécratas,
liberales, conservadores, anarquistas, socialistas, etc., hasta incluso los planteamientos
de educadores desescolarizantes*, han contribuido a este debate en diversos términos.

Desde el enfoque de la catedra, la idea de igualdad en la obra de Simén
Rodriguez es mas que un faro como apuesta a una educacién democratica pensada
desde una perspectiva nuestroamericana (Wainsztok, 2013). Rodriguez escribié y
penso la escuela de comienzos del siglo XIX a partir de su experiencia en cargos
publicos que desempend acompafando al libertador Simén Bolivar, quien fuera su
alumno en sus primeros afios. Esa experiencia rodrigueana incluye, entre sus casos
paradigmaticos, el de una escuela en Chuquisaca, Bolivia, en donde el venezolano
desestructuré todos los parametros vigentes en cuanto a inclusion educativa, el
conocimiento escolar y su relacion con el trabajo, permitiendo el ingreso de aborigenes,
negros, pobres y marginados a la educacion publica estatal. Dice Maximiliano Duran
(2013): “En el caso de la educacion, la desigualdad era mucho mas notoria, degradante
y extrema”, y destaca que durante la colonia “era un privilegio de pocos y no un derecho
de muchos.” En ese contexto es que se inserta el pensamiento y la obra de Simén
Rodriguez, y es a partir de su filosofia pedagdgica igualitaria y politica que cosecha el
rechazo y la persecucion de las elites aristécratas y conservadoras gobernantes de la

época.

3 Segun el proyecto de investigacion en el cual se enmarca este articulo, la nocion de contexto es pensada
desde este enfoque: "destacamos la consideracién del contexto como actividad, situacién o acontecimiento siempre en
relacion con los procesos de ensefianza y aprendizaje”. En linea con la obra de Lev Vigotsky, se entiende que “el
concepto de zona de desarrollo préximo o potencial, es un marco de referencia en tanto considera la relacién dialéctica
entre aprendizaje y desarrollo situada histdrico y culturalmente [...].”

4 Se sugiere consultar la obra de Ivan lllich, La sociedad desescolarizada ([1971] 2011), Ed. Godot, Espania. El
planteamiento de nuestra catedra afirma las criticas que este enfoque deposita sobre el tecnicismo pedagdgico, pero no
adhiere a las pedagogias desescolarizantes, en especial al posicionamiento de los defensores del illichismo que bregan
por una educacion por fuera de la gestion estatal.



Recuperar hoy a Rodriguez es validar y revitalizar aquellas ideas negadas,
perseguidas y olvidadas. Es volver a oirlo para que nos hable en un presente
pedagogico plagado de controversias y luchas politicas en torno a la idea de inclusion.
¢, Cual es el lugar de la escuela en las democracias contemporaneas? ;Como
efectivamente podemos pensar mas y mejores clases para la mayor cantidad de
estudiantes que puedan ingresar y habitar nuestras aulas? ;De qué manera se integra
la universidad en este complejo trayecto que vincula la educacién obligatoria con el
acceso al nivel superior? Es y sigue siendo tarea nuestra el sostenimiento de estas
discusiones, garantizar el debate y la concrecion de politicas que efectivamente
aboguen por practicas pedagadgicas inclusivas e igualitarias. En Sociedades Americanas
Rodriguez afirmd: "escuela para todos, porque todos son ciudadanos” (Rodriguez, 1999:
284) y nosotros sostenemos, al igual que Duran, que esa afirmacién no es un mero
planteo utépico (como esgrimian sus detractores). No lo es en tanto “un aporte original
al pensamiento educativo del siglo XIX cuyas consecuencias aun hoy pueden sentirse
dada su radicalidad y originalidad” (Duran, 2013: 54).

A partir de estas consideraciones filosoficas y pedagégicas, se abordara una
experiencia particular destinada al fortalecimiento del trayecto académico de las/os
estudiantes cercanos al egreso a partir de la creacién de un programa especifico de

tesis de grado.

La tesis colectiva como instancia pedagoégica

Entender las complejidades que intervienen en la educacion publica en la
actualidad implica inexorablemente abordar con compromiso y de manera integral la
problematica de la trayectoria académica y el egreso de nuestras/os estudiantes. La
Facultad asumid, desde 2015, el compromiso en esta tarea al crear el Programa de
Tesis Colectivas Interdisciplinarias, una politica educativa en materia de promocién del
egreso en las carreras de grado. Desde su creacion hasta 2018 el espacio funcioné con
la caracteristica de programa, y se amplia en ese mismo afo -siendo vigente hasta la
actualidad- con el nombre de Coordinacion de Egreso, area dependiente directamente
de la Secretaria de Asuntos Académicos de la FBA.

¢, Qué objetivos fundacionales tuvo y mantiene esta propuesta? Primero, el de
observar las problematicas en torno a la graduacién que se manifiestan en las
trayectorias académicas de nuestras/os estudiantes; segundo, poner en practica una

politica integral de acompanamiento pedagdgico y académico en la instancia de tesis y



trabajo final®, advirtiendo las dispares dificultades existentes entre todas las carreras; y
tercero, abriendo un canal de dialogo auténtico con las experiencias y modalidades
presentes en las practicas artisticas contemporaneas. El trabajo especifico del area de
egreso comprende: asesoramiento y tutorias en torno a la definicion del tema de
indagacion del trabajo final/tesis; acompafamiento especifico en el proceso de reflexion
y produccion artistica propiamente dicho; creacion de espacios de encuentro y debate
entre tesistas, directores/as y docentes a cargo de las materias de 5° ano; talleres de
intercambio y difusién del avance de las ideas de cada tesista y/o grupo de tesistas;
charlas y conferencias a cargo de especialistas del area (incluidos recientes
egresadas/os); ampliacion de banco de tesis vigente; entre otras.

Ahora bien, ;jcomo pensar las tesis de grado en términos de igualdad en su
potencial pedagogico? Las tesis de grado en nuestra unidad académica comprenden,
en su mayoria, el abordaje de producciones artisticas como trabajo final de la carrera.
Encarar una produccion artistica de un modo colectivo “impone la necesidad de
comunicar ideas, para lo cual es necesario ordenar, jerarquizar; implica también que
esas ideas se van a ver siempre interpeladas, complementadas y modificadas por otras
ideas” (Sirai, Dameno, 2016: 6). Este didlogo entre pares tiene sentido en tanto se
vincula a las actividades profesionales en la contemporaneidad, las cuales se
caracterizan por el cruce de las disciplinas artisticas, y son atravesadas también por lo
colectivo. A través de esta concepcion se intenta trascender la simple idea de
grupalidad; no se trata de pensar a los estudiantes en ayuda de o con, sino pensarlos
en instancias reales de interaccion con otros. Lo colectivo no es una simple sumatoria
de individualidades que constituyen una totalidad: nos habla de las posibilidades de
desarrollo del aprendizaje de un alumno de forma auténoma, y el modo en que esas
posibilidades se ven ampliadas en colaboracién con otros, retornando al planteo
vigotskyano sefialado anteriormente. Siendo asi ¢por qué el trabajo final de grado se
distancia de estas experiencias? ¢Y de qué modo las tesis pueden reflejar el caracter
heterogéneo y abierto del universo actual de las producciones artisticas?

En principio, sostenemos la posicién de que una tesis de grado no deberia
establecerse rigidamente como una instancia de evaluacion y calificacion final.
Tampoco abordamos esta etapa como la conclusién absoluta y definitoria del trayecto
académico universitario, sino que afirmamos que debe revitalizarse su inherente
dimensién pedagdgica: la tesis es una zona de aprendizaje. Cada estudiante atraviesa,
como en cualquier trabajo previo en el trayecto de sus cursadas, pero en un grado mayor

de complejidad, un sinfin de dudas e inquietudes, “certezas, apropiaciones, reflexiones,

5 Referiremos como tesis o trabajo final de modo aleatorio dado que el reglamento vigente en la FBA define
de esta manera a la instancia final de grado, respetando las denominaciones indicadas en cada plan de estudios.



transformaciones y nuevas construcciones del saber, de ese conocimiento transitado a
lo largo de la carrera” (Sirai, Dameno, 2016: 7).

A partir del abordaje de las tesis como zonas de aprendizaje es que
consideramos, desde la confianza en las posibilidades que el acto educativo provoca,
que es posible promover en la instancia de egreso experiencias pedagégicas mas
igualitarias. Observamos la nocion de igualdad en tanto se fomentan practicas de un
mayor grado de reflexion e interaccién colectiva y cooperativa entre estudiantes,
desarmando los rituales que han anquilosado la tesis en un lugar de imposibilidad y/o
idealizacion, lo cual ha paralizado las trayectorias de estudiantes provocando en muchos
casos el abandono de sus trayectorias educativas. Pensar la igualdad como axioma,
como programa y no como destino final, del modo en que el maestro Simoén Rodriguez
propugnaba, es un dificil pero honesto desafio que se ha planteado la Facultad al
momento de propiciar la graduacién de las/os estudiantes a través de tesis
interdisciplinarias.

Un caso paradigmatico que abrié amplias posibilidades para las y los estudiantes
intervinientes en el proyecto fue la tesis interdisciplinaria titulada Lihuén: Cosa e’
Mandinga (2018, FBA). Este proyecto transmedia, basado en mitos y leyendas
populares argentinas, se traté de una produccion audiovisual y multimedial para nifios
de 5 a 7 afnos. Consistio en la elaboracion de una serie web animada, la creacion de un

videojuego y una aplicacion para celulares/tablets en realidad aumentada.

cosa e’ mandinga the cursed light

Produccién General: F
it Direccion:  Betiana

lhustracione:
Viswal y M

Imagen de flyer promocional de la presentacién de la tesis.



El equipo de tesistas de este proyecto se conformé por cinco estudiantes de artes
audiovisuales, de diferentes orientaciones (direccion, direccion de fotografia, sonido,
produccion, guién) y dos estudiantes de artes plasticas, encargadas de la direccion de
arte y el disefo de personajes. Como aporte a las reflexiones desarrolladas en este
trabajo, aqui se comparte un pasaje de la conclusion de un tesista integrante de Lihuén,

Cosa e” mandinga:

En el marco concreto de la Facultad de Bellas Artes de la Universidad Nacional de La
Plata resulta imprescindible abrir el debate a estas discusiones, a estos modos de
producir y de leer el mundo, que esta fuertemente atravesado por lo transmedial y lo
audiovisual. [...] podemos considerar que el proceso de realizacién de la tesis implico,
inevitablemente, un gran aprendizaje que sintetiza los elementos mas significativos de
mi trayecto universitario. [...] me gustaria concluir con la idea de que la tesis, lejos de
ser un cierre, significa para mi un conjunto de puertas que se abren como punto de
partida para la vida profesional, el trabajo colectivo y la construccion de producciones

artisticas situadas, desde una realidad concreta. (Pellendier, A., 2018)

¢, Por qué es identificada esta tesis como un caso paradigmatico de este proyecto
académico? Fue la primera tesis colectiva integrada por un gran numero de estudiantes
que, en un trabajo conjunto e interdisciplinario, desarrollaron un proyecto grupal que dio
cuenta de las experiencias pedagdgicas individuales a partir del intercambio y el
aprendizaje mutuo en una unica produccion artistica original. Consideramos que puede
resultar inspirador conocer experiencias de este tipo que dan cuenta de la convivencia
del mundo académico con el contexto social actual. Asi es que los saberes se vuelven
aprendizajes significativos, en tanto se desprenden de las busquedas, deseos y
necesidades de nuestras/os estudiantes, y no representan un contenido artificial que
intenta asemejarse a algo cercano a la realidad.

En estos afios, ya decenas de grupos de tesistas han desarrollado sus trabajos
de graduacion, siendo acompafados pedagodgicamente por docentes y otras/os
companeras/os a través de la articulacién establecida por las politicas de egreso
implementadas por la FBA. Desde nuestras aulas podemos ofrecer cambios que
transformen practicas educativas ajenas al contexto contemporaneo en experiencias
originales de aprendizaje situadas. Es desde nuestra labor de docentes e investigadores
(entendiendo a estas dimensiones en una firme y constante vinculaciéon) que podemos

construir practicas de ensefianza mas igualitarias.
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