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I. INTRODUCCION

1. Presentacion

El recurso seleccionado es el Seminario de Investigacién Aplicada (Libre)', de
la Catedra |, de la Asignatura Derecho Publico Provincial y Municipal de la
Carrera de Abogacia de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales la
Universidad Nacional de La Plata. El Seminario consiste en la realizacion de un
trabajo de investigacion sobre un tema de la asignatura bajo la forma de una
monografia.

En dicho sentido el articulo 3 del Reglamento de Seminarios, de la Facultad
de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata

dispone que:

...c) El Seminario de investigacion aplicada consistira en la produccion de una
monografia que instrumente los resultados de la investigacion realizada por el
alumno con el asesoramiento y direccion de docente a cargo. Estos seminarios
no podran realizarse en las materias Adaptacion Profesional en Procedimientos

Civiles y en Adaptacioén Profesional en Procedimientos Penales.

Con respecto a la relaciéon que tengo con el Seminario, es la de Docente
Adjunta de la Catedra | de la Asignatura “Derecho Publico Provincial y
Municipal”. En dicho sentido, del Estatuto de la Universidad Nacional de La

Plata, en su articulo 342 y de la Reglamentacion de Seminarios de la Facultad

' El presente proyecto surge de mis practicas docentes realizadas en el marco del Plan 5, de la Carrera
de Abogacia. Si bien se hace referencia a la reforma del Plan de Estudios de la Carrera que hoy circula
en la Facultad como Plan 6. Aun no hay estudiantes del Nuevo Plan de Estudios en el Seminario. En
dicho sentido se estima que en los proximos afios llegaran cursar el Seminario estudiantes comprendidos
en el Plan 5. Asimismo del analisis de la ubicacion del Seminario y sus contenidos en el marco del Plan
6° surge que el presente proyecto no es incompatible con el Plan 5. Es necesario destacar que el

Régimen del Seminario en el Plan de Estudios 6 aun no se encuentra reglamentado.

2 “ARTICULO 34°: Tendran el derecho y la obligacién de reemplazar al Titular, cuando no exista Profesor
Asociado, en los casos de vacancia o ausencia. Tendran a su cargo la atencién de los trabajos practicos,
de seminarios de la catedra, con la direccién del Profesor Titular o Asociado. Dictaran las clases teéricas

y practicas que fijen las reglamentaciones de cada facultad o instituto”.



en su articulo 4 surge que los docentes adjuntos tenemos a cargo la atencion
de los trabajos de seminarios, con la Direccién del Profesor Titular.

De conformidad a lo expuesto, en el paragrafo anterior el Estatuto de la
Universidad Nacional de La Plata, en el articulo 34 dispone que los profesores
adjuntos: “...Tendran a su cargo la atencidn de los trabajos practicos, de
seminarios de la catedra, con la direccién del Profesor Titular o Asociado...”
Asimismo el articulo 4°® del Reglamento de Seminarios, de la Facultad, dice
que: “Todo Seminario debera ser dirigido por un profesor ordinario, titular o
adjunto de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, El Director tendra la
responsabilidad del seguimiento y evaluacion del seminario”.

En la carrera de Abogacia, los estudiantes tienen que aprobar un seminario
para poder graduarse. El Seminario libre es una modalidad de seminario dentro
de otras que ofrece la Facultad*; no es una asignatura.

En la Carrera de Abogacia no se requiere una tesina o tesis al final. El trabajo,
puede realizarse a partir de que los estudiantes hayan aprobado el 50 % de las
asignaturas, mas la que elijan para cursarlo. En el caso que nos ocupa, la
asignatura correlativa es “Derecho Publico Provincial y Municipal”.

Como dice el ya citado Articulo 3° del Reglamento de Seminarios los
estudiantes pueden elegir realizar el Seminario Libre en cualquier asignatura de
la Carrera menos en las Adaptaciones Civil y Penal. De manera que el caso
que nos convoca se da cuando un estudiante o un grupo de estudiantes han
optado por realizar el Seminario en la asignatura “Derecho Publico Provincial y
Municipal”.

El presente proyecto se realiza en el marco del Plan de Estudios 5, de la
Carrera de Abogacia de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la
Universidad Nacional de La Plata. En dicho Plan, el Seminario no tiene un ano
fijo, ya que los estudiantes lo pueden realizar a partir de haber aprobado el 50

% de las asignaturas, es decir casi al terminar el tercer ano de la carrera.

3 “Art. 4°.- Directores y docentes a cargo. Todo Seminario debera ser dirigido por un profesor ordinario,
titular o adjunto de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, El Director tendra la responsabilidad del
seguimiento y evaluacion del seminario.

4 De acuerdo con el Régimen de ensefianza y acreditacion, resolucion n°® 454/14 Articulo 22°: “...El
seminario podra acreditarse de manera cursada, libre, con apoyatura virtual o por pasantias conforme lo

regule una norma especifica aprobada por el H.C.D".



De acuerdo a lo expuesto anteriormente, y de acuerdo con el Régimen de

ensefanza y acreditacion, resolucidon n°® 454/14 el Articulo 22° dice:

Podra tomarse el seminario con mas del 50 % de las materias aprobadas. El
seminario podra acreditarse de manera cursada, libre, con apoyatura virtual o

por pasantias...

Con respecto al tiempo pedagogico en el Seminario, del Reglamento de

seminarios surge que:

Los seminarios cursados y los de investigacion aplicada tendran una duracion
maxima de un cuatrimestre... Todo seminario tendr& como minimo una
duracién de 30 horas catedra.

En el caso de los seminarios de investigacion aplicada, si lo considerare
pertinente, el profesor podra ofrecer una clase semanal de dos horas a los
efectos del asesoramiento y seguimiento del seminario durante todo el

cuatrimestre...

Si bien la Reglamentacion de la Facultad, no requiere que las catedras
presenten un programa para el Seminario Libre, se decide presentar a la
Catedra una programacién que incluye una propuesta de incorporacion de
practicas de alfabetizacion académica en el seminario. En este sentido, se
realiza por escrito una programacion de las clases en la que se prevén
instancias de tutorias, de retroalimentacion y el disefio de un material didactico
para los estudiantes.

Asimismo, se suman a la programacion escrita del Seminario Libre, actividades
de elaboracién del trabajo de investigacion desde el principio del curso. Esa

programaciéon también puede ser aplicada a los seminarios cursados.

2. Justificacion de la relevancia de la implementaciéon del proyecto de

innovacion

El seminario libre, debido a la importante carga horaria que presenta destinada

a la elaboracion de una unica produccion escrita, es la instancia mas favorable



para promover actividades de alfabetizacion académica a los estudiantes. En
dicho sentido, la monografia se constituye en el primer trabajo que aborda los
resultados de una investigacion que los futuros abogados realizan.

Ademas, dicho trabajo les permitira a los estudiantes realizar un escrito similar
a muchos que se utilizan en cualquier ambito de la profesion de abogado. Se
considera que si bien el trabajo de Seminario es de investigacién, las practicas
de escritura que se les requieren a los estudiantes no solo son utiles en su
camino por la Universidad sino que lo son también para que se desemperfien
como futuros docentes, investigadores y/o profesionales ya sea en el ambito
liberal, en la administracion publica, en actividades de asesoramiento entre
otras.

Se entiende que los tiempos de trabajo en la cursada de la asignatura no
permiten la ensefianza de la escritura de monografias juridicas. Si bien en
algunas cursadas de la Asignatura de “Derecho Publico Provincial y Municipal”
se han realizado trabajos monograficos breves y los estudiantes se han
entusiasmado en la produccion de este tipo de textos, la mayoria de los
escritos no cumplen las pautas de redaccion.

En la cursada cuatrimestral, los estudiantes de “Derecho Publico Provincial y
Municipal” tienen aprobadas entre 8 y 33 materias. De acuerdo a lo sefialado,
no todos los estudiantes tienen los mismos conocimientos previos. Asimismo,
se considera que si algunos estudiantes no escribieron anteriormente una
monografia no poseen la misma habilidad para parafrasear y citar, y en la
mayor parte de los trabajos copian y pegan textos de otros autores.

Uno de los problemas que se presenta al implementar practicas de
alfabetizacion académica en las cursadas es que el tiempo no nos permite
desarrollar los contenidos de la asignatura y ademas, ensefar a escribir
trabajos monograficos con tanto margen de tiempo como en el seminario.

De modo que tampoco, en las cursadas de las asignaturas podemos exigir lo
que no podemos ensefiar. De acuerdo a lo expuesto con anterioridad, el
Seminario Libre presenta la ventaja respecto a las cursadas de la carrera de
abogacia de ensefiar a seguir aprendiendo una disciplina.

A los efectos del presente proyecto, se hara referencia al Seminario Cursado
de la carrera, del cual me he valido para investigar aspectos que pueden
hacerse extensivos al trabajo de Seminario Libre. Para adelantar las
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particularidades de los seminarios cursados, la principal diferencia es que en el
Seminario Libre los docentes trabajamos con el programa de estudio de la
asignatura que dictamos para que los estudiantes aprueben la materia y no
debemos presentar un programa. En cambio para dirigir el seminario cursado,
los profesores debemos presentar un programa de caracter interdisciplinario y
la modalidad de aprobacién por parte de los alumnos puede ser un trabajo
monografico.

En los seminarios cursados de los cuales fui docente, los estudiantes debian
realizar para aprobar el curso un trabajo de las mismas caracteristicas que el
que deben presentar en el Seminario Libre. De manera que hago extensivos
los resultados de las investigaciones que he obtenido en los seminarios
cursados, a la programacién de la ensenanza del seminario libre.

En cuanto al Seminario Cursado, en el presente proyecto, no se abordaran
aspectos que tienen que ver con los contenidos del programa y la asistencia de
los estudiantes al mismo solo se revisara la ensefianza de tareas, actividades,
materiales y recursos para que los alumnos puedan escribir el trabajo final y
elaboren las monografias.

El principal problema que he detectado como docente de seminarios es que los
estudiantes que llegan a esta instancia, puede suceder que nunca hayan
escrito una monografia juridica y tampoco tengan practica sobre cémo realizar
un trabajo de investigacion. Dicha problematica la pude registrar en mi diario de
formacién con motivo de un incidente critico® que he experimentado cuando era
auxiliar docente de la Catedra | de “Derecho Publico Provincial y Municipal”, en
el afno 2011 y el Titular de dicha Catedra me solicitdé que orientara a dos
estudiantes. Se trataba de dos estudiantes que me comentaron que nunca
habian escrito un trabajo monografico de manera que por mail les envié una
guia para orientar la elaboracion.

A partir del afno 2011 hasta el presente, no he seguido ningun trabajo de
seminario libre. Desde el ano 2014, fui docente de seminarios cursados en los
que los estudiantes para aprobar también han escrito trabajos monograficos y

he detectado la misma dificultad.

5 De acuerdo con Anijovich (2009, p. 68), consisten en descripciones de hechos acontecidos en el

proceso de ensefianza que se realizan en el mismo momento en que suceden o de manera retrospectiva.
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En mi rol de docente adjunta y coordinadora del seminario “Reflexiones sobre
el Régimen Municipal Bonaerense”, he seguido el trabajo de tres estudiantes.
Durante el primer encuentro que se llevdo a cabo al comenzar el curso, he
tomado una prueba diagnostica®. En dicha prueba se pregunta a los
estudiantes si alguna vez escribieron una monografia en la Facultad. En dicho
sentido hice una descripcién de las partes del trabajo.

La evaluacién diagnostica referida consiste en la explicacion oral y de forma
breve de las partes de un trabajo monografico a saber: indice, introduccion,
cuerpo del escrito, conclusiones, notas a pie de pagina y citas bibliograficas. A
la pregunta mencionada, los estudiantes deben contestar por si o por no.

A dicha prueba, los estudiantes contestan negativamente. Para definir si los
estudiantes que llegan al Seminario tienen experiencia en la redaccién de
textos bajo la forma de monografias juridicas decidi seguir indagando el
problema. En ese sentido, he consultado a estudiantes del Seminario “En qué
gasta el Estado” del que fui docente expositora. Los estudiantes, a la misma
entrevista, respondieron no haber realizado un escrito de esas caracteristicas
en la Facultad.

De la auto-observaciéon directa de 3 trabajos, correspondientes al seminario
‘Reflexiones sobre el régimen municipal bonaerense”, surge que dos
estudiantes dejan la escritura para el final es decir unos dias antes de la fecha
de entrega que fija la Facultad. Los trabajos mencionados son mas
superficiales que el de una alumna que ha mostrado de manera informal los
avances semanalmente. Segun informes que he presentado al Director del
Seminario “Reflexiones sobre el Régimen Municipal Bonaerense” del cual fui
coordinadora, el principal problema detectado en el seguimiento de las
correcciones de los trabajos monograficos es la forma en que los estudiantes
escriben la monografia juridica, donde la parte sustancial no se puede separar
de los aspectos formales y donde el trabajo de investigacion puede afectar

aspectos de fondo, tales como la bibliografia y la sistematizacién del informe.

6 La evaluacion diagnostica se asocia a un momento inicial, se da en los primeros contactos con el grupo
de alumnos. Dicho tipo de evaluacion permite valorar las caracteristicas socioculturales de los
estudiantes, sus capacidades, conocimientos previos, intereses, potencialidades y posibles dificultades
(Davini, 2008, p. 215).
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La problematica que surge de las evaluaciones diagnodsticas y de la
observacion de trabajos realizados en los seminarios mencionados me lleva a
generar una propuesta de intervencidon extensiva al Seminario Libre
incorporando, una programacion que comprenda la ensefianza de estrategias
de alfabetizacion académica.

Asimismo, se realizaron entrevistas’ a estudiantes con el fin de indagar si al
llegar al seminario tienen experiencia en la confeccion de trabajos
monograficos, las dificultades que encuentran, si les faltan herramientas, a
quienes consultan, si luego de realizar el seminario adquieren las herramientas
y qué sugerencias tienen. La primera muestra se realizé a 20 estudiantes de la
Asignatura “Derecho Publico Provincial y Municipal” que tienen entre 6 y 28
asignaturas aprobadas y la segunda a 20 estudiantes que tienen mas del 50 %
de las asignaturas aprobadas.

De la primera entrevista, surge que de 20 estudiantes, 11 nunca escribieron un
trabajo monografico en la Facultad y 9, si. Los nueve estudiantes, que si
escribieron una, sefialan que tuvieron dificultades algunos con respecto a los
aspectos formales, y otros con respecto a los aspectos de fondo tales como no
encontrar el material. Algunos estudiantes apelaron a los docentes para pedir
ayuda, otros a terceros y a material sobre como escribirla. Varios estudiantes
dicen que no obtuvieron las herramientas luego de haber finalizado.

Este grupo de estudiantes realiza sugerencias que coinciden con la propuesta
que se presenta en este trabajo tales como que haya mas comunicacion del
docente con los estudiantes, que se ensefie a realizar la investigacion, y que
las correcciones se realicen antes de la entrega final.

Con respecto a la entrevista realizada al segundo grupo, la misma refuerza y
avala lo expuesto por los estudiantes de la Asignatura “Derecho Publico
Provincial y Municipal” y el presente proyecto. Se puede destacar que un
estudiante que llego a esta instancia nunca escribié un trabajo monografico. De
la entrevista mencionada, surge que los estudiantes sefialan: dificultades para
encontrar un tema, no saber como se escribe una monografia y la falta de

herramientas para redactar el trabajo entre otros aspectos. Se puede resumir lo

7 Se tomaron dos muestras cuya exposicion se adjunta en el documento anexo.
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expuesto por este grupo como sugerencia un mayor acompafiamiento del
docente.

De manera que si es posible que los estudiantes del seminario nunca hubieran
escrito una monografia juridica o han encontrado dificultades al realizarlas. Y
que asimismo el trabajo monografico supone la ensefianza de practicas de
alfabetizacion académica y se parece a muchos escritos que realizan los
abogados en la practica, la situacién amerita el disefio de un plan de trabajo
que incluya actividades de alfabetizacion académica, la orientacion de la
metodologia a seguir y la ensefanza acerca de cémo escribir una monografia
juridica.

En el caso de que los estudiantes alguna vez hayan escrito un trabajo
monografico en la Facultad, la guia de trabajo también sera util para que

puedan seguir las pautas de redaccion.

3. Propésitos

3.1. Propésitos Generales
3.1.1 Promover practicas de lectura y de escritura para que los
estudiantes adquieran practica sobre cédmo escribir un trabajo de investigacion.
3.1.2. Promover la inquietud hacia la busqueda de nuevos conocimientos
y el aprendizaje reflexivo, critico y valorativo a fin de lograr que los estudiantes,
con sus conocimientos aprendan a realizar sus propios trabajos y a que sigan

aprendiendo desde la disciplina.

4. Diagnéstico Inicial

El contexto institucional en el cual se desarrolla el Seminario surge del Plan de
estudios 5 y del Reglamento de Seminarios de la carrera. EI Reglamento de
Seminarios vigente, en la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la
Universidad Nacional de La Plata explica en qué consiste el trabajo en el
articulo 1° en el cual dentro de los “Requisitos y Objetivos” dice que “El
Seminario es un requisito para la obtencion del titulo de abogado y procurador,
destinado a estimular la investigacion, el pensamiento critico, la creatividad y el
rigor metodoldgico...”.
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Como ya se explica en la presentacion de este trabajo, el Seminario, en el Plan
de Estudios 5, no esta ubicado en un afo determinado de la curricula. Se
puede realizar entre fines del tercero y el quinto afio de la carrera. Asimismo,
para realizar el seminario es obligatorio tener aprobada la asignatura que el
alumno elija. Y para realizar el Seminario Cursado Interdisciplinario, es
necesario haber aprobado las asignaturas que consideren los docentes que lo
dirijan.

De acuerdo al anexo | de la Resolucion Nro. 454/14 surge que el articulo 22°
establece que “Podra tomarse el Seminario con mas del 50 % de las materias
aprobadas”. Asimismo, del Reglamento de Seminarios dispone sobre la altura
de la carrera requerida para realizarlo, en el “Articulo 1... Son condiciones para
inscribirse en el seminario: a) Tener aprobado el 50% de las materias de la
carrera...”; las modalidades de libre o cursado interdisciplinario, de acuerdo con
el Articulo 3° del reglamento de seminarios; y las condiciones de trabajo surgen
del Art. 3° del ya mencionado reglamento de seminario que establece las

siguientes caracteristicas:

a) Los seminarios cursados interdisciplinarios deberan cumplir con las siguientes
condiciones: 1.- Integracién interdisciplinaria de sus docentes, ya sea con
profesores de diversas materias o con profesores de otras carreras. 2.- Tematica
no abordada integramente en el grado académico. 3.- Innovacion en la
metodologia de abordaje de la tematica. ...c) EI Seminario de investigacion
aplicada consistira en la produccion de una monografia que instrumente los
resultados de la investigacion realizada por el alumno con el asesoramiento y

direccion de docente a cargo...

Para el Seminario Libre, la estructura de la Catedra | de la Asignatura “Derecho
Publico Provincial y Municipal”, de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales
de la Universidad Nacional de La Plata, de la cual soy docente adjunta, se
compone de un docente Titular, Adjuntos, Jefe de Trabajos Practicos y
Auxiliares Docentes. Los docentes que pueden dirigir los trabajos de Seminario
son los Titulares y los Adjuntos.

Para explicar la dinamica de trabajo con la que se dicta el Seminario Libre y

qué tipo de actividades se producen en dicha instancia, se sigue a Paulo Freire
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(1971, pp. 41-55) quien nos explica los elementos de la situacion educativa que
son: el sujeto educador o la educadora, los educandos, el espacio pedagdgico,
el tiempo pedagogico, los contenidos curriculares, y la direccionalidad de la

educacion.

a. El sujeto educador o la educadora. Son los sujetos que tienen la tarea
especifica de educar. Con respecto a los sujetos mencionados el Reglamento
de Seminarios se refiere a ellos en los articulos 3° y 4°. En dicho sentido el
articulo 3° dice que el docente a cargo debe asesorar y dirigir al alumno vy
asimismo y el articulo 4 ° dice que todo seminario puede ser dirigido por un
profesor ordinario Titular o Adjunto de la Facultad y que el Director tendra la
responsabilidad del seguimiento y la evaluacion del seminario.

A la presente propuesta la realizo en caracter de docente adjunta de la Catedra
| de la asignatura “Derecho Publico Provincial y municipal” en el marco del
Estatuto de la Universidad Nacional de La Plata el Reglamento de Seminarios,
que establecen que los Docentes Adjuntos tenemos a cargo la atencion de los

trabajos de seminarios con la Direccion del Profesor Titular®.

b. Los educandos, que de acuerdo al articulo 22 del Régimen de
Ensefianza y acreditacion, anexo de la Resolucion Nro. 454/14 deben tener
mas del 50% de las asignaturas aprobadas y que pueden acreditar el seminario
de manera cursada, libre, con apoyatura virtual o por pasantias. Y que
asimismo de acuerdo al articulo 3 del Reglamento de Seminarios deben
realizar una monografia que instrumente los resultados de la investigacion
realizada por el con el asesoramiento y direccion de docente a cargo.

Asimismo los estudiantes deben que aprobar un Seminario para poder

graduarse.

c. El espacio pedagodgico se encuentra presente en un seminario libre. El
espacio fisico pedagodgico es el que se utiliza habitualmente, se conforma de un

aula adecuada a la cantidad de estudiantes. Asimismo, el aula del Seminario

8 De conformidad con el Estatuto de la Universidad Nacional de La Plata, articulo 34 y la Reglamentacién

de Seminarios de la Facultad en su articulo 4.
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cuenta con: un pizarrén, equipo de PC, libros, fotocopias, lapiz, papel, peliculas
periodicos, programas radiales, la posibilidad de utilizar el celular con fines
didacticos etc. En dicho sentido, se considera la relacion existente entre las
condiciones materiales y nuestras condiciones mentales, espirituales, éticas,

etc.

d. El tiempo pedagogico es de 30 horas catedra. En cuanto a la duracién
maxima del seminario libre y cursado de acuerdo con el articulo 9 del
Reglamento de Seminarios de Grado, ya mencionado, es de un cuatrimestre y
como minimo debe durar 30 horas catedra.

Con respecto a los elementos espacio y tiempo pedagogico segun el

reglamento de seminarios de acuerdo con el articulo 9:

En el caso de los seminarios de investigacion aplicada, si lo considerare
pertinente, el profesor podra ofrecer una clase semanal de dos horas a los
efectos del asesoramiento y seguimiento del seminario durante todo el

cuatrimestre...

e. Los contenidos curriculares. Se entiende que como docente tengo la
obligacion de ensenar y los estudiantes tienen la obligacion de aprender “El
pueblo tiene derecho a dominar el lenguaje académico”. El contenido responde
a la pregunta ;qué se ensefia en el Seminario? En dicho sentido se entiende
que se ensefian contenidos de la asignatura “Derecho Publico Provincial y
Municipal™ y los que son propios del Seminario. Asimismo se ensefian
habilidades, procedimientos, maneras de pensar que no se encuentran en el
programa de la asignatura.

Los saberes propios del Seminario aparecen como objeto de conocimiento solo
en la Reglamentacién de Seminarios. En dicho sentido la Facultad no les

requiere a las Catedras una planificacién para el Seminario Libre. De manera

9 El programa de la asignatura “Derecho Publico Provincial y Municipal” es el que los alumnos utilizan
para aprobar la asignatura. La disciplina mencionada se conforma por dos disciplinas que a los efectos
pedagogico didacticos, de acuerdo a los dos Planes de Estudios® que actualmente se siguen en la
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata se dictan juntas. Sin
embargo el “Derecho Publico Provincial” y el “Derecho Municipal” son dos materias distintas que tienen

caracter cientifico auténomo, es decir que cuentan con objetos y métodos propios.
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que los contenidos del Seminario no aparecen de manera explicita en el
programa de la asignatura.

En dicho sentido los contenidos que surgen del Reglamento de Seminarios que
consisten “en estimular la investigacion, el pensamiento critico, la creatividad y
el rigor metodologico”?. Asimismo, el Reglamento de Seminarios requiere que
los estudiantes elijan el/los temal/as sobre el/ los que realizaran la
investigacion''. Dicho/s tema/s surge/n del programa de la asignatura.

Con respecto a la incorporacion de actividades de alfabetizacion académica,
surge del Reglamento de Seminarios que los estudiantes deben realizar un
trabajo de escrito de investigacion. Como se expresé anteriormente en la
instancia del seminario los estudiantes ya aprobaron la materia, conocen el
marco conceptual de la asignatura y han realizado actividades de lectura y de
escritura propias de la materia. De manera que el seminario resulta ser una
instancia mas para seguir aprendiendo apropiarse de los contenidos de la
asignatura, producir e interpretar sus textos.

Se entiende que los objetos cognoscibles se perciben mediante el ejercicio de
la curiosidad. En dicho sentido, en el marco de los contenidos curriculares
propios de los temas de la asignatura y de acuerdo a la Reglamentacion de
Seminarios los estudiantes deben elegir un tema o temas de la asignatura para
realizar un trabajo de investigacion que se materialice en una monografia'?.
Dicha monografia, a los efectos de la acreditacién, es el eje del trabajo del
Seminario y el contenido que tienen que aprender los estudiantes. El trabajo
mencionado a los efectos del Seminario se constituye en la evaluacion final.
Con respecto a la tematica a seleccionar para escribir el trabajo final queda a

criterio de los estudiantes.

f. La direccionalidad de la educacidon que consiste en la presencia de

objetivos e intenciones que estan mas alla del aula, concepciones o modos de

0 De acuerdo con el articulo 1 del Reglamento de Seminarios de la Facultad de Ciencias Juridicas y
Sociales, de la UNLP.

" Articulo 3 del Reglamento de Seminarios, de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, de la UNLP.
12 Articulo 3 “....c) El Seminario de investigacion aplicada consistira en la produccion de una monografia
que instrumente los resultados de la investigacion realizada por el alumno con el asesoramiento y
direccion de docente a cargo. Estos seminarios no podran realizarse en las materias Adaptacion

Profesional en Procedimientos Civiles y en Adaptacion Profesional en Procedimientos Penales”.
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ver el mundo. La direccionalidad explica la politicidad de la educacion, los
valores, las utopias, supuestos sobre la manera en que se relaciona la
ensefanza y el aprendizaje. En dicho sentido, la Catedra presenta su programa
para que los estudiantes aprueben la materia, no asi el Seminario.

El programa de la Catedra manifiesta su posicionamiento en relaciéon a la
disciplina como objeto cientifico y como produccién de conocimiento social a
partir del que se desprenden los contenidos involucrados en la misma, tomando
un enfoque particular, integrando distintas corrientes, maneras de concebir la
realidad ideas escuelas tendencias ideologias que sustentan el marco tedrico
de desarrollo de los contenidos.

El programa muestra y justifica el nucleo central de contenidos que conforman
la columna vertebral de la Catedra en consonancia con los contenidos minimos
propuestos en el Plan de Estudios’3.

Con respecto al trabajo final se espera que los estudiantes seleccionen una
problematica real y apliquen los contenidos del programa de “Derecho Publico
Provincial y Municipal”. En dicho sentido, la direccionalidad de la educacién en
el Seminario surge del programa de la asignatura.

La Facultad no requiere un programa para el Seminario de Investigacion
Aplicada (Libre). En dicho sentido, los contenidos del Seminario son los que
surgen del programa que se utiliza para que los estudiantes aprueben la
materia. Sin embargo en el Seminario existen otros contenidos que los
docentes tenemos la obligacidon de ensefiar y que los estudiantes tienen la
obligacion de aprender. Pienso que las Catedras deberian incorporar en su
programaciéon al Seminario considerando los contenidos minimos que surgen
del Plan de Estudios.

Los contenidos del Seminario consisten en ensefar a los estudiantes a realizar
una investigacion en las Ciencias Juridicas. En dicho sentido de acuerdo a los
contenidos minimos que surgen de la Reglamentacién de Seminario de la
Facultad, se estima conveniente ensefar practicas intensivas de lectura y

escritura para que los estudiantes realicen el trabajo final.

3 En la Facultad circulan los planes de estudios 5 y 6, de los que surge que los contenidos minimos de la

asignatura y del Seminario son los mismos.
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Con respecto a la justificacion pedagdgica didactica del Seminario Libre, se
infiere del programa de la materia “Derecho Publico Provincial y Municipal” y
del Reglamento de Seminarios que se siguen los procesos de ensenar y
aprender a escribir un trabajo de investigacion. La Reglamentacién de
Seminarios no solicita que las catedras planifiquen esta practica docente.

En el Seminario Libre de la Catedra | de “Derecho Publico Provincial y
Municipal”, el tratamiento del contenido corresponde a la asignatura correlativa
“‘Derecho Publico Provincial y Municipal”. Para realizar el trabajo los
estudiantes deben elegir un problema vinculado a alguno o algunos de los
temas del programa teniendo en cuenta que anteriormente han aprobado la
materia. La diferencia entre el seminario y el aprendizaje de la materia por
primera vez es que el seminario permite profundizar temas, presentando mas
tiempo disponible a dicha tarea.

Pienso, siguiendo a Davini (2008, p. 139) que se debe tener en cuenta en la
planificacion que para que los estudiantes escriban un trabajo monografico es
necesario recurrir a la ensefianza, el entrenamiento y desarrollo de habilidades
operativas. En esta instancia de seminario dicho método, no debe ser
descuidado y no se puede pretender que Ilos estudiantes escriban
correctamente el trabajo como si tuvieran que aprender en otro lugar. Asimismo
se considera que el aprendizaje de habilidades implica la comprension de
principios, estrategias, normas y procedimientos.

En relacion a las tutorias y la retroalimentacion deberia incluirse en la
reglamentaciéon la presentacion de una planificacion de estas practicas por
parte de las catedras. El reglamento de seminarios dice que el docente debe
evaluar un trabajo monografico de investigacion aplicada, y con los resultados
que arroja la evaluacion se vincule la nota al proceso de acreditacion formal.
De manera que se recurre a la monografia dentro de los textos académicos a
fin de evaluar a los estudiantes a los efectos de que logren la acreditacion

formal.

5. Antecedentes

En los seminarios libres y cursados, la reglamentacion de la Facultad no
requiere que se planifique por escrito la ensefanza a los estudiantes de la
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escritura del trabajo. Sin embargo, en los seminarios de la catedra en que
trabajo, se han realizado tutorias cuando los estudiantes por ejemplo: eligieron
el tema, se les indico la metodologia a seguir y se les entregd un material de
pocas paginas sobre como escribir el trabajo. En dicho material, se presentaron
los aspectos formales y sustanciales de la monografia juridica. Ademas los
docentes han acompafnado a los estudiantes hasta la entrega del trabajo final.

Con respecto a la alfabetizacion académica, he cursado, en la Facultad de
Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP, en el afio 2010 un seminario titulado
“Leer y Escribir en la Universidad”, a cargo de la Prof. Emilce Diment, en el
marco de la capacitacion docente. De dicho seminario, guardo para el
seguimiento del trabajo de seminario libre los estudios de Faigley y Wite (2006,

p. 20) quienes observaron que:

...cuando se deja a los estudiantes librados a la tareas de revisar su trabajo por si
mismos, los que no poseen experiencia en materia de redaccion
efectuan...revisiones superficiales; (en cambio) los alumnos que poseen
experiencia ...realizan una mayor cantidad de modificaciones profundas de sentido

en los textos que han escrito.

Del trabajo de Faigley y Wite (2006: 20) me interesé una propuesta de
intervencidon que surge de una practica docente realizada en una asignatura de
otra carrera. En ese sentido, el seguimiento realizado a los estudiantes puede
hacerse extensivo a los trabajos monograficos de la Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales de la UNLP. En el trabajo mencionado, la profesora
coordinaba los aspectos del disefio y dictado del curso, proporcionaba clases
semanales de dos horas, estaba a cargo de una tutoria de una hora por
semana y evaluaba los trabajos.

A fin de evaluar el curso, invitaba a todos los alumnos que eligieran un tema,
de entre cuatro posibles, sobre el cual deberian escribir un ensayo en sus
hogares. Dicha tarea debia ser completada en una cierta cantidad de etapas.
Una vez elegido el tema, la docente les indicé que realizaran tres trabajos
escritos a saber: 1° una resefa bibliografica del material relevante para el tema
del ensayo en la que debian incluirse al menos doce obras, 2° “Un primer
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borrador del ensayo en el que se abordaran los detalles del tema y 3° la
reescritura del ensayo.

Luego de entregadas las producciones por parte de los estudiantes, la docente
calificé el texto, comentd extensamente a los alumnos los errores cometidos y
les devolvié el trabajo con anotaciones antes de que comenzaran con la
redaccion de una nueva version del texto. Asimismo, se le asignaron
calificaciones a cada escrito para motivar a los estudiantes a que no se
limitaran entregar un trabajo insatisfactorio y que la profesora lo mejorara por
ellos. Luego de concluido el proceso de redacciéon y calificacion, realizo una
reunion para el anadlisis de los textos. En dicha instancia, se pudo evaluar el
cambio en la calidad de los textos y la relacién entre este cambio y la
retroalimentacion.

En el marco de la Especializaciéon en Docencia Universitaria, la Dra. Marina
Laura Lanfranco Vazquez, con la direccion de Graciela Cappelletti ha escrito un
trabajo denominado "Alfabetizacion académica. Actividades de lectura vy
escritura en materias de formacién especifica de la carrera de Abogacia de la
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La
Plata” (Lanfranco, 2014, p. 4). En el trabajo citado, Lanfranco (2014, p. 5)

plantea:

¢ Por qué, en la formacion académica de los estudiantes de abogacia parece
quedar en un segundo plano el desarrollo y profundizacién de una de las mas
importantes herramientas de trabajo como la escritura?” y también se pregunta
“¢ Por qué en el curriculo formal no existe un espacio especifico y obligatorio de
ensefanza de estrategias de escritura para fortalecerlos en una habilidad que en
la que deberan destacarse los egresados de esta casa, dado que la utilizaran

con asiduidad en la vida profesional?

Dice Lanfranco (2014, p. 36) que dentro de las modalidades de escritura que se
implementan en las aulas de la asignatura “Derecho de la navegacion”, que es
de quinto afo de la carrera, se implementa el “trabajo escrito monografico
breve”. Explica la autora que el trabajo monografico breve tipo “articulo de
revista (especie de paper cientifico con cierto rigor metodolégico)’, se viene

instrumentando desde hace tiempo.
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En la elaboracion de dicho trabajo, explica Lanfranco (2014, p. 36) que

La busqueda de la bibliografia y su correcta referencia es uno de los
requerimientos para la realizacion del mismo, y en la mayoria de los casos,
representa este, una primera aproximacion a la investigacion a través de este

ejemplo de trabajo escrito.

Asimismo, explica que

se ha encontrado una forma de abordar un tipo de discurso escrito que no es el
tipico escrito juridico, como una sentencia o una demanda, con los que (los
estudiantes)'* se encuentran tal vez mas familiarizados como productores...”
(que) para ello, se proponen ciertas pautas y se realiza un seguimiento...
Finalmente, se solicita presentar por escrito y se propone una suerte de
seminario interno para su exposicion a los compaferos del curso (Lanfranco,
2014, p. 36).

La autora manifiesta que “han sido muy satisfactorios los resultados, no solo
académicos sino también actitudinales en los estudiantes, por ellos mismos

“*

expresados, en los distintos cursos”. Asimismo, ha notado que fueron
ganando confianza en si mismos e interés en lo que cada uno ha decidido
investigar (criterio motivacional)’” y argumenta que “no solo por mi propia
percepcion sino por sus reflexiones, las que se desprenden del analisis de las
encuestas...” (Lanfranco, 2014, p. 37).

En sus reflexiones finales, Lanfranco (2014, p. 37) destaca:

...un tipo de trabajo escrito, el de tipo monografico breve, propuesto como
fortaleza y cuyo objetivo radica...en ahondar ain mas en los trabajos escritos de
diversa indole pero dandole un rol protagénico a la monografia y su defensa en

el aula.

4 La aclaracion me corresponde.
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6. Descripcidn general del proyecto de innovacién

Se disefiara una programacién individual para la ensefianza de aspectos
metodoldgicos y de estrategias de alfabetizacion académica en los seminarios
libres para presentar en la Catedra | de “Derecho Publico Provincial y
Municipal”. Dicha programacién a futuro podria dar lugar a reunirme con los
otros docentes que dictan el seminario libre o cursado con el fin de disenar el
material implementando actividades que favorezcan los procesos de

alfabetizacion destinados a los estudiantes.

Lineas de accién: Se realizara una programacion para mis practicas docentes

y un material para entregar a los estudiantes.

Descripcion de la propuesta:

1. Material para el docente: a) Se disefia una programaciéon que
contiene las actividades a seguir en el seminario libre de la carrera de
abogacia. Dicho material comprende: actividades de alfabetizacion académica,
orientacién sobre la metodologia a seguir, ensenanza de los aspectos formales
y materiales del trabajo monografico e instancias de retroalimentacion; b)
elaboracion de un cronograma de trabajo cuyos tiempos seran pautados
siguiendo los pasos de escritura de un trabajo monografico; y c) la

comunicacion de los criterios de evaluacion.

Contenidos de la planificacion: a) actividades que favorecen la elecciéon
de un tema o problema y que los alumnos puedan justificarlo; b) orientacion en
la elaboracion de los objetivos del trabajo de los alumnos; c¢) orientacién en la
seleccion del material adecuado; d) estado del arte e€) apoyo en la formulacién
de hipdtesis; f) orientacion en la eleccion de la metodologia a seguir; Q)
sistematizacion de la informacion, y la bibliografia en el cuerpo del escrito; h)
apoyo en la elaboracion de un esquema previo; i) promocion de la formulacién
de conclusiones; j) revision y correccion del texto, en distintas etapas, con
anterioridad a la entrega del trabajo final; k) establecimiento del dialogo del
estudiante con el docente a fin de orientar la lectura; |) asistencia a los
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estudiantes en la ubicacion de la bibliografia y material adecuados para la
elaboracién de sus trabajos; Il) abordaje de los temas seleccionados con mayor
profundidad; y m) retroalimentacion de los trabajos en sus aspectos
sustanciales y formales.

Con respecto a la programacion de las clases, se presenta un
cronograma de trabajo que preve tres entregas previas a la entrega final. La
primera luego de la eleccién del tema y de los materiales a utilizar, la segunda
luego de haber escrito el cuerpo del escrito y la bibliografia, y la ultima instancia
al momento de entregar el trabajo con la introduccion, las conclusiones y la
citas. Luego de esa entrega los estudiantes, presentaran el trabajo
definitivamente a fin que sea calificado y posteriormente lo pondran en comun
con otros estudiantes del seminario. Lo expuesto sobre la puesta en comun con
otros estudiantes del seminario se realizara en funcion de la cantidad de
inscriptos, ya que a veces no es posible porque hay seminarios de un solo

alumno.

2. Material para los estudiantes: a) disefio para los estudiantes una guia
que ensefie como elaborar una monografia juridica; b) entrega junto con el
material de un cronograma de trabajo que contenga las lecturas a realizar y las
instancias en las que el estudiante debera entregar al docente los avances sus
informes; c) elaboracion de un material particular para cada alumno,
atendiendo al tema elegido, bibliografia, otras fuentes y la metodologia a
sequir.

Con respecto a los contenidos de la guia la misma seguira las actividades
realizadas en clase en funcion de lo que el docente y los estudiantes van
trabajando, de manera de poder incluir en la programacion de la ensefianza
actividades de alfabetizacion académica, metodologias de investigacion y de
habilidades operativas.

La guia contiene: El titulo: que es “Guia para la elaboracion del trabajo de

Seminario de Investigacion Aplicada (Libre)”. | Referencias preliminares. Il.
Presentacion del seminario. lll. Aspectos sustanciales del trabajo de seminario
IV. Confeccion del trabajo final V. Aspectos formales del trabajo: VI.
Referencias bibliograficas y VII. Referencias normativas. Asimismo, contiene la

bibliografia que se menciona en el cronograma de trabajo.
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En el cronograma de trabajo se incluyen instancias de tutoria y de
retroalimentacién preestablecidas de manera que existen fechas fijas de
entrega y de devolucion por parte de los docentes, con anterioridad a la
entrega final del trabajo que prevé el reglamento de seminario de la carrera.
Asimismo, el cronograma de trabajo contiene la fecha de entrega del trabajo
final respetando las pautas establecidas por la Direccion de Seminarios.
Ademas, en el seminario se prevé la especificacion de los criterios de

evaluacion.

Il. MARCO TEORICO Y METODOLOGICO

1. Innovacion. Practicas de ensefanza. Diarios de formacioéon

1.1. Innovacion

De acuerdo con Lucarelli (2004, p. 3), la innovacién es la ruptura con el estilo
didactico habitual, una interrupcion de una forma de comportamiento que se
repite en el tiempo. Asimismo, la innovacion se legitima dialécticamente con la
posibilidad de relacionar la practica nueva con las ya existente a través de
distintos mecanismos de oposicién, diferenciacion o articulacion.

Para Lucarelli (2004, p. 3) la innovacion puede interrumpir cualquiera de los
componentes técnicos que conforman la situacién de formacién tales como los
objetivos, los contenidos, las estrategias de ensefanza, la evaluacion, los
recursos para el aprendizaje, las practicas de enseiar y aprender que
desarrollan los sujetos en lo relativo al lugar que ocupa la preparacion para la
practica profesional y las relaciones que se establecen entre lo tedrico y lo
practico.

Asimismo, siguiendo a la autora citada se puede innovar en la organizacion del
tiempo y del espacio para la ensefianza y el aprendizaje, en los modelos de
comunicacion, en la modalidad que asumen las relaciones de los docentes

entre si y de ellos con los estudiantes, en las formas de autoridad, en las
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formas de poder que se hacen presentes en el contexto del aula y de la
institucion.

Como dice Lucarelli, (2004, p. 3) para entender la innovacion como ruptura es
necesario recordar el escenario del aula en funcion del contenido que se
ensefa y aprende. Ademas, el docente tiene el desafio de definir como
ensenar el contenido curricular, de acortar las distancias entre el contenido
investigado y las estructuras cognitivas de los estudiantes, logrando que los
estudiantes articulen significativamente los aprendizajes existentes con los
nuevos, integrandolos o reemplazandolos.

En la presente innovacion, me ocuparé de introducir al estudiante en la cultura
de la comunidad textual del Derecho Publico Provincial y Municipal, y en la
formacion de las habilidades de la practica para la escritura. Siguiendo a la
autora citada, Lucarelli, (2004, p. 4), para lograr la innovacién el docente
recurrira: a diferentes modalidades de articulacién tedrico practica, al desarrollo
de practicas evaluativas alternativas que incorporen contenidos actitudinales, y
al interés por encontrar nuevas formas metodoldgicas encarando el contenido a
través de enfoques interdisciplinarios.

Dice Lucarelli (2004, p. 5), que la innovacion pedagdgica critica remite al
concepto de praxis inventiva como oposicion la praxis repetitiva. Asimismo, la
autora mencionada dice que la praxis repetitiva permite hacer las cosas de
manera rapida y precisa constituyéndose en fundamento para el desarrollo de
actividades creativas.

Sin embargo, también menciona, que la praxis repetitiva, puede conducir a
cierta rigidez del pensamiento ya que es producto de generalizaciones sin
proceso (Lucarelli, 2004, p. 6). Ademas, la praxis repetitiva puede reducir la
sensibilidad de los sujetos respecto de los nuevos fendmenos o problemas,
impidiendo el camino hacia la creatividad y la innovacion en su accionar sobre
la realidad.

Siguiendo a Lucarrelli (2004, p. 6), las practicas habituales permiten a docentes
y alumnos de operar con esquemas utiles y necesarios, aunque no unicos para
su actividad en la universidad. En cambio la praxis inventiva incluye siempre la
produccion de algo nuevo, a través de la resolucién intencional de un problema
que puede ser de indole practico como tedrico, en este campo opera el

pensamiento en sentido estricto.
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Al respecto de Lucarelli (2004, p. 6), en el presente trabajo nos ocupamos del
problema la forma de mirar la relacion de la teoria y la practica en proceso de
ensefanza y aprendizaje. De manera que la ensefianza de practicas inventivas
implica pensar esta relacion superando formas dicotomicas e inmutables en el
que una practica la tedrica no se considere absoluta en la construccién de
conocimiento. Incorporar la practica inventiva en el aula significa aceptar la
praxis, como forma de accién reflexiva, que puede transformar la teoria que la
rige, pues teoria y practica, estdn sometidas al cambio en el comportamiento
humano que esta presente en la construccién del conocimiento.

Nos dice Lucarelli (2004, p. 6) que en la universidad la relacion teoria practica
se manifiesta en torno a la produccion de conocimiento en diversos planos
tales como en la formacion, en la investigacién y en las diversas modalidades
con que encara las relaciones del traspaso de ese conocimiento en el medio
social (la extension, la transferencia, el servicio).

Asimismo, de acuerdo con la autora citada en el plano de la ensefianza la
articulacion teoria- practica se concreta, en el desarrollo de todo proceso de
aprendizaje centrado en las operaciones que desarrolla el estudiante para
conocer el objeto de estudio que hace a su formacién y en los procesos de

preparacion para el desempefio profesional.

1.2. Practicas de enseianza

En el Seminario Libre se proponen practicas de ensefianza que implementan
diversos aspectos de la alfabetizacion académica tales como la comprensién
lectora, la escritura y la investigacion. Dice Carlino que una de las metas mas
importantes de la ensefianza en las ciencias sociales es la de alentar el
pensamiento reflexivo y critico. En ese sentido, la lectura y la escritura son
medios privilegiados para aprender a pensar los contenidos disciplinares, “guiar
a los estudiantes para que aprovechen el potencial epistémico que tiene la
produccion escrita no es asunto solo de especialistas sino una labor que
concierne a toda la comunidad universitaria”.

De acuerdo con Barcia y otras (2007, p. 17), se considera a las practicas de

ensenanza como practicas pedagodgicas reflexivas que adquieren sentido en la
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intervencion educativa, intencionada y orientada a la formacion en el plano
individual y a la transformacion social.

Al respecto, de acuerdo con Barcia y otras (2007, p. 17), las practicas de
ensefianza deben permitir a los docentes'®, verse como sujetos comprometidos
en la intervencion, y posibilitarles distanciarse, para poder considerar su
practica como objeto, reflexionar y sistematizar sobre ella.

Asimismo, el objeto de las practicas de la ensefianza comprende para las
autoras citadas saberes codificados disciplinarmente, saberes provenientes de
la accion y la construccion reflexiva de saberes sobre la accidon y que refieren
tanto a los nucleos conceptuales, a las propuestas metodoldgicas, los
dispositivos de la ensefianza y a la evaluacion.

Las practicas reflexivas de acuerdo con Dewey, 1933, citado por Anijovich

(2006, 43) se refieren al pensamiento docente reflexivo. El autor dice que:

cuando experimentamos algo, actuamos sobre ello; después sufrimos o
padecemos las consecuencias (...) La experiencia no es, primariamente, un acto
cognoscitivo. (...) El pensamiento o la reflexion es el discernimiento de la
relacion que existe entre lo que tratamos de hacer y lo que ocurre como
consecuencia” (...) ninguna experiencia con sentido es posible sin algun
elemento de pensamiento (...) El pensar es un proceso de indagacion, de

observar las cosas.

El autor citado por Anijovich (2006, 43) plantea que es necesario considerar la
reflexion como un proceso cognitivo activo y deliberativo que comprende
creencias y conocimientos de los profesores. Dice Anijovich (2006, 51) que
“...una practica critica de la ensefianza requiere el desarrollo de una gran
capacidad para reflexionar en y sobre la accion (...) No se trata de una
reflexion episddica, sino de una postura del docente en formacioén”.

En presencia del proceso de reflexion, Anijovich (2006, p. 52) analiza informes
que realizaron docentes antes, durante y después de sus clases. Siguiendo a

Anijovich (2006), Hatton y Smith (1995) indagaron acerca de los criterios que

5 Si bien el libro se refiere a los futuros docentes, en este caso, nos referimos a docentes que en su
trayectoria profesional pueden incorporar nuevas practicas en el aula a fin de acompanar la formacién de

futuros abogados.
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pueden dar certeza de que estamos en presencia de un proceso de reflexién.
Para ello, analizaron informes docentes realizados antes, durante y después de
sus clases, y categorizaron cuatro tipos de escritos, tres de ellos diferenciados
por las distintas modalidades reflexivas de menor a mayor profundidad.

La investigacion mencionada en el parrafo anterior se dio en el marco de un
estudio que intentaba establecer los niveles de articulacion entre los datos de la
experiencia personal y los saberes manejados por el docente: 1)
“Descripciones no reflexivas”: informan con respecto a hechos o bibliografia; 2)
“‘Reflexiones descriptivas”: contienen opiniones personales y en experiencias
previas mas que en certezas de la literatura o de la investigacion; 3)
“‘Reflexiones dialogadas”: se trata de un discurso con uno mismo que, explora
posibles razones, establece relaciones con conocimientos previos, con
conocimientos producidos en investigaciones y con fuentes bibliograficas’;
“‘Reflexiones criticas”: dan razones sobre la toma de decisiones, considerando
el contexto histérico, social y politico. Contienen decisiones acerca de acciones
futuras fundadas en argumentos y razonamientos.

Argumenta Anijovich (2006, p. 54) que la reflexion sera mas elaborada, critica 'y
con mayor capacidad de generar cambios si es capaz de mirar su practica
considerando lecturas y marcos de tedricos que le permitan enriquecer sus
hipétesis de trabajo, fundarlas y volver a probar sus estrategias de accién en

una nueva situacion.

1.3. Diarios de formacion

Para llegar a la produccion de la presente innovacion se utiliza mi “Diario de
formacion”. El diario de formacién siguiendo a Anijovich (2009, p. 102), es “un
instrumento metodolégico que da cuenta de la mirada del narrador sobre las
practicas que esta desarrollando, y favorece la reflexion y toma de conciencia
sobre lo que se hace, como, por qué, y con qué modelos de referencia’ y
ademas de acuerdo con la autora citada, el diario, “... contribuye al desarrollo
de un trabajo descriptivo, analitico y valorativo del proceso de investigacion y
reflexiéon del profesor...”.

De acuerdo con Anijovich (2009, p. 101), los profesores, adaptamos el

curriculum a nuestro propio conocimiento e intereses de manera que nos
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podemos detener mas en los contenidos que dominamos otorgando menos
importancia o evitando aquello que no conocemos o valoramos menos.

Para Elizabet Gotheth, citada por Anijovih (2006, p. 105) escribir del diario de
formacion se asimila a la de escribir un diario intimo o de viaje ya que permite
reflejar la experiencia subjetiva de quien escribe. Asimismo el diario permite al
docente convertirse en lector de su propia historia, de su pensamiento
objetivado, de su emocion olvidada y alli se reconoce, se redescubre o se da
cuenta de algo nuevo sobre si mismo.

El diario, para Anijovich (2006, p. 108) es un dispositivo narrativo, que
contribuye a la construccion de la identidad profesional del docente en
formacion. Asimismo, la escritura del diario ayuda a interpretar los
acontecimientos externos e internos que aparecen “mezclados” en las clases.
Nos dice Anijovich (2006, p. 108), que el diario le facilita a su autor darle
sentido, volver a mirarlo, reinterpretarlo, explicarlo y anticipar sus acciones y
decisiones. Ademas, siguiendo la autora el diario de formacién se puede utilizar
para detectar problemas, hacer explicitas algunas concepciones, cambiar
concepciones, transformar la practica. Las acciones mencionadas se
complementan a partir de la lectura y andlisis solitario o compartido de

diferentes fragmentos del mencionado diario.

2. Alfabetizacion académica

2.1. Alfabetizacion académica

En presente trabajo, se sigue a Carlino (2004) quien estudia el tema de la
Alfabetizacion Académica, que consiste en ensefar a escribir “a través del
curriculum” es decir en la especificidad de cada disciplina. Asimismo la
alfabetizacion académica, es una practica que consiste hacerse cargo de como
aprenden, leen y escriben los estudiantes en la Universidad. Dicha practica es
una alternativa a la concepciéon de que la labor docente solo consiste en
transmitir los contenidos disciplinares. Nos ensefia Carlino (2002) que la
funcién de la escritura tiene como obijetivo escribir para aprender.

Carlino se ha ocupado de analizar las corrientes que abordan el tema de la
alfabetizacion académica en las universidades australianas de donde rescata
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que en Australia, las universidades integran la alfabetizacién académica en
cada asignatura. En cambio, dice Carlino (2002, p. 45), “las universidades
argentinas no suelen ensefar a leer y escribir sobre los contenidos de cada
disciplina, ni... incluyen estrategias de estudio en el dictado de las materias”.
Carlino, en las distintas obras que estudiamos para elaborar el presente trabajo
nos trae a conocimiento la presencia del movimiento “escribir a través del
curriculum” que comienza a difundirse en los afios 90. Dicho movimiento
considera que la universidad debe ayudar a los estudiantes apropiarse de las
practicas discursivas propias de cada asignatura y debe ensefnarles a aprender
procedimientos de estudio que les permitan seguir aprendiendo desde la
disciplina. Esta corriente que promueve la ensefianza de la lectura y la escritura
en la universidad, entiende se trata de procesos que no son los mismos que en
el nivel secundario y que no se aprenden espontaneamente por lo tanto, es
necesario ensefarlos.

En dicho sentido, la investigadora ha encontrado que las universidades
australianas a través de sus centros de formacion consideran que las
asignaturas ademas de ensenar los conceptos especificos de la disciplina
deben contemplar estrategias para que los estudiantes desarrollen habilidades
de comunicacién y que puedan continuar aprendiendo por si mismos luego de
recibidos.

El mensaje de Carlino consiste en que frente a un profesor que soélo expone, se
construye un estudiante que unicamente espera obtener el conocimiento ya
dado. En cambio en la educacion superior australiana, la responsabilidad de

leer y escribir es una tarea compartida entre docentes y estudiantes.

2.2 La alfabetizacion académica y el ingreso a una determinada

comunidad textual

De acuerdo con Carlino (2004, p. 7), aprender una disciplina consiste no solo
en conocer sus nociones y métodos, sino también en adquirir sus modos de
leer y escribir. Dice Carlino que las culturas disciplinares tienen ciertos modos
de produccion e interpretacion de textos. De manera que las profesiones tienen
practicas discursivas con convenciones propias que constituyen el saber

ensenar en los estudios superiores. En dicho sentido, ciertas formas de leer,
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escribir y estudiar solo pueden ser abordadas por cada docente al ensefar la
asignatura.

Para la autora, ingresar a determinada comunidad disciplinar exige apropiarse
de sus usos, producir e interpretar sus textos y ensefar a seguir aprendiendo.
Al respecto, son los miembros de la comunidad textual quienes pueden mostrar
y compartir sus conocimientos de interpretacion y produccion con los recién

llegados. De acuerdo con Alvarado y Cortés (2000, p. 2),

la originalidad para relacionar textos, teorias, conceptos, y la riqueza de esas
relaciones, son producto, en gran medida de practicas intensivas de lectura y

escritura, de analisis, interpretacién y elaboracion de textos complejos.

Si bien el estudiante que llega al seminario, ya conoce el marco conceptual de
la asignatura pues previamente se ha apropiado de contenidos logrando que
aprendizajes los nuevos se articulen con los existentes e integrandolos o
reemplazandolos significativamente, en la instancia del Seminario Libre el
docente dispone de mas tiempo para ensefar estas practicas.

En el Seminario, el estudiante tiene la oportunidad de elegir la asignatura que
lo motive a seguir aprendiendo. Asimismo, ya conoce el lenguaje técnico lo que
le facilita la elaboracién de un trabajo significativo. Dicho lenguaje técnico
proviene de los contenidos previos aprehendidos en las asignaturas anteriores
y les facilitaran conocer, comprender, analizar, relacionar los nuevos
contenidos con los que ya conocen. Por otra parte, en esta instancia, los
estudiantes ya han incorporado conocimientos previos ya que han aprobado la
materia.

En algunas oportunidades, los estudiantes eligen temas que les interesan pero
que les exigen profundizar el andamiaje conceptual que adquirieron para
aprobar la asignatura por lo cual el profesor debe facilitarlo continuando la labor
de seguir ensefiando a leer desde la disciplina.

Carlino (2001, p. 7) nos muestra que cada docente “debe hacerse cargo de la
lectura y la escritura en cada materia” porque es especialista en su area, por lo
tanto es el mas indicado para ensefar a leer y escribir textos complejos.

A los efectos de educar en el trabajo de seminario, de acuerdo con Marucco

(2004, p. 66), es importante reconocer el valor epistémico de la escritura (que)
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permite al alumno concebir la elaboracién del texto como un medio para
construir y reconstruir el conocimiento, apropiarse de las modalidades
comunicacionales propias de la disciplina, atender a las relaciones entre lo que
se sabe y lo que se intenta aprender, desarrollar y clarificar conceptos.

Las practicas de alfabetizacion académica deben permitir al profesor efectuar el
seguimiento individual del aprendizaje, constatar las reconstrucciones
conceptuales que se producen en los alumnos, evaluar los trabajos
considerando el proceso mas que el producto, diferenciar problemas
especificos de escritura de las limitaciones en el dominio de los temas
(Marucco, 2004, p. 66).

2.3. Diferencias entre las producciones de los profesionales y las de los

estudiantes universitarios

Carlino (2004) sefiala que las cuatro tendencias de los universitarios sobre la
composicidon escrita son: 1) “la dificultad para escribir teniendo en cuenta la
perspectiva del lector”; 2) “el desaprovechamiento del potencial epistémico de
la escritura”; 3) “la propensidén a revisar los textos soélo en forma lineal y
centrandose en los aspectos locales y poco sustantivos”; 4) “la dilacion o
postergacion del momento de empezar a escribir’ (Carlino, 2004, p. 322).
Flower, en 1979, sefalo las diferencias entre textos producidos por estudiantes
universitarios y por profesionales. A los primeros los llamé “prosa basada en
autor” y a los segundos “prosa basada en el lector”. En la prosa basada en el
autor las ideas se desarrollan en el orden en que fueron descubiertas de
manera que muestra “el camino asociativo de la confrontacion del sujeto con su
tema” en la “prosa basada en el lector” hay un “intento deliberado para
comunicar algo al lector” lo cual lleva a “crear un lenguaje y un contexto
compartido” entre ambos. La prosa basada en autor “refleja su proceso de
pensamiento”, en tanto que la prosa basada en el lector “refleja su propésito”
(Carlino, 2004, p. 322).

Desaprovechar el potencial epistémico del escribir se relaciona con la
propension de no tener en cuenta al lector. En dicho sentido, Scardamalia y
Bereiter 1992, citados por Carlino (2004, p. 323) se refieren a dos formas de

redactar “decir el conocimiento” por oposicion a “transformar el conocimiento”.
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De manera que al decir el conocimiento el que escribe recupera de su memoria
lo que sabe sobre el tema y los expresa en el papel. En cambio, quien
transforma el conocimiento considera la situacion retérica en la que compone,
anticipa los rasgos de su destinatario y analiza qué quiere lograr con su texto
(Carlino, 2004, p. 323).

Los escritores experimentados tienen presente al lector y también tienen en
cuenta lo que quieren lo lograr con sus textos; asimismo no solo prestan
atencion al tema con el que trabajan sino que lo acomodan a las necesidades
normativas de su audiencia. Gran parte de los universitarios no intentan
adecuar el tema a lo que se supone conviene al lector y al propésito de la
escritura, escriben centrados en sus puntos de vista y no el del destinatario. Si
los estudiantes escribieran teniendo en cuenta al lector podrian cuestionar,
desarrollar y dar consistencia al propio pensamiento (Carlino, 2004, p. 323).
Segun las dos formas de escribir mencionadas, los estudiantes que no ponen
en relacion los problemas de contenido con los problemas retéricos, intentado
ajustar lo que sabe el que escribe o lo que precisaria el lector, estarian
desaprovechando la oportunidad de transformar el conocimiento de partida.
Cuando los estudiantes revisan el texto tienden a conservar las ideas volcadas
en ellos y, aunque los revisen, sélo modifican aspectos de la superficie y no
como un instrumento para volver a pensar el tema, descubrir lo que es posible
decir acerca de él y desarrollar su conocimiento (Carlino, 2004, p. 323)

Segun Sommers (1982), los estudiantes revisan de su escritura las palabras o
frases, pero no el texto en su conjunto, enfocan sus escritos linealmente como
una serie de partes. De manera que escribir es traducir el pensamiento en
lenguaje, el habla en prosa escrita en ese intento de traduccion, comunican el
texto original sin trabajarlo (p. 382) en cambio los escritores profesionales, que
cuando revisan buscan descubrir el significado al confrontar lo ya escrito con
las expectativas del lector (Carlino, 2004, p. 323-324).

Dice Carlino (2004, p. 324) que muchos estudiantes postergan el momento de
empezar a escribir cuando enfrentan la tarea de producir un texto importante a
lo largo de un tiempo como por ejemplo una monografia, una sintesis critica de
varios textos leidos recopilan bibliografia y leen hasta casi ultimo momento.
Asimismo, los estudiantes no pueden poner por escrito los pensamientos

emergentes, los esbozos de ideas, las perspectivas posibles desde las cuales
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producir su texto y escriben cinéndose al punto de vista de las fuentes
consultadas. La postergacion del instante de comenzar a escribir ha sido
comentada como producto de la angustia paralizante frente a la pagina en
blanco. En dicho sentido, los estudiantes se encuentran que llega la fecha de
entrega sin quedarles tiempo para repensar lo escrito para independizarse de
lo leido.

Sin embargo, dice Carlino (2004, p. 324), que la condicion de experto o novato
difundida en los modelos es equivoca ya que no son atributos que caractericen
a los sujetos en si mismos; son conceptos relacionales que solo tienen sentido
respecto de los contextos y las practicas de escritura en los que participan (o
todavia no lo hacen) los que escriben. De manera que las tendencias que
pueden aparecer en los estudiantes de los primeros afios podrian encontrarse
en estudiantes mas avanzados e incluso en profesionales que cursan
postgrados. Las diferencias puestas de relieve por los modelos de composicidon
entre escritores competentes y noveles dependen de que quien redacta ya sea

un miembro o haya recién llegado a una comunidad discursiva particular.

2.4. Las practicas de alfabetizacion académica como estrategia de

ensenanza

Siguiendo a Carlino (2002, p. 53), las practicas de ensefianza consisten en
incluir actividades de estudio dirigido orientando los modos de leer y escribir
para aprender, integrando a la vez actividades cientificas y profesionales a fin
de hacer participar a los alumnos en situaciones de lectura y escritura similares
a las practicas profesionales y cientificas auténticas.

Se incorporan al seminario practicas de alfabetizacion académica como
“estrategia de ensefianza” asumiendo la complejidad que suponen los procesos
de incorporacién al campo por parte de los estudiantes. Dichos procesos
requieren de estrategias disefiadas y secuenciadas en el contexto en que los
estudiantes transitan y se apropian de la formaciéon considerando las
condiciones que promueve y despliega la institucion, entre ellos las practicas

de ensenanza.
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3. Comunicacioén y educacion

Dado que en el seminario los estudiantes deben realizar un trabajo de
aplicacion, el docente no puede dejar de considerar el acto de la comunicacion
educativa. De acuerdo con Huergo (1997, p. 6), la comunicacion educativa es
una tradicion en Latinoamérica que se presenta a través de dos corrientes
vinculadas, a saber, se trata de las corrientes de la “comunicacion educativa
liberadora” y la de la “educomunicacion”.

Al respecto del mencionado autor (1997, p. 1-3) , el verbo comunicar aparece
en los diccionarios etimolégicos, antes que como el acto de transmitir o
transferir algo a alguien, poner en comun, comulgar, compartir, como una
ruptura con la dupla (tipicamente moderna) sujeto/objeto y, se centra mas en
una situacion existencial.

Asimismo, siguiendo a Huergo, el verbo educar tiene una doble etimologia que
corresponde al significado que se dé al prefijo “e-” y la desinencia “-ducar” que
viene del verbo latino ducere que significa “conducir’. Educar significa “conducir
hacia afuera”, “sacar desde adentro”, al modo de “expresar”’, mas que conducir
hacia adentro o poner algo que esta afuera dentro del hombre o de su mente.
En este caso, se hace referencia a otra ruptura: la ruptura con el significado
que privilegia el acto de transmitir, y su contrapartida: el acto de recibir e
incorporar; lo que, de paso, pone en cuestibn una perspectiva narrativa,
“bancaria” y también tecnicista de la educacion.

Segun la significacion etimologica abordada, comunicacion y educacion deben
ser diferenciados de informacion. La informacion puede confundirse o
describirse la como unica dimensién de la comunicacion y de la educacion. La
informacion proviene del verbo latino informare, que significa configurar el alma
o dar forma a lo de “adentro” o formar en el animo. Esto esta emparentado con
un camino pretrazado en el que uno debe inscribirse y disciplinarse para llegar
a un fin predeterminado. El “alma” de la informacién es la “performatividad” que
indica una forma (formatividad) exacta (per) lograda a través de una actuacion
eficaz y eficiente. La informacion siempre indica, una inscripcion o
disciplinamiento de afuera hacia adentro, una manera de “meter adentro” y no

de expresar, o de “inscribir en lo comun” y no de comulgar.
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Comunicacion/Educacion significan un territorio comun, tejido por un estar en
ese lugar con otros, configurados por memorias, por luchas, por proyectos.
Asimismo significan el reconocimiento del otro en la trama del “nos-otros”, un
encuentro y reconstrucciéon permanente de sentidos, de nucleos arquetipicos,
de utopias, transidos por un magma que llamamos cultura.

Ademas, comunicacién/educacion significa la “puesta en comun” y el “sacar
afuera” en la trama de espectacularizacion, de mass mediatizacion, de
globalizacion y de consumo (entre otras cuestiones) que configura la vida
humana de fines del siglo XX, que implica hoy la necesidad de considerar a las
identidades (en términos de cultura) también como relacionales, donde se
juega permanentemente la tensién procesos/estancias.

Huergo (1997, p. 6) dice que la comunicacion educativa es una tradicion en
Latinoamérica que se presenta a través de dos corrientes vinculadas entre si.
Segun el autor, se trata de las corrientes de la “comunicacion educativa
liberadora” y la de la “educomunicacion”. Siguiendo a Huergo (1997, p. 6), la
primera fue fundada por Paulo Freire y la segunda abordada por Francisco
Gutiérrez y Mario Kaplun. En la primera corriente mencionada, la educacion
adquiere caracter politico y rechaza la idea lineal de educacion y en la segunda
la educomunicacién se centra en procesos de comunicacion inter subjetiva.
Para el autor, dicha perspectiva presenta como rasgo comun el desplazamiento
y crisis de la escuela y la apuesta a los procesos educativos que se desarrollan
por distintos sectores de la comunidad.

Dice Huergo (1997, p. 6) que con Freire la educacion adquiere caracter politico
y desplaza las teorias lineales de la comunicacién. Para Freire, segun el autor
citado, el didlogo es una experiencia de encuentro, a veces conflictivo entre los
hombres. El dialogo, dice Huergo (1997), para Freire (1973) significa que el
comunicador- educador reconozca el universo vocabular del otro. Siguiendo a
Huergo (1997, p. 7) con respecto a los alcances del proceso de lectura y
escritura, Freire considera la necesidad de “leer en el contexto para leer el
texto, y escribir el mundo como culminacién de la escritura de la palabra”.
Afirma Huergo (1997, p. 7) que para Mario Kaplun, Francisco Gutiérrez y Daniel
Prieto Castillo entre otros, la educomunicacién se centra en procesos de
comunicacion inter subjetiva. Para el autor citado, dicha perspectiva presenta

como rasgo comun el desplazamiento y crisis de la escuela y la apuesta a los
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procesos educativos que se desarrollan por distintos sectores de la comunidad.
Para Huergo (1997, p. 8), los autores mencionados en el parrafo anterior si
bien critican a los medios de comunicacion por considerarse como escuela de
la sociedad del consumo entienden que la escuela se encuentra dominada por
la escolarizacién y que no responde a las necesidades de liberacién de los
pueblos que implica reconocer el potencial comunicacional- educativo de
distintos sectores sociales.

Explica Huergo (1997, p. 8) que existe otra corriente que tiene que ver con la
comunicacion educativa proveniente de la pedagogia académica que surge de
materiales bibliograficos de Avolio Colls (1975) y Nasiff (1980) quienes
entienden que es esencial para la educacion y conciben a la educacién como
una comunicacioén. Nassif, en su teoria de la educacién en el capitulo que se
refiere la “relacién educativa” y sostiene que dicha relaciéon consiste en un
proceso bipolar y es resultado de un encuentro.

Dado que el curso de seminario orienta a los estudiantes a conocer y aplicar
casos de la vida real a los temas que contiene el programa de la asignatura se
sigue a Huergo (2013, p. 1) quien se pregunta “...porque se ha naturalizado...
que la educacion se asocia exclusivamente a la escuela o a los espacios de
educacion mas o menos formalizados ligados a ella, como unicos lugares
donde pudieran suceder procesos educativos”.

Asimismo, Huergo (2013, p. 5) considera que la educacién no solo se
circunscribe a las instituciones educativas sino a otros espacios sociales donde
se desarrollan practicas educativas. En este sentido, al efecto de la realizacion
de trabajos de investigacion es necesario recurrir a otros espacios de
educacion tales como programas periodisticos, periodicos, publicaciones de
ONG etcétera.

En nuestras practicas docentes en el Seminario se aconseja a los estudiantes a
consultar, medios como Internet, videos, peliculas, series, y otros materiales
por fuera de la bibliografia tradicional. En este sentido, se entiende siguiendo a
Barbero (1997, p. 12) el uso creativo pedagdgico y critico de los medios
Internet, videos es viable que pueda transformar el modelo de escuela y su
praxis de comunicacion posibilitando el transito de un modelo “centrado en la
secuencia unidireccional y lineal” que establece relaciones de materias, grados,

edades y conocimientos, a otro “desconcertado y plural” en el que se potencia
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‘la figura y el oficio del educador’ que pasa de constituirse en un mero

transmisor de saberes a un “... formulador de problemas, provocador de
interrogantes, coordinador de equipos de trabajo, sistematizador de
experiencias, memoria viva de la institucion que hace relevo y posibilita el

didlogo entre generaciones...”.

4. Elementos de la situacion educativa

Para explicar los elementos de la situacion educativa se sigue a Freire (2006),
que son: a) La presencia de un sujeto educador o la educadora, b) los
educandos, c) el espacio pedagdgico, d) el tiempo pedagogico, e) los
contenidos cuniculares u objetos cognoscibles, f) la experiencia gnoseoldgica,

g) la direccionalidad de la educacién y h) la ética.

a) La presencia de un sujeto educador o la educadora. La presencia del
sujeto educador, o la educadora es el primer elemento que constituye la
situacion educativa que tiene la tarea especifica de educar (Freire, 2006, p. 40).

b) Los educandos. Son los estudiantes (Freire, 2006, p. 41).

c) El espacio pedagédgico. Se trata de las condiciones materiales. El
espacio que los docentes muchas veces no toman con la debida consideracion.
De manera que hay una relacion indudable entre las condiciones materiales y
nuestras condiciones mentales, espirituales, éticas, etcétera (Freire, 2006, p.
41).

d) El tiempo pedagégico. Como dice Freire (2006, p. 43) Los educadores
lamentablemente pocas veces nos preguntamos qué hacer con el tiempo
pedagdgico y como aprovéchaselo eficientemente. Asimismo, el tiempo
educativo esta al servicio de la produccién del saber.

e) Los contenidos curriculares u objetos cognoscibles. Son los
elementos programaticos que como profesor tengo la obligacidon de ensenar y
que los alumnos tienen la obligaciéon de aprender. Son los contenidos que en
teoria del conocimiento, se llaman objetos cognoscibles (Freire, 2006, p. 45).

Freire sostiene que
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Hay que prestigiar a la academia, esto es, ponerla al servicio del pueblo (...) El
pueblo tiene derecho a saber, necesita saber que los contenidos escolares se
llaman objetos cognoscibles, es decir: objetos qué pueden ser conocidos (Freire,
2006, p. 45-46).

f) Experiencia Gnoseoldgica. Mediante el ejercicio de la curiosidad son
percibidos los objetos cognoscibles. Cuanto mas pensamos en qué es ensefiar,
qué es aprender, tanto mas descubrimos que no hay una cosa sin la otra, que
los dos momentos son simultaneos, que se complementan, de tal manera que
quien ensefa aprende al ensefar, y quien aprende ensefia al aprender.
Asimismo sefiala (Freire, 2006, p. 48) que en francés el mismo verbo significa
ensefar y aprender, el verbo apprendre.

Dice Freire (2006, p. 47) que cuando habla como docente tiene que
desarrollar en él la capacidad critica y afectiva de leer en los ojos, en el
movimiento del cuerpo, en la inclinacion de la cabeza que debe ser capaz de
percibir si hay algun alumno que no entendié lo que dijo, y en ese caso, tiene la
obligacion de repetir el concepto en forma clara para ubicar a la persona en el
proceso de su discurso.

g) La direccionalidad de la educacién. Se trata de objetivos que estan
mas alla del aula, concepciones, modos de ver el mundo, anhelos, utopias, la
direccionalidad explica esa practica esencial que se llama politicidad de la
educacion. La naturaleza de la practica educativa conduce al educando a ser
politico.

Ser politico no significa ser partidario de un partido u otro, sino que significa
que como docente tengo que tener claras mis politicas, mis suefios que para
Freire es lo que alimenta al docente.

h) La ética. Nos dice Freire (2006, p. 51) que

No hay practica educativa que no sea politica; no hay practica educativa que no
esté envuelta en suefios; no hay practica educativa que no involucre valores,

proyectos, utopias. No hay, entonces, ‘practica educativa sin ética’.

Asimismo para el autor citado los docentes tenemos la responsabilidad, de “no

de intentar amoldar a los alumnos, sino de desafiarlos en el sentido de que
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ellos participen como sujetos de su propia formacion” (Freire, 2006, p. 51) de

ensenarles “... al promover su curiosidad y volverla cada vez mas critica,

produzcan el conocimiento en colaboracion con los profesores”. Asimismo,

El docente no tiene que dedicarse a transmitir el conocimiento, sélo debe
proponer al alumno elaborar los medios necesarios para construir su propia

comprension del proceso de conocer y del objeto estudiado (Freire, 2006, p.54).

5. Programacion de la ensenanza. Planificacion, propdsitos y objetivos
Tratamiento del contenido, recorte/seleccion. Secuenciacién y forma de

presentacion

El programa o plan organiza la vida de los estudiantes y docentes y se trata de
una determinada seleccién, organizacion y jerarquizacién de conocimientos. Si
bien el programa constituye un importante factor educativo, no define el
conjunto de la oferta (Feldman y Palamidessi, 2001, p. 14).

La programacion es el proceso de restructuracion existente entre el plan de
estudios y la ensefanza. Consiste en un intenso proceso de seleccion,
organizacion y establecimiento de secuencias y de estrategias. Este proceso
concreta las variables institucionales y las relativas a las tres dimensiones,
anticipa, organiza y da las formas especificas en las que se concreta la base de
aquello que un grupo particular de estudiantes recibe como posibilidad de
formacion (Feldman y Palamidessi, 2001, p. 14).

El programa para Feldman y Palamidessi (2001, p. 15) es la expresion en
textos de la programacién. Cada profesor, asignatura o seminario elaboran su
programa al comenzar una cursada.

Para los autores citados, en griego, programa, significa delante de la escritura
consiste en una declaracion de lo que se piensa hacer. Todo programa anticipa
un proposito, define un objetivo o establece una meta. O sea, propone una
representacion acerca de como se desarrollaran las situaciones educativas: de
qué manera se realizara la presentacion de ciertos contenidos, qué acciones de
ensenanza favoreceran los procesos de aprendizaje de los alumnos, qué se
espera que los alumnos sepan o sean capaces de hacer al finalizar un

segmento de trabajo o un curso (Feldman y Palamidessi, 2001, p. 15).
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Para Feldman y Palamisessi (2001, p. 18), los programas son producto que
concreta, materializa la reflexion sobre qué, cdémo, cuando y con qué
estrategias asistir el aprendizaje de los alumnos en situaciones determinadas
de manera que no hay programas buenos en si mismos, validos para cualquier
situacion, lugar y grupo de estudiantes.

De acuerdo con Felman y Palamidessi (2001, p. 15), la representacién que
expresa el programa tiene el caracter de prueba y supone la posibilidad de
realizar modificaciones, rectificaciones o cambios sobre la marcha cuando se
pasa del plano de la representacién al plano de la accion.

Mediante nuestros disefos representamos un estado de cosas. Los términos
planificacion, programacién o disefio incluyen la posibilidad de anticipacién. El
programa es un proyecto de realizar una cosa. Asimismo se planifica, se
programa, se disefia o se proyecta con el objeto de modificar algo existente o
para crear algun sistema, dispositivo o proceso (Feldman y Palamidessi, 2001,
p. 15).

En la universidad, la actividad académica se encuentra regulada en sus
aspectos de organizacion institucional por la tradicion escrita (reglamentos) o
no escrita, que otorgan una forma propia al proceso de circulacion de
conocimiento y a la valoracion de conocimientos en tanto son organizadoras
del trabajo. Los aspectos de la organizacion institucional comprenden el
régimen de cursadas, horarios, evaluacion, criterios de promocién, duracion de
las materias (Feldman y Palamidessi, 2001, p. 14).

Entre el proyecto del plan de estudios y el régimen académico existe una
propuesta de seleccion y organizacion de contenidos propios de cada
asignatura y formas de ensefanza que contribuyen atienden el desarrollo de
actitudes profesionales y de formas de pensar y proceder (Feldman vy
Palamidessi, 2001, p. 14).

De acuerdo con Feldman y Palamidessi (2001, p. 16), la practica se aplica de
manera definida con relacion a tiempos y a contextos especificos. La
planificacion, sirve para guiar la practica.

Tres elementos justifican la importancia de la programacion: 1°) casi siempre la
ensefianza encuentra restricciones por ejemplo de tiempo, de manera que
necesita asegurar algun grado de eficacia a sus acciones; 2°) la ensefanza se

fija ciertos propositos y disena técnicas adecuadas para conseguirlos; y 3°) la
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ensefanza regula un ambiente complejo de manera que si con anticipacion se
toman mayor cantidad de decisiones mayor disponibilidad y capacidad de
atencion podra dirigirse a la interaccion directa (Feldman y Palamidessi, 2001,
p. 23).

Programar es anticipar el proceso, reducir la incertidumbre, preparar y
organizar el material, clarificar las secuencias basicas y especificar las
actividades mas importantes, preparar con relacién a posibles contingencias de
la clase y guiar los procesos interactivos, fijar el marco y las reglas generales
de la clase (Feldman y Palamidessi, 2001, p. 23).

El programa es una expresién de las experiencias por las que pasa el
estudiante. El disefio tiene que contemplar la actividad de ensefanza de los
profesores, y las condiciones del ambiente de aprendizaje tales como
relaciones sociales, uso de los textos, efectos derivados de las estrategias de
evaluacion, etc.

Dicen Feldman Palamidessi (2001, p. 23) que

...algunos de los aspectos que se tienen en cuenta habitualmente para
desarrollar una actividad sistematica de ensefianza son: a) las metas, los
objetivos o las expectativas de logro; b) la seleccion de los contenidos, c) la
organizacién y secuenciacion de los contenidos; d) las tareas y las actividades;

e) la seleccion de materiales y recursos; f) la evaluacion de los aprendizajes.

Sin embargo, hay que aclarar siguiendo a Feldman y Palamidessi (2001, p. 23)
que “no hay una unica manera en la que deba programarse. Hay modos mas
utiles ajustados a ciertos propositos, a ciertos contextos y a ciertas tareas”.
Dicen Feldman y Palamidessi (2001, p. 25) que en la tradicion universitaria se
ha extendido la tendencia de considerar el contenido como el elemento que
estructura el proceso de programacion. Los autores citados dicen que la
especificacion del contenido “es, un problema cultural y un problema politico”,
que decision sobre el contenido a ensefar consiste en la valoracion acerca de
aquello que debe ser transmitido porque es importante para la sociedad,
valorable o necesario.

Para los autores citados, la definicion del contenido es, el proceso mas

importante de la programacién y aquello que llamamos pedagogia, es posible,
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que tenga una estrecha dependencia con las maneras de precisar el contenido.
Los autores nombrados nos dicen que el contenido es aquello que se ensefia
(Feldman y Palamidessi, 2001, p. 25).

Afirman Feldman y Palamidessi (2001, p. 25) que en un curso se ensefan
muchas cosas mas que las que determina el programa ya sea de manera
intencional o no intencional. Muchas de las cosas que se ensefan
intencionalmente en un curso y que no figuran en el programa suelen estar
relacionadas con competencias, habilidades, procedimientos o maneras de
pensar que no entran facilmente en las unidades, temas y bibliografia que,
habitualmente, forman parte de los programas universitarios.

En los procesos de seleccion, es necesario de acuerdo con Feldman y
Palamidessi (2001, p. 30) realizar una tipologia, o una especificacién de
dimensiones o componentes de aquello que llamamos contenido para los
procesos de seleccion. Dicen los autores citados que las tipolégicas son
relativas y sugieren buscar una adecuada a los propésitos de la ensefianza en
un campo determinado.

Una forma de presentar topologias dicen Feldman y Palamidessi (2001, p. 23)

consiste en:

... plantear que la estructura de cualquier seleccion de contenido se basa en
cinco dimensiones: « Conjuntos de informaciones, conceptos, principios o teorias
(se lo puede llamar “saber qué”). « Metodologias, procedimientos, técnicas y
habilidades (se lo llama, también, “saber cémo”). Incluye la capacidad de
plantear y resolver problemas en un campo. ¢ Competencias. Ligadas a
capacidades cognitivas de orden general como clasificar, categorizar, analizar,
describir, “pensar sobre el pensamiento”, etc. El “pensamiento” tomado como

contenido de ensefianza es una dimension cuya autonomia esta en discusion.

Para Feldman y Palamidessi (2001, p. 31), uno de los aspectos mas
importantes del proceso formativo lo constituyen los modos de percepcion y
valoraciones o accion, se supone que el mensaje educacional siempre
transmite mas que un conocimiento o una técnica. Asimismo, el conocimiento
aprendido en la universidad muchas veces suele servir como base para los

aprendizajes pero que en muchos casos no genera, las disposiciones y
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capacidades que declaran los planes de estudio. De acuerdo al problema
abordado es necesario incluir las condiciones de utilizacion del conocimiento
(Feldman y Palamidessi, 2001, p. 31).

Para definir las condiciones de utilizacion del conocimiento el docente deberia
preguntarse ¢qué deberian saber? Y ;para qué y como deberian usarlo? Los
estudiantes. Dado que no todo lo que se aprende en los cursos universitarios
no tiene la misma funcion y el mismo uso. En dicho sentido algunas cosas
deben manejarse como informacién necesaria para la orientacién o la
busqueda en un campo, otras tienen funciones instrumentales y algunas
corresponden a las actividades centrales que caracterizan un quehacer
profesional.

Para Feldman y Palamidessi (2001, p. 32), el contenido se puede utilizar como
biblioteca, como herramienta y como practica. EI conocimiento como biblioteca
consiste en el aprendizaje de datos, conceptos y teorias, incluye estrategias de
almacenamiento y recuperacion de la informacion de modo que esté disponible
para su uso, y capacidad de busqueda de informacién nueva cuando es
necesaria. El conocimiento como herramienta consiste en teorias,
metodologias y técnicas tiene el propdsito de brindar instrumentos operativos
para el andlisis, la investigacion o la produccion de cualquier objeto.

En relacion a ello, importa la capacidad de uso y la posibilidad de convertirlo en
herramienta productiva. El conocimiento opera como herramienta por ejemplo
en el analisis tedrico, de estudio de casos, de produccion de estados de
situacion; la profundidad prima sobre la extension, su apropiacion depende del
manejo de la informacién adecuada y de las reales posibilidades de su uso.
Para Feldman y Palamidessi (2001, p. 32), el conocimiento como practica pone
de relieve la capacidad de hacer, de proceder o de modificar la realidad. Dicho
conocimiento se diferencia por su caracter practico y por su necesidad de ser
aprendido mediante la inmersion en practicas reales. El conocimiento como
practica es que consiste en el dominio de un tipo de accion y es capaz de
realizarla autbnomamente y con eficacia en circunstancias diversas. Dicho
conocimiento “viene” con la experiencia y es el que privilegiamos para resolver
situaciones profesionales practicas.

Siguiendo a Feldman y Palamidessi (2001, p. 33), el estudio de casos consiste

en que los estudiantes puedan pensar como un directivo, un abogado o un
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profesor, que puedan aprender hechos y operaciones relevantes, y las formas
de indagacion que les sirven a los practicos competentes para razonar acerca
del camino a seguir en situaciones problematicas a la hora de clarificar las
conexiones entre el conocimiento general y los casos particulares.

Dicen Feldman y Palamidessi (2001, p. 34) que cualquier tipologia de las
mencionadas no tiene la funcion de dividir los contenidos del programa, ni
establecer nuevos casilleros que deban ser llenados, sin embargo, pueden ser
utiles a fin de seleccionar contenidos y especificar las condiciones en las que
se deberian presentar.

Asimismo, los autores citados (2001, p. 35) afirman desde el punto de vista de
la programacion en la seleccion de contenido los principios estan
condicionados por los propdsitos de una carrera o curso y por los rasgos de la
situacion en la que esa carrera o curso tendran lugar. De manera que las
elecciones que se realicen deberian ser relativas a ese contexto y
determinadas por los propésitos expresos de un proceso formativo en
particular, incluyendo la revisién de los principios y criterios selectivos que se
utilicen.

Seleccidn, organizacidén y secuenciacion son tres procesos a tener en cuenta
en el diseno del curriculum, de unidades didacticas o de cualquier otro espacio
de programacion de la ensefianza. Con respecto a la determinacion de
contenidos, Feldman y Palamidessi (2001, 38) dicen que tradicionalmente se
describen tres momentos: la seleccion, la organizacidn y la secuenciacion. En
ese sentido en el primer momento quedan asociados la definicién del
contenido, sus componentes, caracteristicas y valor formativo.

Dicen Feldman y Palamidessi (2001, p. 38) que la secuencia siempre implica
progresion, un ordenamiento en el tiempo. Todo proceso de ensefianza supone
cierta linealidad, cierto orden. Asimismo, los procesos de ensefianza se
caracterizan por poder secuenciar una variedad de: elementos objetivos,
contenidos, temas, actividades o procedimientos, tipos de experiencia.

Por otra parte, se pude secuenciar una variedad muy amplia de criterios,
complejidad creciente, aumento de la extension, aumento de la profundidad en
el tratamiento, ambitos de experiencia, recorridos mas o menos ‘logicos”
teniendo en cuenta el tipo de material, recorridos mas o menos razonables

teniendo en cuenta rasgos de los alumnos en relacion con el aprendizaje;
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Para secuenciar, siguiendo a Feldman y Palamidessi (2001, p. 39) se toma en
cuenta el grado de dificultad del contenido, la internalizacion del contenido, los
saberes previos que son necesarios, la experiencia anterior, etc. Cuando se
secuencia se suele pensar en ciertas jerarquias de aprendizaje. La idea de
“‘lerarquias” se encuentra vinculada al establecimiento de un orden progresivo
en el avance de composicion o de complejidad tanto de las ejecuciones
(realizacién de tareas) como de las competencias cognitivas involucradas.
Asimismo, en los procesos de ensefianza las secuencias pueden ser
complejas. Dicho tipo de secuencias se hace presente en el Seminario. Se
entiende que estamos frente a una secuenciacién compleja cuando no se sigue
un desarrollo en el que de un tema se pasa a otro, sin que el primero se retome
en una nueva oportunidad. En el “Material para el Docente”, en el presente
proyecto, las secuencias son complejas. Se pueden encontrar secuencia
compleja con retroactividad, secuencia compleja convergente y secuencia
compleja con alternativas.

La secuencia compleja con retroactividad: prevé saltos hacia adelante o hacia
atras a fin de aclarar que los contenidos que se estan desarrollando en una
unidad son aplicables en otra que se desarrollara mas adelante. Dicho tipo de
secuencias permite rever contenidos desarrollados en unidades anteriores
(Steiman, 2012).

En la secuencia compleja convergente, se toma al contenido desde distintos
puntos de vista o planos de analisis generando la necesidad de introducir
nuevos conceptos o procedimientos. Cada plano de analisis o punto de vista se
convierte en una unidad diferente (Steiman, 2012).

El tipo de secuencia “compleja con alternativas” es una modalidad de
secuenciacion que he implementado en mis clases y guarda similitud con la
secuenciacion de las clases del Seminario Libre. A dicha clase de secuencias,
se refiere Steiman (2012) cuando explica que los estudiantes en un
determinado momento del afio al pasar de una unidad de contenidos a otra,
encuentran la posibilidad de optar por abordar tematicas diversas, cada uno de
ellos o por grupos, que se relacionen con el nudo central de la unidad. Se
supone que los grupos no tienen que abordar todas las tematicas sino que
profundizaran la alternativa que han elegido.
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Con respecto a la articulacion vertical (con materias de afos anteriores),
horizontal (con materias del mismo afio) los contenidos del programa deben
seleccionarse y presentarse de manera progresiva y conectados vertical y
horizontalmente de manera que los temas, los conceptos e ideas ya estudiados
puedan ser retomados (Feldman y Palamidessi, 2001, p. 36).

Para Feldman y Palamidessi (2001, p. 41), con la utilizacién del término
“propdsitos”, se quiere indicar la formulacién de las intenciones del que ensefia.
Asimismo, los propdsitos articulan margenes de lo deseable en el trayecto
formativo. De manera que los propédsitos definen algunos de los principios
basicos de un proceso de seleccion de contenidos y expresan la orientacion
general del programa.

Los propodsitos enfatizan aquello que la comunidad educativa ofrece para
posibilitar experiencias educativas, expresan ciertas condiciones que la
ensefanza aporta para promover determinados aprendizajes, definen un tipo
de situacion educativa en la que los alumnos deben involucrarse (Feldman y
Palamidessi, 2001, p. 41).

Asimismo, siguiendo a los autores citados, en muchos programas, los
propdsitos se encuentran bajo el titulo de “objetivos generales” o, simplemente
de “objetivos” se considera la importancia de su definicién para clarificar la
orientacion general del curso. Los objetivos expresan logros posibles por parte
de los alumnos en cambio los propdsitos se refieren a la intencion, los objetivos
el logro posible. La formulacion de objetivos esta ligada con la fijacién de

algunos de los criterios necesarios para la evaluacion de los aprendizajes.

6. Aspectos metodologicos

Para Steiman (2012), el marco metodoldgico explicita la secuencia didactica
por la que se ha optado. Se entiende por secuencia didactica a la organizaciéon

de la clase. Asimismo Steiman (2012) dice que el marco metodoldgico es

Ese "algo uniforme’ que caracteriza la propuesta de ensefianza en términos de
actividad en la clase y que supone un ‘hacer algo’ segun la intencionalidad

propia de cada segmento de la clase... (p. 59).
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En dicho sentido, ensefar a investigar, a escribir y orientar las lecturas a
realizar en el Seminario requiere que el docente pueda recurrir a la
implementacion de uno o distintos métodos didacticos. Asimismo, sobre este
aspecto de mi intervencion, Eldestein (1996, p. 75) trae el concepto de
“construccion metodoldgica”, argumentando que el método supone una sintesis
de opciones relativas y que las opciones relativas se refieren a las
“...restructuracion de los contenidos disciplinares, de las actividades, de los
materiales, a la organizacién didactica misma.

Eldestein (1996, p. 83) sostiene que

...hoy no es dable pensar en opciones metodoldgicas validas para diferentes
campos de conocimiento ni en la homogeneidad en el interior de cada uno de
ellos”. De acuerdo con la autora (1996: 85), “reconocer estas peculiaridades
significa asumir una postura frente al problema que adquiere su concrecién en la

construccion metodoldgica.

Eldestein'® (1996) dice que es el propio docente quien construye su propuesta
de trabajo. En lo que respecta al método, sostiene Steiman (2012) que no se
pueden obviar dos cuestiones, que son las caracteristicas especificas del
contenido y las de los sujetos reales y concretos que aprenden. Dice Steiman
(2012) que el método requiere una construccién para cada situacion didactica.
De manera que no se puede pensar en un modelo unico y generalizable.
(Steiman, 2012).

Asimismo, dice el autor citado, en el paragrafo anterior, que cuando se habla
de la secuenciacion se piensa a la clase como un gran segmento en el que se
pueden definir segmentos parciales cada uno de ellos con intencionalidad
propia y en los que se hace algo diferenciado. En dicho sentido, dice Steiman
(2012) que las clases no presentan cada una de ellas su marco metodoldgico,

sino que existen dos “invariantes” “en cada situacion — clase: el contenido a

ensenar y el grupo—clase” (Steiman, 2012, p. 58).

16 Que sostiene dicha linea de andlisis junto con Diaz Barriga (1985) y Alfredo Forlan (1986).

49



7. Métodos de enseinanza el Seminario

7.1. El método de investigacion didactica

Por otra parte, ensefar a escribir y orientar las lecturas requiere que como
docente pueda recurrir a la implementacion de uno o distintos métodos
didacticos. En el mismo sentido y de acuerdo con Davini (2008, p. 78) el
método se puede utilizar solo de manera especifica o puede combinarse con
otros, de acuerdo con estrategias concretas apropiadas al contexto socio-
cultural e institucional particular y a las caracteristicas y experiencias previas de
los alumnos. Por ejemplo, las actividades de lectura y escritura podrian concluir
en el analisis de un caso, combinado con otros métodos.

En el Seminario Libre, si bien el programa que se utiliza es el de la asignatura
que de acuerdo con Eldestein y Litwin (1993, p. 80) la forma es también
contenido de manera que las vias o modos propuestos para la circulacion o
construccidon del conocimiento permiten ciertos desarrollos y no otros. A los
efectos del seminario se entiende, siguiendo a Eldestein y Litwin (1993, p. 83)

que en la decision metodoldgica, la practica

...no constituye solamente la propuesta inicial que deviene en teoria y luego en
practica, sino que se libera de construir un esquematismo tedrico practico para
pasar a establecer una relacion dialéctica que permita la construccién del

conocimiento.

El Seminario Libre o también cursado es la mejor instancia para ensefiar
métodos de investigacion didactica. La investigacion didactica para Davini
(2008: 87), les permite a los estudiantes obtener oportunidades de desarrollar
maneras de pensar sistematicas y de manejar la informacién y los
conocimientos de manera eficaz y organica. Los métodos mencionados
permiten que los estudiantes asimilen el conocimiento y desarrollen destrezas
para el manejo de la informacién que vayan mas alla del aula extendiéndose a
la sociedad y resultando util para el aprendizaje permanente.

El método de investigacion citado por Davini (2008, p. 88), consiste en

proponer a los estudiantes un problema o un area de indagacién,
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constituyéndolos en activos buscadores y organizadores de la informacién.
Asimismo con la guia del profesor los estudiantes ponen en marcha, métodos
de busqueda y analisis apropiados al tema en cuestion, formulan hipoétesis,
localizan pruebas, producen informes, los discuten cooperativamente y llegan a
conclusiones.

Dicho método permite ejercitar a los alumnos en distintos modos de
pensamiento y métodos de conocimiento y siempre desencadena en torno a
una pregunta, un problema, una incégnita, una necesidad. Asimismo recurre al
uso de metodologias de indagacién, pero también apunta a entender la
valoracion del conocimiento cientifico y la provisionalidad de los hallazgos,
ademas de la reflexion ética sobre el conocimiento (Davini, 2008, p. 88).

El método de habilidades operativas, es un método que en la universidad esta
olvidado y que es necesario ensefiar para que los estudiantes puedan
confeccionar su trabajo monografico. En esta instancia de seminario, dichos
métodos, no deben ser descuidados y no pueden ser exigidos de manera
implicita como si los estudiantes tuvieran que aprenderlos en otro lugar, dado
que se considera que el aprendizaje de habilidades implica la comprension de

principios, estrategias, normas y procedimientos.

7.2. Métodos para el entrenamiento y el desarrollo de habilidades

operativas: demostracion y ejercitacion

Siguiendo a Davini (2008, p. 137), a veces, puede ocurrir que los docentes
exijan el ejercicio de ciertas practicas o habilidades, por parte de sus
estudiantes, de manera implicita, como tuvieran que aprenderlas en algun otro
lugar. En consecuencia, la ausencia de la ensefianza de habilidades refuerza
las desigualdades sociales ligadas al origen y a la herencia cultural de los
alumnos.

De entrevistas realizadas surge que muchos estudiantes no han contado ni
cuentan con oportunidades para el aprendizaje de la habilidad de escribir
trabajos monograficos breves. Dice Davini (2008, p. 137) que en otras practicas
de la ensefianza se transmiten metdédicamente las habilidades, pero muchas
veces lo realizan como si en ellas no interviniese el conocimiento, el analisis y

las reflexiones y mucho menos la afectividad. Sin embargo, la adquisicién de
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estas practicas permite poner en marcha un sistema autorregulado, corregir
acciones en su curso, integrar otras experiencias, desarrollar nuevas formas de
accion, la inventiva y la creatividad (Davini, 208, 139).

Es importante sefalar, de acuerdo a lo expuesto por Davini (2008, p. 139) que
quienes aprenden una habilidad no son reproductores mecanicos de aquello
que se ensefia ya que aprenden un sistema autorregulado, pudiendo realizar
correcciones en el curso de sus practicas, integrando otras experiencias.

El método de entrenamiento y el desarrollo de habilidades operativas de
acuerdo con Davini (2008, p. 140),

...consiste en la demostracion activa de procedimientos y acciones por parte del
profesor y la ejercitacion activa por parte de los estudiantes, con apoyo del
profesor, hasta la total autonomia de los estudiantes en la ejecucion de

acciones.

Se considera que la ensefianza este método se combina con otros métodos ya
que los alumnos nunca han escrito este tipo de trabajos en un contexto como
es el del seminario libre que invita a la elaboracién de dichas producciones.

El método de ensenanza de habilidades operativas significa la ejecucion de
procedimientos, acompanamiento en forma permanente con el andlisis y las
explicaciones de los principios, conocimientos o normas que sustentan los
procedimientos, tanto en la fase de demostracién como en el seguimiento de la
ejercitacion, el apoyo de las acciones y el analisis reflexivo de sus procesos
(Davini, 2008, p. 141).

Dichos métodos se centran en el aprendizaje en situaciones practicas que
tienen como intencién el logro del desarrollo de destrezas, habilidades
operativas y el entrenamiento practico. Un ejemplo son: EI método de
habilidades operativas exige de parte del estudiante a) las habilidades
requeridas en el manejo y el uso de informaciones, diccionarios, codigos,
abreviaturas, elaboracion y utilizacién de ficheros, manejo de informaciones
estadisticas o de resultados de diagndsticos y manejo de datos e indices ; b)
las habilidades expresivas y comunicativas: orales, de produccién escrita o
grafica, el uso de recursos discursivos o retéricos para defender o sostener

puntos de vista o posiciones, escuchar y negociar con docente la demostracion
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activa de procedimientos y la ejercitacion activa por parte de los estudiantes
quienes cuentan con el apoyo del docente, hasta que logren autonomia en la
ejecucion de sus acciones (Davini, 2008, p. 140).

Dicho método no se restringe a la mera ejecucion de procedimientos, sino que
consiste en un acompafiamiento en el analisis y las explicaciones de los
principios, conocimientos o normas que los sustentan (Davini: 2008, p. 140). El
seguimiento hacia los estudiantes no es una supervision, sino que consiste en
apoyar las acciones y el analisis reflexivo de sus procesos. De manera que el
método consiste en la ensefianza directa de una habilidad practica a un grupo
de estudiantes. Asimismo, pone a prueba la comprension por parte de los
estudiantes acerca de lo que se muestra y lo que se hace con la direccién del
docente y los guia en el ejercicio de las habilidades (Davini, 2008, p. 141).

El trabajo de seminario consiste en la produccion de un texto escrito con reglas
de estructura formal y elaboracién personal. Las habilidades que se ensefian
no son estandar sino que suponen y requieren del desarrollo de la creatividad o
la inventiva personal. ElI docente en todos los casos, debe acompafar las
acciones y transmitir los principios y conocimientos que sostienen los distintos

procedimientos.

8. Pensamiento critico, reflexivo y valorativo

Dado que las practicas de los seminarios exigen que los estudiantes realicen
un trabajo de investigacion aplicada a una problematica de la vida real se
propone en el presente proyecto planificar el pensamiento critico. El
pensamiento critico, es el pensamiento razonable y reflexivo, centrado en las
decisiones relativas a qué creer y qué hacer; es una actividad cognitiva
asociada a la evaluacién de los productos del pensamiento y un elemento
esencial para resolver problemas, tomar decisiones y para ser creativos (Ennis,
1985, citado por Hervas Avilés y Miralles Martinez, 2000).

Dicha forma de pensar se puede lograr a través de la adquisicion y dominio de
habilidades de nivel superior vinculadas a la capacidad de clarificar la
informacion, a la capacidad de elaborar un juicio sobre la finalidad de la
informacion y a la capacidad de evaluar la informacién (Priette, 1998, citado por
Hervas Avilés y Miralles Martinez, 2000).
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En dicho sentido sera posible su consecucion a partir de la elaboracion de
propuestas que a través del ejercicio del razonamiento por parte del alumno,
permitan arribar a dicho propdsito mediante herramientas del pensamiento,
pretendiendo la comprension y no la mera aplicacién reiterativa de
conocimiento o habilidades mecanicas (Pagées, 1997, citado por Hervas Avilés
y Miralles Martinez, 2000).

Asimismo, se concibe al estudiante no sélo como futuro trabajador sino también
como ciudadano, e individuo potencialmente capaz de pensar y solucionar
problemas por si mismo, tomando decisiones aceptables, individual y
colectivamente (Presseisen, 1986, citado por Hervas Avilés y Miralles Martinez,
2000).

El desarrollo de un pensamiento deseable de orden superior, critico o
evaluativo e inventivo, creativo o generativo, como dos tipos de pensamiento
complementarios a fomentar, es posible a partir de potenciar las capacidades
intelectuales superiores de los estudiantes, entre las que se encuentra el
pensamiento critico junto a otras tales como el analisis, la sintesis, la
conceptualizacion, el manejo de informacién, el pensamiento sistematico, la
investigacion y la metacognicién. Ello, para ensenar a aprender a procesar e
interpretar la informacion.

Plantear como objetivo el desarrollo del pensamiento critico, se vincula con
poner en crisis un modo de desempenfar la docencia a partir de la motivacion
por aprender y descubrir, presentando el tema de modo significativo y funcional
al efecto, y el modelo de aprendizaje pasivo, e implementar un rol activo del
alumno que se compromete con la comprension del tema en el particular caso
tratado por los autores, a partir de la evaluaciéon de las fuentes, de la
realizacion de deducciones o inducciones del hecho concreto puesto en
contexto, de la busqueda de afirmaciones, de la valoracion de la importancia de
juicios previos sobre la tematica, del analisis de argumentos a favor y en contra
en relacién a la tematica, y la toma de decisiones evaluando los argumentos
vertidos sobre el tema y las cuestiones planteadas al inicio, para escoger de
modo critico, el mas idéneo-.

En definitiva, la pretension puesta de manifiesto a partir de delinear objetivos
referidos al pensamiento critico, consiste en que el alumno procese e interprete

la informacién, se apropie del contenido a partir del desarrollo de las
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habilidades del pensamiento de orden superior. Esta clase de propuesta,
trasciende el mero aprendizaje del contenido o técnica, para adentrarse en una
formacion mas amplia del sujeto que atienda a la presentacion y practica de
herramientas y por su intermedio de habilidades que lo implican y hacen
participar en su educacion formal para sumar a su vida diaria una calidad
distinta, que contribuya a la emancipacion en su educacion informal (Lopez
Facal, 2004).

9. El ambiente y los recursos

La ensefanza no solo requiere de los actores (profesores y estudiantes) sino
también de un ambiente que incluye recursos, como tales como: guias de
trabajo o de lectura, ejercicios, estudios de caso, mapas conceptuales, textos,
diccionarios, tablas y gréficos, videos, bibliotecas, materiales operativos,
acordes con los contenidos que se tratan y con los objetivos que se persiguen
(materiales concretos, instrumentos, computadoras, laboratorios, etcétera
(Davini, 2008, p. 180).

De acuerdo con Davini (2008, p. 180-181) la seleccion y la programacién de los
recursos supera la escucha de la palabra del profesor como la Unica via para
aprender a fin de enriquecer la diversidad de aprendizajes y habilitar el
desarrollo de capacidades de los estudiantes para su desenvolvimiento
permanente en la sociedad. Asimismo se puede prever y facilitar la busqueda

independiente de los alumnos, favoreciendo la autonomia del aprendizaje.

10. La evaluacion

El concepto de evaluacion es polisémico se ha conformado a partir de procesos
histéricos y sociales. La variedad de sentidos que presenta el estudio del tema
evaluacion es asociada a razones politicas (Araujo, 2016). La evaluaciéon no
tiene una identidad disciplinaria. Y tampoco existe un concepto de evaluacion
debido a que la misma se emplea en campos disimiles. En ese sentido se
evalua en la fisica nuclear, en la bioquimica, en la economia, en la psicologia y

en la educacion
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Asimismo los grandes pedagogos tienen distintas concepciones de la
evaluacion. El tema ha aparecido con fuerza durante la Revolucién Industrial,
cuando ciertos principios de la empresa pasaron a los centros educativos. En
ese momento historico surgen los conceptos vinculados al “manejo cientifico
del trabajo” de Frederick Taylor quien relaciona el concepto de evaluacién con
el proceso de industrializacién de los Estados Unidos.

Para Alvarez Méndez (1995)

La evaluacién educativa, y los conceptos que la van definiendo (rendimiento,
calificacion, acreditacion...) es un constructo social y, por tanto, un invento, una
convencion susceptible de cambio, al que se le dan usos ideolégicos y politicos
confundidos con los usos educativos. Se crea la ilusidon del consenso social
respecto a los objetivos, los usos y las funciones de la evaluacion, hasta el punto
de que el mismo consenso nos hace pensar y ver que la evaluacién no puede
ser de otro modo (...) Como tal constructo, viene a imponer un cierto caracter
disciplinar, digamos respecto a los miembros de la comunidad educativa,
estableciendo entre sus miembros una entente cordiale de velado entendimiento,
mas debida a la conveniencia y a la fuerza de la inercia que produce lo
consuetudinario que a la voluntad y a unos intereses definidos de dejar las cosas
como estan. Esto lleva a una actitud inmovilista y conservadora en las formas de
evaluar (Alvarez Méndez, 1995, p. 174; citado por Araujo, 2016, p. 86).

Moreno Olivos dice que evaluar en la actualidad “consiste en detectar como es
una realidad educativa, sea desde una perspectiva cualitativa, cuantitativa o
mixta, con el fin de tomar decisiones.” Y que “la proyeccion de la evaluacion
(...) comprende todo el ambito educativo.” Asimismo dice el autor citado que la
evaluacion es “el medio por el cual valoramos y conocemos una situacion
educativa, bien en su proceso, bien en un momento determinado, pudiendo
conocer la efectividad de la actividad” (Moreno Olivos, 2009, p. 565).

La evaluacion se ocupa de la marcha de la ensefianza, del proceso de
aprendizaje y de la acreditacion de saberes y competencias para otorgar
certificaciones habilitantes (Feldman y Palamidessi, 2001). Asimismo,
evaluacion tiene como finalidad retroalimentar e informar a docentes y alumnos

a fin de facilitar la toma de decisiones de manera fundamentada. En dicho
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sentido la evaluacion permite comprender lo que ocurre con los aprendizajes

de los alumnos y las formas en que se ensena (Feldman y Palamidessi, 2001).

10.1. La evaluacion de los aprendizajes

En el presente trabajo y con el fin de evaluar la ensefianza y el aprendizaje de
las actividades de alfabetizacion académica se entiende a la evaluacion como
“un proceso amplio y complejo”’” que ayuda a obtener informacion sobre las
actividades de ensefianza y de aprendizaje. Asimismo la evaluacion permite la
acreditacion de los aprendizajes ayudando en la certificacion (Araujo, 2014, p.
117).

El instrumento de evaluacion del trabajo de seminario es un trabajo escrito bajo
la forma de una monografia juridica que requiere de ciertos conocimientos
previos para su elaboracion. Asimismo, se entiende que la evaluacion debe
acompanfnar al proceso de ensefanza y aprendizaje. En dicho sentido, se
piensa que la evaluacidon no es un apéndice de la ensefanza. En el presente
trabajo se promueve a partir de la evaluacion formativa que los estudiantes
estudien para aprender y no para aprobar.

Con respecto al problema planteado en el paragrafo anterior, dice Santos
Guerra (2003) que existen cuestiones que pueden presentarse al momento de
la evaluacion de los trabajos escritos una de ellas es que se lesione la equidad.
Lo dicho por el autor citado surge porque en las instituciones educativas el
conocimiento que se enseina tiene valor de uso, es interesante, util, resuelve
problemas es atractivo y también tiene valor de cambio, es decir que lo
adquiero a cambio de una calificacion.

Dice Santos Guerra (2003) que algunas veces el valor de cambio hace que
desaparezcan las preguntas sobre el valor de uso, como necesito un titulo,
requiero las calificaciones de esta asignatura, de manera que tengo que
aprobarla, asi crea que es inutil o aburrida. En dicho sentido, el autor marca la

diferencia entre estudiar para aprender y estudiar para aprobar.

7 Dice Araujo que es necesario ampliar el concepto de evaluacion y diferenciarlo de otros que forman
parte del mismo campo semantico tales como medir, controlar, calificar o asignar notas, examinar,

corregir, clasificar, certificar, aplicar test (Alvarez Méndez, 2002; citado por Araujo, 2016).
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En el presente trabajo, se entiende que el concepto de evaluacion se relaciona
con el estudio de las condiciones que afectan el proceso de aprendizaje, y que
es necesario diferenciar la evaluacion de la acreditacion (Araujo, 2014). De
manera la evaluacion se puede orientar hacia la ensefianza y el aprendizaje y
también hacia la acreditacién de saberes.

De acuerdo con Diaz Barriga (1986), hay que diferenciar la evaluacion de la
acreditacion, incluyendo dentro del concepto de evaluacion a la evaluacion
diagnodstica y a la formativa. (Araujo, 2014- 2016) En el mismo sentido que Diaz
Barriga (1986), para Davini (2008) se debe diferenciar la evaluacion de la
acreditacion, pero la diferenciacion debe realizarse entre la evaluacion
diagndstica, formativa y recapituladora respecto de la evaluacion de
acreditacion (Araujo, 2014-2016).

De acuerdo a los tipos de evaluacion mencionados se entiende que: la
evaluacion diagndstica ocurre en el momento inicial de la ensefianza ; la
evaluacién formativa se da durante el proceso de ensefanza. Araujo (2016); y
la evaluacion recapituladora se orienta a valorar los logros de los alumnos al
terminar la secuencia de ensenanza integrando la valoracién de productos y
procesos (Davini, 2008).

Davini (2008) dice que la evaluacién recapituladora interpreta los logros en
relacién con el punto de partida y el proceso seguido. Asimismo, la evaluacién
recapituladora realiza un balance equilibrado entre la homogeneidad de los
resultados buscados y las diferencias de cada grupo o individuo, establece el
nivel de rendimiento alcanzado, reconoce el esfuerzo, identifica las ayudas
apropiadas que el alumno necesita, y sirve de base para la reorientacion de las
propuestas de ensenanza futuras (Davini, 2008).

Ademas, no podemos dejar de referirnos a la evaluacion informal que se

encuentra presente en el aula. Dicha modalidad de evaluacion se construye por

'8 | a evaluacion inicial es “...anterior a la aplicacion del programa o proyecto a evaluar” (Carlino, 1999, p.
111). Dicho tipo de evaluacion “Sirve para apreciar o medir todos aquellos factores que constituyen las
condiciones de partida que afectan al objeto de evaluaciéon” (Carlino, 1999, p. 111). Asimismo, dice la
autora citada que “por lo general, la finalidad de este tipo de evaluacion es diagndstica y, en tal sentido,
preventiva o anticipadora de algunas decisiones que seria conveniente tomar durante la ejecucion del

programa o proyecto (Carlino, 1999, p. 111).
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juicios de valor de las actuaciones y de los rendimientos de los estudiantes
(Perrenoud, 2008; citado por Araujo, 2016).

La acreditacion se refiere a la verificacion de ciertos productos del aprendizaje
previstos curricularmente que reflejan un minimo requerido por el estudiante
para la aprobacién del curso (Araujo, 2016). Las calificaciones tienen que ver
con el proceso de acreditacion formal, son una escala convencional de
valoracion y medida, representan una convencion arbitraria y se traducen en
escaleras (Davini, 2008, p. 223).

Los conceptos de evaluacion formativa y de evaluacion sumativa, final o de
resultados encuentran explicacion en el abordaje de enfoques diferentes en
este campo de estudio. En dicho sentido la evaluacion de medicion y control se
complementa con las teorias de la racionalidad técnica’ y la evaluacion
formativa con el modelo basado en la medida y prediccidon que se conoce como
evaluacion alternativa o cualitativa que se ocupa por medir y describir lo que
esta evaluando®.

El enfoque de la evaluacion formativa, permite a los docentes producir
conocimientos en torno a la docencia que se sustenten en la constatacion de
hipétesis de intervencion y en la reflexion de las propias practicas del contexto
(Araujo, 2014). Dicho enfoque establece la diferencia entre subijetividad y
arbitrariedad, aspira a que los juicios valorativos se sustenten en una base de
veracidad, justicia y transparencia a través de la publicidad de los criterios de
valoracion y de triangulacién en la autoevaluacion?!, co-evaluacion y en la

utilizacion de una variedad de técnicas.

9 Dentro de la racionalidad técnica se ubican el enfoque experimental y el modelo de objetivos de raiz
positivista y conductista que buscan resultados conductuales, uniformes y homogéneos e impiden la
expresion personal y la atencion de las individualidades (Araujo, 2014).

20 Esta metodologia exige al docente tomar conciencia de las decisiones que se efectian durante el
proceso de ensefianza. Asimismo se trata de una evaluacion contextual que reconoce la presencia de
variables psicoldgicas, culturales, sociales e institucionales (Araujo, 2014).

21 Para el caso en que el trabajo de seminario fuera grupal de acuerdo con los aportes de Alvarez Méndez
(2001), una de las formas en las que pueden participar quienes aprenden es aplicando técnicas de
triangulacion. Alvarez Méndez (2001) se refiere un supuesto en que los estudiantes trabajen grupalmente
y participen de la misma manera en el momento de la evaluacion. En este sentido, la participacion de los
miembros del equipo con los que el sujeto ha trabajado mas la presencia del profesor garantiza la
participacion democratica y refuerza la responsabilidad asumida y compartida. Con respecto a la

triangulacion, dice el autor citado que garantiza el ejercicio justo de la evaluacidon ya que cada sujeto
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De acuerdo al enfoque alternativo o de evaluacion formativa la evaluacién
encuentra dimensiones éticas y técnicas subordinadas a la ética. Asimismo,
debe tenerse presente que la evaluacién y la acreditacion en los diferentes
momentos de la ensefianza no deben olvidar transitar por una reflexién de
corte axiologico (Araujo, 2014).

Para el modelo de la evaluacién formativa, la evaluacién forma parte del
proceso de ensefanza y de aprendizaje. En dicho sentido es necesario llevar
adelante otras formas de evaluar, de dar la clase y de tomar apuntes ya que el
examen le resta tiempo a la clase y distrae la atencion de lo que merece la
pena que es aprender comprender, reflexionar, criticar, descubrir, etc. (Alvarez
Méndez, 2001- 2009).

Asimismo, dice Alvarez Méndez (2009) que el tiempo de la clase debe
convertirse en tiempo de aprendizaje compartido, facilitado, estimulado,
ayudado, orientado por la ensefanza con la oportunidad simultanea de la
evaluacion formativa. De esta manera, el profesor podra hacer del proceso de
ensefiar y aprender un unico proceso de integracion y colaboracién (Alvarez
Méndez, 2009).

Explica Araujo (2014) que la evaluacién formativa estudia las condiciones que
afectan el proceso de aprendizaje, las formas en que se origind, las
intervenciones docentes y su vinculacion con el aprendizaje. Asimismo, la
evaluacion formativa se ocupa de aquellos aprendizajes que surgen de la
interaccion entre docentes y estudiantes y que no estuvieron previstos
curricularmente.

La evaluacion formativa presenta caracteres que la diferencian de la

perspectiva positivista??. En la evaluacion formativa, la objetividad en la ciencia

interesado puede hacer valer su propio argumento. Dicho método debe considerarse como recurso y
garantia de coherencia ya que la participacion del profesor, la del alumno que se autoevalua y la de los
compafieros con los que ha trabajado que se co evallan constituyen el vértice del triangulo (Alvarez
Méndez, 2001, p. 16).

22 La perspectiva positivista de la evaluacion se caracteriza por: la bisqueda y creencia en la objetividad
de la evaluacion; la objetividad que se logra a través de los métodos de las ciencias naturales y de la
tradicion de la psicologia experimental , que el investigador debe seguir normas estrictas de la
metodologia estadistica, el énfasis en los resultados de la ensefianza, el estricto control de las variables
que intervienen, la busqueda de informacién cuantitativa a través de medios e instrumentos objetivos, la
concentracion de las diferencias de medida entre el grupo de control y el grupo individual; medir lo

cuantificable como resultados inmediatos; que los datos de la evaluacién tienen una utilidad especifica
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es siempre relativa, se consideran posiciones, opiniones e ideologias a partir
de las cuales los sujetos interpretan los hechos y los objetivos; el objetivo de la
evaluacion no se restringe a las conductas manifiestas, ni a los resultados a
corto plazo, ni a los efectos previstos o previsibles de un programa; la
evaluacion se amplia hacia los procesos de pensamiento, analisis e
interpretacion, capacidades complejas de investigacion, comprension y
solucién de problemas (Araujo, 2006).

Nos dice Alvarez Méndez (2000), citado por Araujo (2006), que en la
evaluacion formativa: se pone énfasis el proceso antes que en los productos;
se incorporan practicas de autoevaluacidon y coevaluacion; las metodologias
son sensibles a las diferencias, a los acontecimientos imprevistos al cambio y
al progreso, a las manifestaciones observables y a los significados latentes es
imposible realizar un disefo estrictamente estructurado de antemano; el
propdsito es describir y comprender la situacion objeto de estudio para ayudar
a entender interpretar e intervenir del modo mas indicado a los involucrados; el
informe de evaluacién cualitativa debe respetar la necesidad de conocer y el
derecho a la intimidad de quienes participan en la experiencia educativa
(Araujo, 2006).

Dice Moreno Olivos (2009) que la evaluacion formativa bien disefiada puede
proveer a los estudiantes una esencial retroalimentacion e informar a los
profesores acerca de la calidad de la ensefianza identificando los conceptos
que los estudiantes dominan y los que aun les faltan por aprender.

A los efectos de que los estudiantes puedan acreditar el seminario debemos
recurrir a la evaluacion sumativa, de resultado o final. Si bien es valorable
distinguir la evaluacion de la acreditacion, la practica requiere de la articulacion
de ambas (Araujo, 2016). En la evaluacion que facilita la acreditacion, es
necesario que el docente pueda verificar ciertos productos o resultados de
aprendizaje planificados que muestran que el estudiante ha adquirido un
minimo requerido para la aprobacién del curso (Araujo, 2014). En este caso, es

necesario establecer criterios para evaluar los trabajos.

para un destinatario determinado y conducen a un enfoque burocratico de la actividad evaluadora (Araujo,
2014, p. 175).
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Con respecto a la evaluacién sumativa Araujo (2016), sigue a Bain (2007)
quien nos trae como modelo las practicas de los “profesores extraordinarios”.
Comenta Bain que los profesores extraordinarios en las tareas en las que
asignan calificacion intentan obtener informacion de sus alumnos para
ayudarles a aprender, explorando sus ambiciones, sus enfoques sobre el
aprendizaje, sus formas de razonar, sus modelos mentales, sus
temperamentos y los asuntos diarios que ocupan su atencién (Araujo, 2016).
De manera que los profesores extraordinarios articulan la evaluacién con la
ensefianza.

Frente a la necesidad de articular la evaluacion con la ensefanza, se entiende
que la evaluacion supone concepciones en torno a qué es ensefiar. Es decir
que la evaluacién debe comprender los propdsitos de la ensefianza, un sistema
de valores, y aquello que se intenta lograr en un proceso formativo. Como dice
Celman (1998),

La mejora de los exdmenes comienza mucho antes, cuando me pregunto: ;Qué
ensefo? jPor qué ensefo eso y no otras cosas? ;De qué modo lo enseno?
¢ Pueden aprenderlo mis alumnos? ;Qué hago para contribuir a un aprendizaje
significativo? ;Qué sentido tiene ese aprendizaje? ;Qué cosas dejan de

aprender? ;Por qué?”?® (Celman, 1998, p. 40).

De manera que las formas de encarar la evaluacion se sustentan en supuestos
0 convicciones personales acerca de la ensefianza. Dichas formas de encarar
la evaluacién pueden sustentarse en enfoques reconocidos, estudiados y
adoptados del campo de las disciplinas que configuran la formacion
pedagogico — didactica, o en saberes derivados de situaciones en las que se

llevé a cabo la buena ensenanza (Araujo, 2016).

23 Explica la autora citada que las evaluaciones tienen valor cuando permiten conocer la manera y el
grado de apropiaciéon un conocimiento considerado importante y digno de ser conocido por parte de los
estudiantes. Asimismo no seran valiosos los examenes que “pretendan evaluar ciertas tematicas, a su vez
potencialmente valiosas, sino que tal cualidad depende también del tipo de conocimiento que se hayan
(sic) promovido y de la calidad del sistema de evaluacion para ponerlo de manifiesto” (Celman, 1998, p.
40).
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La eleccion de las técnicas y de los instrumentos de evaluacion que responden
a la pregunta ;cémo puedo evaluar a mis estudiantes?, y de acreditacion se
insertan en supuestos tedricos a cerca de la ensefianza, la adopcién del
enfoque evaluativo, las técnicas disponibles, las creencias, las convicciones,
las caracteristicas personales de quienes las realizan y las condiciones socio
laborales en las que se aplican (Araujo, 2016).

Asimismo, con respecto al método dice Celman (1998, p. 43) que “no existen
formas de evaluacion que sean absolutamente mejores que otras.” “Su calidad
depende del grado de pertinencia al objeto evaluado, a los sujetos involucrados
y a la situacién en la que se ubiquen” (Araujo, 2016). En dicho sentido, la
evaluacion formativa se opone al control del rendimiento del aprendizaje e
implica una la eleccién de una pluralidad metodolégica.

La evaluacion formativa incluye la posibilidad de realizar entrevistas,
observaciones, cuestionarios, analisis de documentos, diarios, portafolios,
examenes revisados en sus usos y funciones. Asimismo, la evaluacién
formativa supone transformar a la evaluacion en una herramienta de
conocimiento para valorar el proceso seguido y los resultados obtenidos por los
estudiantes.

Recomienda Araujo (2016) que dar a conocer los criterios de evaluacion y de
acreditacion desde el inicio del curso, evita la arbitrariedad que podria
presentarse en el ejercicio del poder implicado en esta practica. Asimismo la
autora citada recomienda mantener la coherencia con lo que se dice en la
planificacion de la ensefanza en el aula y en las practicas de evaluacion y de
acreditacion (Araujo, 2016).

Otro criterio a considerar es el de experimentar la autoevaluacion, la co-
evaluacion y la evaluacion compartida a partir de los criterios que orientan la
ensefianza y el aprendizaje. Ademas, es necesario tener presente al establecer
los criterios de evaluacion las particularidades de las practicas docentes segun
las culturas disciplinarias. De manera que existen modos de evaluacion afines
a determinadas actividades de investigacion (Araujo, 2016).

Se entiende que la certificacion de los aprendizajes es arbitraria, que se trata
de una exigencia institucional. Entonces de preguntas: ;qué y cdmo hacer para
saber qué aprendieron los alumnos?, ;como resolver la distancia entre el

aprendizaje de los estudiantes y la posibilidad de dar a conocer dichos
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aprendizajes?, nos explica Araujo (2016), que nunca surgiran respuestas
completamente apropiadas dadas las dificultades para evidenciar dichos
aspectos que son subjetivos, idiosincraticos y singulares.

Argumenta Litwin (2008) que la evaluacion debe ser ética en los acuerdos de
manera que docentes y los alumnos construyan acuerdos referidos al estudio,
al cumplimiento de la tarea, al valor de la participacion en clase etc. Dice la
autora citada que cuando se le pregunta al estudiante cuales deben ser las
condiciones de una buena evaluacion, dicen “...que el docente cumpla con lo
que prometio”.

En el trabajo de Seminario, la Facultad les solicita a los docentes que les
atribuyan a los estudiantes una nota numérica, a los efectos de la acreditacion.
Sin embargo en el presente trabajo no se considera que con la entrega de la
calificacién, queda concluido el proceso de evaluacion ya que todo trabajo de
evaluacion requiere de una devolucion ética transparente y basada en criterios
preestablecidos.

De acuerdo a lo manifestado precedentemente nos explica Celman (1998) que
todo acto de evaluacion exige una instancia de comunicacién. La autora citada
refleja dos situaciones que pueden presentarse en la etapa de la evaluacion
final. En el primer supuesto el profesor dispone el momento, la forma y el
contenido de las pruebas y las corrige sin explicitar los criterios por los cuales
ha juzgado correcto o incorrecto, adecuado e inadecuado el trabajo realizado
comunicando al final los resultados obtenidos (Celman, 1998). Y en el segundo
supuesto, el docente acuerda con el grupo de alumnos las razones, las
finalidades de una determinada actividad, el desarrollo y la explicitacién del
aprendizaje permitiendo analizar las derivaciones que pueden realizarse a
partir de su evaluacion acordando una concepcion democratica de la
evaluacion que reconoce a los alumnos como sujetos con derecho a participar
en los procesos relacionados con el aprendizaje y a conocer la informacion.
(Celman, 1998).

Dice Celman (1998) que los alumnos en una situacion como la primera
aprenden que el conocimiento es un proceso que no les pertenece, que la
evaluacion se realiza para quienes tienen la potestad de decidir, que los
docentes exigen diversos criterios que no han utilizado y que no han
explicitado. En cambio, en la segunda situacion, el docente debera cuidar las
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acciones y los criterios luego de la instancia evaluativa, dedicando tiempo a las
instancias de devolucion de la informacion facilitando la comprensién en el
proceso de ensefianza y aprendizaje a través del dialogo.

En dicho sentido, permitira el intercambio de ideas acerca de las posibilidades
de mejora convirtiendo a la evaluacion en una herramienta del conocimiento
abriendo espacios para la critica, el cuestionamiento y el juicio. De manera que
el segundo supuesto contempla la mejora de la propia tarea docente que le
hara abandonar el lugar tranquilo y seguro de “evaluador con la suma del
poder” ganando como contrapartida colaboradores que trabajen intentando
formular preguntas que permitan a comprender lo que esta sucediendo
(Celman, 1998, p. 62-63).

10.2. Retroalimentacion y tutorias

Con respecto al tema que nos convoca, la alfabetizacién académica, de

acuerdo con Carlino (2004, p. 1)

...la escritura alberga un potencial epistémico...no solo sirve para registrar
informaciéon o comunicarla a otros, sino que puede ser un instrumento para

acrecentar, revisar y transformar el propio saber.

Asimismo, dice Carlino (2004, p. 1), que

...en nuestras facultades es frecuente la queja de los profesores acerca de cémo
redactan sus alumnos pero también es habitual que no se consideren

responsables de hacer nada a partir de esta comprobacion.

A la escritura, frecuentemente, se la ha usado como mecanismo de evaluacion
mas que como un instrumento para descubrir ideas y lograr un pensamiento
critico. En este sentido, los impulsores de escribir a través del curriculum
reclaman transformar las practicas de correccion por parte de los docentes
sugiriendo la necesidad de retroalimentar las producciones escritas de los

alumnos antes de darles una calificacion (Carlino, 2004, p. 2).
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Carlino argumenta que necesario promover en las practicas de ensefanza
operaciones de revision como lo hacen los escritores expertos. Carlino sostiene
que los alumnos incluso en la Universidad cuando revisan por su cuenta los
textos que producen, suelen centrarse en aspectos superficiales tales como la
caligrafia, la ortografia y la gramatica, en cambio quienes escriben
profesionalmente utilizan la instancia de revisién para reconsiderar la sustancia
de lo escrito, su contenido y organizacion logrando textos mas sélidos
coherentes y claros (Carlino, 2004, p. 2).

Para programar las actividades de tutoria se sigue a Davini (2008), para quien
el estudio de casos, la construccion y solucion de problemas y la elaboracién
de proyectos, constituyen un grupo de métodos de la ensefianza centrados en
el protagonismo a fin de que los estudiantes tomen conciencia y control del
propio proceso de aprender en contextos manejables (Davini, 2008, p. 132). En
dicho sentido los modelos de trabajo docente tutorial, consisten en una
modalidad de desarrollo de la ensefianza que apoya el razonamiento previo a
la accidén, durante la accién y después de la accion facilitando la elaboracion
del conocimiento y de las experiencias. De manera que quien ensefia centre
sus actividades y sus intervenciones en el aprendizaje del estudiante, actuando
como orientador, o facilitador (Davini, 2008, p.132).

Siguiendo a Davini (2008, p. 133-134) el docente puede dar informacién
permanente, guiar la busqueda de nueva informacién y de otras experiencias
que refuercen el aprendizaje, apoyar la reflexion e implementar el dialogo, dar
ayudas o pistas, sugerir tareas desafiantes y ayudar en aquello que no pueda
resolver solo; favorecer el intercambio de ideas, la colaboracién y el debate;
alentar y estimular retroalimentando de manera permanente en relacién con las
tareas (feed- back) vinculando el aprendizaje al contexto y situaciones

especificas.

10.3 La evaluacion de las practicas de enseianza

En esta parte del trabajo, se aborda el tema de la evaluacion del proyecto del
pedagogico-didactico que se da en la clase entre el docente y sus alumnos, los
que se entrecruzan y enmarcan mutuamente. En dicho sentido, se entiende

que la evaluacion del proyecto de ensefianza consiste en valorar sus
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implicaciones, sus contextos, el curriculo y los grupos en los que se lleva a
cabo (Palou Mate, 1998).

Asimismo, se entiende que el proyecto de catedra consiste en una propuesta
de caracter experimental que contiene mas de una concepcion a cerca de la
ensefanza y del aprendizaje. Al respecto, el proyecto de catedra esconde una
concepcion del hombre y del mundo, estd determinado por una propuesta
politica en términos de proyeccion social y puede ser modificado (Palou Maté,
1998, p. 7).

Sobre los proyectos de catedra, dice Palou Maté (1998) que Zemelman (1987)
realiza importantes aportes al valorar la idea de suponer en la elaboracion del
proyecto la existencia de un sujeto que define un futuro como opcién
objetivamente posible y no arbitraria. Asimismo, la autora citada, siguiendo a
Zelmelman (1987), sostiene que gracias a los proyectos los sujetos establecen
una relacion con la realidad y promueven su transformacion. (Palou Maté.
1998, p. 8). Por otra parte, afirma Palou Maté (1998) de acuerdo con Ardoino
(1993), que el sujeto que realiza el proyecto se posiciona al afirmar su intencién
filosdfico- politica orientada por los valores a realizar. De manera que dichas
practicas requieren que el docente abandone al paradigma racional de la
explicacion y que se implique inventando nuevas formas de regulacién a través
de dispositivos adecuados. (Palou Maté, 1998).

Davini (2008) considera la importancia de la presentacion de proyectos de
catedra que se sostiene en la tradicion que fundara Dewey y la siguieran
Stenhouse, Carr entre otros quienes sustentan el valor que tiene que el
docente pueda reflexionar sobre lo que hace y lo que hizo e investigar sus
practicas como base para el desarrollo de la ensefianza (Davini, 2008).

En dicho sentido para Palou Mate, la autoevaluacion docente

lleva implicita (sic) un proceso reflexivo, que tiene diferentes formas de ser analizado, de
acuerdo con la naturaleza de las metas que orientan la accidn, es decir, de acuerdo con

el proyecto en el que se inscribe (1998, p. 12).

La autoevaluacion significa tomar conocimiento de la situacion en el aula y
superar las deficiencias de conocimientos tacitos acumulados incapaces de
salvar el abismo entre teoria y practica.
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En dicho sentido, para que el docente pueda evaluar sus practicas debe tener
como punto de partida una instancia previa de hipotetizacién a partir de una
propuesta de caracter experimental en la que se consoliden las capacidades
reflexivas (Palou Maté, 1998). Dichas capacidades reflexivas deben partir de la
aceptacion de la pérdida de la autoestima que acompafa a la auto-inspeccion,
dandole importancia a la capacidad meta cognitiva.

Para lograr la practica reflexiva, Telma Barreiro realiza un esquema, que para
Palou Maté (1998) es interesante a fin de que el docente pueda realizar la tarea

de autoevaluacion a partir de dos niveles:

1. Un nivel manifiesto o explicito, donde se hallan las conductas observables que
un profesor o maestro tiene en su actividad. 2. Un nivel subyacente o implicito
donde se puede encontrar: a) Su bagaje técnico o profesional (conocimientos y
habilidades técnicas especificas de su especialidad). b) Supuestos, creencias y
valores de caracter filosofico, pedagdgico o sociolégico, que constituyen una
vision del mundo (Palou Maté, 1998, p. 13- 14).

La autoevaluacion puede partir de las inconsistencias y contradicciones
existentes en el proceso de construccion del proyecto encontrando nuevas
propuestas y sefalando las nuevas contradicciones. Sostiene Palou Maté que
en la autoevaluacion es necesaria la mirada de un “otro” que pueda monitorear
los procesos internos. Para lograr la autoevaluacion y que otro pueda
monitorear los procesos internos, es necesario que se de en un marco de:
Confidencialidad?*, confianza?®® y reciprocidad?® (Palou Maté, 1998).

La presencia de otro permite evitar correr el riesgo de que al realizar una
reflexion aislada se generen y reproduzcan auto comprensiones deformadas de
la realidad o se trabaje en cuestiones que ya fueron abordadas por otros.

(Palou Maté, 1998). Asimismo, la presencia de otro ayuda a encontrar nuevas

24 “Confidencialidad: “(...) s6lo una sincera relacion lleva a confrontar en un mismo nivel los diferentes
modos de pensamiento. Los mecanismos de defensa como proteccidon obstaculizan y desnaturalizan los
procesos reflexivos” (Palou Maté, 1998, p. 14).

25 “2. Confianza: “(...) desde este lugar hay una gran tendencia a seleccionar los datos positivos. Trabajar
con un igual permite un verdadero intercambio” (Palou Maté, 1998, p. 14).

26 3. Reciprocidad: "(...) sélo con tiempo, confianza y reciprocidad puede medirse y aceptarse de buena fe

el nivel apropiado de intercambio” (Mortimore, 1986)” (Palou Maté, 1998, p. 14).
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formas de leer la realidad, a comprender y a clarificar los marcos ideolégicos.
(Palou Maté, 1998).
Siguiendo a Palou Maté (1998), se entiende que las sucesivas
autoevaluaciones que permitan discutir dificultades ayudaran a tener seguridad
en lo que se hace. Es necesario considerar que las autoevaluaciones son
viables en el marco de la interaccién en espacios sanos?’.
De acuerdo con Litwin (2008) la evaluacion de la ensefianza se puede realizar
en tres niveles:
e En un primer nivel: se debe reconocer el impacto del proyecto en la
calidad de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes
e En un segundo nivel: se estudia la distancia entre lo que pensaba el
docente antes de iniciar la clase y lo que sucedié después,
contemplandola de manera descriptiva, analitica y critica. Asimismo se
estudian los resultados, los cambios que se produjeron por la
participacion espontanea de los alumnos o por los recuerdos que se
estimularon.
De acuerdo a lo expuesto anteriormente, la evaluacion de la ensefianza se
orienta a reconocer los aciertos y los errores que surgen de las practicas con el
fin de que los procesos reflexivos impacten sobre las practicas. Se trata de una
tarea que requiere tiempo para realizarse, que puede ser hecha solitariamente
o con otro docente que se ofrezca como interlocutor (Litwin, 2008). En dicho
sentido, poder compartir la propuesta con otro docente que pueda presenciar
las actividades de ensefianza facilita un mejor trabajo.
Davini (2008) sostiene que la evaluacion y la experiencia reflexiva son fuentes

de conocimiento y de aprendizaje que les permiten a los profesores tomar

27 Telma Barreiro (1988, citada por Palou Maté, 1998) entiende que un grupo es sano cuando : logra un
clima institucional que permite la autoevaluacion; promueve el crecimiento de sus miembros; todos sus
integrantes aceptan e incorporan criticas y fundamentan sus pedidos; hay respeto por sus integrantes y
nadie se siente marginado; existe confianza, sus integrantes tienen conflictos y necesidades y no se
teme a sacarlos a la luz; se discute con sinceridad y se da una actitud de apertura donde desaparece el
que gana o el que pierde; se pueden expresar las dudas sin esperar que se quebranten las relaciones ;
se aceptan distintos puntos de vista y se intenta lograr coherencia en los valores; se descartan las
cuestiones formales, interesan las cuestiones de fondo, sus miembros no se preocupan por cuidar su

imagen, sin generar competencias planteando acciones complementarias en funcién del bien comun.
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decisiones sobre la marcha, reorientar las tareas y modificar el curso de las
acciones apoyando la dinamica y gestion de la clase. Davini se refiere a la
evaluacion recapituladora que es la que se realiza luego de la ensefanza.
Dicha modalidad de evaluacion permite valorar la pertinencia de la
programacién y su adecuacién al contexto, los alumnos y el ambiente,
facilitando el andlisis de la secuencia metddica, de la estrategia de ensefianza
y de las actividades propuestas para el aprendizaje.

Con respecto a los instrumentos de evaluacion, Litwin (2008) explica que en los
cuestionarios las puntuaciones no son estables, ya que solo dan cuenta de la
estabilidad cuando son con el mismo docente y el mismo grupo. Asimismo, los
cuestionarios dan cuenta de las diferencias de las apreciaciones cuando los
grupos son grandes o pequefios. Ademas, los cuestionarios dependen del
grupo de estudiantes, asi con el mismo grupo diferentes docentes pueden
recibir distintas puntuaciones.

Del mismo modo, los cuestionarios, dice Litwin (2008), presentan como
problema que se realicen de manera adecuada a las practicas, ya que lo que
se calla queda excluido. De manera que su caracter prescriptivo los hace
débiles. Los cuestionarios incluyen las debilidades y caracteristicas que
despliegan las practicas, ademas evaluan las caracteristicas de las personas
pero no como repercuten en ella, los temores el impacto en la autoestima, entre
otros.

Con respecto a las dimensiones para la evaluacion de las practicas (Abrami t d’
Ampollonia, Serrano, 2000, p. 65, citado por Litwin , 2008, p. 192) propone las
siguientes: estimulacion del interés, entusiasmo, conocimiento de la materia,
amplitud del conocimiento, preparacion y organizacion del curso, claridad,
habilidades de comunicacion, claridad en los objetivos del curso, relevancia y
utilidad de los materiales, manejo del grupo dentro del salén de clase, fomento
de la discusion y de la diversidad de opiniones, fomento del pensamiento
independiente y el reto intelectual, preocupacién y respeto por los estudiantes.
Litwin (2008) dice que existe otra forma de evaluar las practicas de la
ensefianza a través de los registros por parte del docente de lo recientemente
acontecido. Dichos registros consisten en escribir luego de finalizada la clase la
diferencia entre lo planeado y lo acontecido, los aciertos y las dificultades.
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Asimismo, Litwin (2008) explica cuales son las acciones a seguir para elaborar
los registros de las clases:

e Primero: se describen las acciones implementadas recordando la
secuencia de la clase, se incluye lo que no estaba previsto, se
reconocen las preguntas o explicaciones que dieron lugar a la
participacion de los estudiantes

e Segundo: se diferencian las cualidades de la practica llevadas a cabo
y se reconocen con relacion a los propésitos, siendo posible llevar un
diario de campo.

En el diario de campo, a fin de lograr y afinar la perspectiva de analisis, se
registran al finalizar cada instancia las propuestas, las evidencias construidas?,
las sorpresas, los matices, y las sutilezas e interpretaciones. Dice Litwin (2008)
que “evaluar las practicas deberia ser una acto de conocimiento”.

Por otra parte, dice el autor que la autoevaluacion es la promotora mas clara
del mejoramiento de las practicas docentes. Ademas, sefala Litwin (2008) que
para la literatura pedagogica actual los diarios, las conversaciones docentes,
los foros en los que se debate alguna experiencia compartida pueden ser
efectivas formas de conducir estos procesos. Las propuestas mencionadas
permiten crecer en el andlisis y adquirir un conocimiento mas profundo y

certero de las acciones que se despliegan.

lll. MATERIAL PARA EL DOCENTE=

Universidad Nacional de La Plata
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales
Carrera de Abogacia

Segundo cuatrimestre del aino 2019

Cantidad de horas de reloj — 32 horas semanales

28 Para reconocer la distancia entre la propuesta y lo alcanzado.

29 El disefio de la presente propuesta de ensefianza, en la parte que se aborda, que es el material para el
docente, surge de material presentado en el Seminario “Volver a pensar la ensefianza. La construccion de
propuestas de intervenciéon en la Universidad”. Universidad Nacional de La Plata- ADULP. Afio 2017.

Dictado: Barcia, Marina Inés; De Morais Melo, Susana; Gonzalez Refojo, Silvana; Justianovich Silvina.
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Equipo de Catedra: Catedra | de “Derecho Publico Provincial y Municipal”
Profesor Titular

Profesor Adjunto Maria Josefina Goii

En el marco del Reglamento de Seminarios®® de la Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata , surge la presente
programacién de trabajo para el Seminario de Investigacion Aplicada (Libre)
que dicta la Catedra | de “Derecho Publico Provincial y Municipal” de la Carrera
de Abogacia de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales.

Con dicha programacion, se incorporan al Seminario Libre practicas de
alfabetizacion académica a partir de la ensefianza a los estudiantes para que
escriban el instrumento de evaluacién que consiste en la elaboracion de un
trabajo monografico. En esta parte del trabajo, se retoman las razones y
justificaciones tedricas, practicas y éticas que componen el presente proyecto

de ensefanza.

1. Andlisis del caso y metodologia de la investigacién realizada

De investigaciones realizadas durante mi labor en distintos seminarios, que se
presentan en la “justificacién de la relevancia de la implementacion” y en los
“antecedentes” del presente proyecto de intervencion, surge que los
estudiantes no tienen todos los mismos conocimientos previos para escribir un
trabajo de investigacion.

En dicho sentido, se considera que es posible que en los proximos seminarios,
cursen estudiantes que nunca hubieran escrito un trabajo monografico y/o que
no tengan experiencia de haber realizado un trabajo de investigacion, o que
puedan encontrar dificultades al momento de comenzar a escribir.

Las apreciaciones expuestas en los paragrafos precedentes se fundamentan
en: entrevistas de las que surgen resultados cuantitativos, pruebas

diagndsticas realizadas de las que surgen resultados cuantitativos, la

30 En cuanto al régimen de seminarios es una resolucion del Consejo Directivo, de la Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata, que se encuentra publicada en la pagina
Web de la Facultad.
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evaluacion informal de la que surgen resultados cualitativos y los resultados de
las evaluaciones finales , que se aprecian de manera cuali- cuantitativa.

En el diagnéstico inicial del presente proyecto, se explica la dinamica de trabajo
y el tipo de actividades con la que se dicta el Seminario Libre siguiendo los
“‘elementos de la situacion educativa” que nos ensena Paulo Freire (1971, pp.
41-55). En dicho sentido, en esta parte del trabajo se retoman elementos de la
situacion educativa a fin de explicar como sera la dinamica de trabajo a partir

de la implementacion de la propuesta de intervencion.

2. Recurso seleccionado

Es el Seminario de Investigacion Aplicada (Libre)3' que se caracteriza por ser
un trabajo de investigacion que los estudiantes deben realizar para graduarse,

cuya evaluacion es un trabajo monogréafico.

3. Reelaboracion del recurso

El proyecto consiste en una programacion que viene a innovar mi forma de
ensefiar en el seminario al incorporar practicas de alfabetizacién académica al
“Seminario de Investigacion Aplicada” (Libre), de la Carrera de Abogacia de la
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La
Plata. Dichas practicas consisten en ensefar a los estudiantes a escribir los
resultados obtenidos de las investigaciones que realicen.

Se ensefan metodologias de la investigacion y metodologias de habilidades
operativas que acompafien al estudiante en el trayecto de la investigacion y en
la redaccion del texto final que sera evaluado siguiendo los criterios de
acreditacion formal.

Asimismo, la innovacidén incorpora para ensefiar a los estudiantes a escribir el
texto final, instancias tutoriales, la realizacion de entregas previas e instancias

de retroalimentacidn de esos trabajos, la entrega de los contenidos y la

31 De la Carrera de Abogacia de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales la Universidad Nacional de
La Plata.

73



bibliografia a seguir en el Seminario, un cronograma de encuentros, lecturas,
actividades y los criterios de evaluacion.

En dicho sentido, es posible para que los estudiantes comprendan los temas a
investigar que se elaboren en particular de guias de estudio, guias de lectura,

rutas conceptuales y analisis de casos.

4. Ejes para la formulacién del programa

En cuanto los componentes para la formulacion de la programacion se
consideran los elementos de la situacion educativa que dan cuenta de la

propuesta de ensefianza.

a) La presencia del sujeto educador o la educadora, que tiene la tarea

especifica de educar

Las responsabilidades docentes que surgen de la propuesta son variadas. En
principio, como docente adjunta realizo la presentacion de la programacion al
Profesor Titular. Asimismo, las actividades propuestas son: dar clases tedrico-
practicas, preparar el material, asistir a las reuniones de Catedra a los efectos
de analizar la marcha del curso, corregir los trabajos practicos y la evaluacion
final.

Se entiende que el docente se relaciona con los estudiantes en el marco del
contrato didactico®? que se debe explicitar. En dicho sentido, la Catedra desde
la primera clase les hace conocer a los estudiantes el programa del Seminario,
la “Guia para la elaboracion del trabajo de Seminario de Investigacion Aplicada

(Libre) y un cronograma que contiene las lecturas a realizar, los contenidos de

32 El contrato didactico se establece entre los alumnos y la institucién. Dicho contrato consiste en los
acuerdos que se deben explicitar en el proyecto de catedra en cuanto a lo que pueda objetivarse. El
contrato regula intenciones que se pueden hacer explicitas y otras que no. Entre las intenciones que se
pueden manifestar se encuentran: los contenidos que seran objeto de ensefianza, los textos que los
estudiantes van a leer, el enfoque epistemoldgico. Y en cuanto a las clausulas invisibles las mismas
existen pero no podemos dar cuenta de su existencia de manera que no es necesario anticiparlas y

definen la parte sustancial del contrato.
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los trabajos practicos con sus correspondientes fechas de entrega y los

contenidos y la fecha de entrega del trabajo final.

b) La presencia de los educandos

De acuerdo a la investigacion realizada a los fines de la elaboracién del
presente proyecto los estudiantes del Seminario no tienen experiencia en la
redaccion de textos juridicos. El presente espacio les ofrece el desafio de que

aprendan a investigar y a escribir.

c) El espacio pedagégico

El espacio fisico pedagdgico es el que se utiliza habitualmente, no cambia de la
experiencia anterior se conforma de un aula adecuada a la cantidad de
estudiantes. Asimismo el aula del Seminario cuenta con: un pizarrén, equipo de
PC, libros, fotocopias, lapiz, papel, peliculas periddicos, programas radiales, la
posibilidad de utilizar el celular con fines didacticos etc. En dicho sentido, se
considera la relacion existente entre las condiciones materiales y nuestras

condiciones mentales, espirituales, éticas, etc.

d) El tiempo pedagoégico

Se considera que el tiempo pedagogico en el Seminario se encuentra al
servicio de los estudiantes. Las clases son semanales, la duracion es de 30
horas catedra (sin contemplar en encuentro en el cual se comunicara la
calificacién de la evaluacion final en el que se prevé una reunion para analizar
los textos) y los encuentros son de dos horas semanales. Es importante
sefalar que en el Seminario (Libre) no se pasa lista, es decir que no se
computa la asistencia. Dicha situacién amerita que el Seminario sea una oferta
atractiva para que los estudiantes puedan aprender y se sientan motivados.

A los estudiantes se les informan los encuentros lecturas y otras actividades en
un cronograma de trabajo. Dicho cronograma tiene que ver con la distribucién
en el tiempo de los contenidos y otorga cierta prevision a fin de que los
estudiantes puedan conocer los textos que deberan leer, los contenidos y la
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fechas de entrega de los trabajos practicos a realizar, y los contenidos y la
fecha de entrega del trabajo final. Asimismo, el cronograma les permite a los

estudiantes, que se hayan ausentado a clase, avanzar en las tareas.

e) Los contenidos curriculares

La presente propuesta de ensefianza considera contenido a ensenar en el
seminario a los temas propios de la asignatura “Derecho Publico Provincial y
Municipal” en el contexto del/los tema/s que elijan los estudiantes para realizar
la investigacidn y escribir el trabajo monografico que se constituye en
instrumento de evaluacion a los efectos de la acreditacion formal. En ese
marco siguiendo el Reglamento de Seminarios se incorpora la ensefianza de la
investigacion, el pensamiento critico, la creatividad y el rigor metodoldgico.
Asimismo el trabajo monografico en sus aspectos materiales y formales amerita

la ensefianza de estrategias alfabetizacion de académica.

f) La direccionalidad de la educacion

La direccionalidad de la educacién surge del programa que la Catedra presenta
para que los estudiantes aprendan y acrediten la asignatura. La Facultad no
requiere un programa para el Seminario de Investigacion Aplicada (Libre).
Pienso que las Catedras deberian incorporar en su programacion al Seminario
En dicho sentido, se entiende que la ensefianza en el Seminario se direcciona
como propuesta de catedra en el marco de la Libertad de Catedra3?

considerando los contenidos minimos que surgen del Plan de Estudios.

33 Del Anexo | de la Resolucion del Honorable Consejo Directivo de la Facultad 82/15, “Programas para
los espacios curriculares acordes al plan de estudios (Res. 336/13) surge en el articulo 3, sobre la
Libertad de Catedra, que “Los programas se inspiraran en el principio de libertad de catedra. Se entiende
por tal al disefio de una propuesta integral de la oferta académica de cada espacio curricular,
considerando la metodologia de la ensefianza, contenidos y actividades mediante los cuales se pretende
ensefiar. Se consideraran como punto de partida los contenidos minimos y objetivos fundamentales
definidos en el Plan de Estudios (Res .336. 13).
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5. Fundamentacion

En el presente proyecto se entiende a las practicas pedagogicas como
practicas reflexivas que adquieren sentido en la intervencion educativa,
intencionada y orientada a la formacion en el plano individual y a la
transformacion social (Barcia y otras 2007, p. 17). Para elaborar la presente
programacién se han cuestionado y fundado los procesos de ensefiar y
aprender en las practicas del seminario libre.

Asimismo, se ha considerado a dichas practicas en funcion de las
caracteristicas del grupo de estudiantes y las propias del area curricular para
concluir en que es lo que vale la pena que ocurra en el aula. Dichas practicas
consideran al estudiante que se desea formar y el valor del contenido.

Se considera que el Seminario es el la primera instancia formativa de
investigacion en las Ciencias Juridicas que realizan los estudiantes en la
Facultad. En dicho espacio, se entiende que ensefar y aprender son dos
momentos simultdneos que se complementan, de manera que quien ensefia
aprende al ensefiar y que aprende ensefa al aprender (Freire, 2006).

Se incorporan a las clases del Seminario, la ensefianza de metodologias de la
investigacion y de habilidades operativas , el pensamiento critico, y estrategias
de alfabetizacion académica En dicho sentido, se ensefia y orienta a los
estudiantes para que escriban los aspectos materiales y formales del
instrumento de evaluacion que consiste en la elaboracion de un trabajo
monografico.

Siguiendo al Movimiento “Escribir a través del curriculum” que promueve Paula
Carlino (2002), se integra la alfabetizacion académica en cada asignatura
Dicho Movimiento, que surge durante los anos 90 en las universidades
australianas, posibilita que cada docente ayude a los estudiantes a apropiarse
de las practicas discursivas propias su asignatura.

Asimismo, el Movimiento “Escribir a través del Curriculum” concibe la idea de
que conocer una disciplina no solo consiste en saber sus nociones y sus
métodos sino también de adquirir sus modos de leer y escribir. Dichas practicas
se consideran aplicables al Seminario porque ensefian a aprender
procedimientos de estudio a fin de que los estudiantes puedan seguir
investigando y aprendiendo desde la disciplina luego de recibidos.
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En dicho sentido, sostiene el Movimiento mencionado que somos los docentes
de la asignatura, como especialistas en el area, los mas indicados para
ensenar a leer y a escribir textos complejos al efectuar el seguimiento individual
del aprendizaje, al constatar las reconstrucciones conceptuales que se
producen en los estudiantes, al evaluar los trabajos considerando el proceso
mas que el producto, al diferenciar problemas especificos de escritura de las
limitaciones en el dominio de los temas.

Se considera que las practicas de alfabetizaciéon académica seran ensefiadas
en un contexto donde se presentan los mismos temas de la asignatura
“‘Derecho Publico Provincial y Municipal” y se recurre a los mismos métodos
que la nutren. Ademas se piensa que Seminario Libre es una instancia propicia
para que los estudiantes sigan aprendiendo desde la disciplina.

De acuerdo a los contenidos del Seminario que surgen del Reglamento de
Seminarios, de la Facultad, se sostiene que las actividades de alfabetizacion
académica son compatibles con las metodologias que los docentes tenemos
que seguir en el aula a fin de ensefiar a los estudiantes a realizar el trabajo
final.

En el marco de la ensefanza de actividades de alfabetizacion académica, se
entiende que la comunicacion es esencial para la educacién y se concibe a la
educacion como comunicacion®*. En dicho sentido, en el Seminario, la
educacion no queda circunscripta a la Catedra sino que se consideran otros
espacios sociales donde se desarrollan practicas educativas a los fines de que
los estudiantes utilicen diferentes recursos para la investigacion cientifica y
analicen e interpreten los contenidos.

Asimismo, se piensa la programacion de las actividades mencionadas en el
marco de la importante carga horaria que tiene asignada el Seminario Libre que
permite incorporar instancias de tutoria y de retroalimentacion en el marco de
una evaluacion formativa hasta lograr el producto final o trabajo monografico
que debera ser entregado a los afectos de la evaluacién y acreditacion formal.
En el Seminario de Investigacion Aplicada (Libre) se diferenciara a la

evaluacion de la acreditacion, recurriendo durante las clases a la evaluacion

34 Nassif, en su teoria de la educacién en el capitulo que se refiere la “Relacion educativa”, sostiene que

dicha relacién consiste en un proceso bipolar y es resultado de un encuentro (Huergo, 1997, p. 8).

78



formativa a fin de asesorar, dirigir la investigacion y lograr la instrumentacion de
la misma en un trabajo monografico. De manera que el tiempo de la clase sea
tiempo de aprendizaje compartido donde se estimule, se ayude y se oriente a
los estudiantes.

Asimismo, se considera que la evaluacién formativa puede proveer a los
estudiantes una esencial retroalimentacién y puede informar a los profesores
acerca de la calidad de la ensefanza identificando los conceptos que los
estudiantes dominan y los que aun les faltan por aprender.

Con respecto a la evaluacion, se reconoce la importancia de comunicar a los
estudiantes las fechas estimadas de los parciales el formato de las
evaluaciones, la nota de aprobacidn, la presencia de recuperatorios, el formato
del examen final y los criterios de acreditacion

En dicho sentido, se entiende que la evaluacion debe comprender los
propdsitos de la ensefianza, un sistema de valores, y aquello que se intenta
lograr en un proceso formativo. Se considera que el docente debera cuidar las
acciones y los criterios luego de la instancia evaluativa, dedicando tiempo a las
instancias de devolucion de la informacién facilitando la comprensién en el
proceso de ensefianza y aprendizaje a través del dialogo.

La presente innovacion aspira facilitar las actividades de ensefianza a través de
una programacion a fin de a apoyar a los estudiantes que nunca escribieron o a
aquellos que si lo hayan hecho para evitar que posterguen el momento de
comenzar a escribir promoviendo el entusiasmo, y el interés por el trabajo a
realizar. Para facilitar la ensefianza de las estrategias de alfabetizacion
académica se efectuara la entrega a los estudiantes de una “Guia para la
elaboraciéon del trabajo de Seminario de Investigacion Aplicada (Libre) y un

cronograma de trabajo.

6. Tratamiento del contenido

a) Recorte/seleccion

Se entiende que el docente, en el marco de los contenidos minimos del Plan de

Estudios, puede elegir los contenidos a ensefiar. En el Seminario, como se
explicd al abordar el tema de los contenidos curriculares el programa es el de
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“‘Derecho Publico Provincial y Municipal”, al que se agregan contenidos que
surgen del Reglamento de Seminarios. Los contenidos del Seminario no se
encuentran escritos en ningun programa que la Catedra tenga que presentar
institucionalmente.

En la presente propuesta, se propone en el Seminario la ensefianza de
aquellos contenidos del programa de la asignatura “Derecho Publico Provincial
y Municipal” que son significativos®®, de acuerdo a los aspectos de la
significatividad propuestos por Ausubel (1983). De manera que se entiende que
en el Seminario se sigue ensefiando desde la disciplina para que los
estudiantes puedan dar los primeros pasos en la investigaciéon y en la escritura
de un texto académico.

Asimismo, se seleccionan para el Seminario los contenidos que menciona el
Reglamento de Seminarios. Y ademas, en la presente propuesta de
ensefanza, se consideran contenidos del Seminario que surgen del Plan de
Estudios 6% , que son compatibles con el Plan 5.

En el Seminario, seleccionar y organizar los contenidos consiste en armar el
stock de los objetos a ser ensenados, y el contenido surge de un proceso de
produccion de los objetos a transmitir. Se entiende a los efectos de ensefar a

los estudiantes a realizar el trabajo final que la seleccién de contenidos debe

35 La significatividad presenta tres aspectos: psicoldgica, logica y social. En la significatividad psicoldgica,
los contenidos se pueden incorporar a los esquemas y estructuras que definen las capacidades cognitivas
de los estudiantes. Asimismo, en la significatividad psicoldgica, los contenidos pueden facilitar puentes
cognitivos y relaciones entre saberes anteriores disponibles y los nuevos contenidos transformandose en
saberes apropiados y disponibles para comprender otros nuevos contenidos.

En la significatividad logica, los contenidos constituyen “nudos estructurales” de la disciplina (Jerome
Bruner, 1991, citado por Steiman, 2012, p. 25). En dicho sentido, se trata de contenidos que forman la
parte esencial de la estructura de la ciencia.

En la significatividad social, se trata de contenidos que se pueden transferir porque que tienen relevancia
social, ya que pueden ser aplicados a la vida cotidiana o a otras disciplinas o tematicas de la misma
disciplina.

36 Ambos circulan en la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata.
El Plan 6 se comenz6 a aplicar a principios del afio 2017. En este trabajo se considera que el Plan de
Estudios 6, que no viene a modificar sustancialmente el presente trabajo ya que el Seminario Libre queda
contemplado. En dicho sentido los contenidos del seminario en ambos planes son los mismos. Si bien
varian las asignaturas correlativas del “Derecho Publico Provincial y Municipal”. Asimismo, para llegar al
50% de las asignaturas aprobadas, que requiere el Seminario en ambos planes, el trayecto formativo ha

cambiado.
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asegurar la asimilaciéon de los modos de pensamiento fundamentales en el
campo o la disciplina y las técnicas necesarias para su estudio y la produccion
de textos, por ejemplo (el empleo de ficheros, manejo de bases de datos,
busqueda de documentacion, comunicaciéon de resultados etc.) que se suponen
como requisitos para cumplir un programa de trabajo.

Ademas, hay que considerar siguiendo a Feldman y Palamidessi (2001) que
entre el plan de estudios y la ensefianza se estructura un proceso de seleccion,
organizacion y establecimiento de secuencias y de estrategias que concreta la
base de aquello que los estudiantes reciben en su formacion (Feldman y
Palamidessi, 2001). En dicho marco, se ubica la ensefanza mediante
estrategias de alfabetizacion académica.

Se piensa que si la Facultad, no tiene previsto que las Catedras se refieran al
Seminario Libre en sus programas. En dicho sentido, al interior de la Catedra, a
fin de comunicar y organizar las practicas de ensefianza, se consideran como
contenidos del Seminario Libre a los siguientes:

I. El tema o los temas de la asignatura “Derecho Publico Provincial y
Municipal” seleccionado/ s por los estudiantes, para escribir la monografia, que
posiblemente se encuentran vinculados con otros temas.

[I. Los contenidos minimos que surgen de los articulos 1 y 3 y del
Reglamento de Seminarios, de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales
de la Universidad Nacional de La Plata que dispone los siguiente: Articulo 1°:
“El Seminario es un requisito para la obtencion del titulo de Abogado y
Procurador, destinado a estimular la investigacién, el pensamiento critico, la

creatividad y el rigor metodoldgico”. Articulo 3: “...c) El Seminario de
investigacion aplicada consistira en la produccién de una monografia que
instrumente los resultados de la investigacion realizada por el alumno con el
asesoramiento y direccion de docente a cargo...”.

lll. Los contenidos que surgen del Plan de Estudios 6%, que son compatibles

con el Plan de Estudios 5. A saber:

37 Consultado en Planes de estudio en la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales: Abogacia. Escribania.
Camino a lo nuevo (2016). La Plata: Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, Universidad Nacional de
La Plata.
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Ciencias Juridicas y Sociales. Metodologias para su investigacién. Construccién
y justificacion del problema. Marco teodrico y marco referencial. Conceptos,
definiciones y categorias cientificas. Planeamiento de la Investigacion.

Estado del Arte. Formulacién de hipétesis general y de trabajo. Elaboracion de
objetivos, tipos y modalidades. Instrumentos de recoleccion de datos,
construccion y aplicacién. Analisis de la informacién, modos y aplicaciones.
Andlisis cuantitativo, cualitativo y mixto.

Formulacién de conclusiones y perspectivas de la investigaciéon. Sistematizacion

de bibliografia. Produccion. Publicaciones cientificas.

IV. Los contenidos que la Catedra podria considerar y que propongo en el
presente proyecto que son lo que se desarrollan de manera analitica, con su
correspondiente bibliografia, en el Punto IV, apartado 2 como “Guia para la
elaboracién del trabajo de Seminario”. Dichos contenidos responden a cémo
realizar una investigacion en las ciencias juridicas y a la escritura del trabajo
final.

V. La ensenanza de habilidades para escribir textos desde la disciplina.

b) Secuenciaciéon y forma de presentaciéon

La secuenciacion de los contenidos consiste en identificar que se ensefia
primero y qué después. En dicho sentido, influyen sobre las mismas cuestiones
de importancia y de tiempo. Se pueden secuenciar objetivos, contenidos,
temas, actividades, procedimientos, tipos de experiencia, etc.

Se considera que a los fines de orientar la investigacion y la escritura del
trabajo final la idea de alfabetizaciéon académica como estrategia de ensefianza
parte de la complejidad que supone visibilizar los procesos de afiliacion al
campo por parte de los estudiantes.

Asimismo, las estrategias de alfabetizacion académica requieren estar
disefadas y secuenciadas en el complejo contexto en que los estudiantes
transitan y se apropian de la formacion, a partir de las diversas condiciones que
las instituciones y las practicas de ensefianza promueven y despliegan.

Los criterios de secuenciacion en el Seminario pueden ser amplios como puede

ser la complejidad creciente, el aumento de la extension, el aumento de la
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profundidad en el tratamiento, los ambitos de experiencia, los recorridos
teniendo en cuenta el material, los recorridos de acuerdo a los rasgos de los
estudiantes en relacion con los aprendizajes, los recorridos marcados por
aprendizajes anteriores o0 por una apreciacion acerca de las posibilidades
actuales (Feldman y Palamidessi, 2001).

Con respecto a las relaciones conceptuales, la secuencia se da entre
conceptos siguiendo una estructura logica de relaciones de subordinacién y de
supra ordinacion entre las clases de conceptos. En dicho sentido, entender un
concepto significa ubicarlo en una red conceptual (Feldman y Palamidessi,
2001). El armado de las secuencias esta ligado a los propdsitos del curso y al
valor que tenga en un momento dado la formacion de los alumnos (Feldman y
Palamidessi, 2001).

c) Articulaciéon vertical (con materias de anos anteriores), horizontal

con materias del mismo ano

El Seminario en la carrera de Abogacia no es una materia. En dicho sentido en
la Carrera de Abogacia de la Facultad de Ciencias juridicas y Sociales de la
Universidad Nacional de La Plata los estudiantes no deben escribir una tesis. El
seminario se puede realizar a partir de que los estudiantes hayan aprobado el
50% de las asignaturas, en cualquier momento, incluso al final del trayecto. De
manera que en el Plan de Estudios 5% el Seminario no esta ubicado en un afio
determinado de la curricula. Se puede realizar entre fines del tercero y el quinto
afno de la carrera. La altura de la carrera requerida para realizarlo, se establece

en el Articulo 1 del Reglamento de Seminarios que dice: “... Son condiciones
para inscribirse en el seminario: a) Tener aprobado el 50% de las materias de
la carrera”.

La asignatura correlativa para que los estudiantes realicen el Seminario, es la
correlativa que el alumno solicite, en este caso “Derecho Publico Provincial y
Municipal”. En cuanto a la articulacion horizontal con materias del mismo afo,
surge que no se presentan materias relacionadas con el "Derecho Publico

Provincial y Municipal” en el tercer afo. El Plan de Estudios 5 contiene materias

38 Cuya ultima reforma fue en el afio 1989.
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relacionadas al Derecho “Publico Provincial y Municipal” en cuarto y quinto afio
de la Carrera.

El “Derecho Publico Provincial y Municipal” forma parte de la rama de las
asignaturas de Derecho Publico. EI Seminario se relaciona de manera vertical
con el “Derecho Publico Provincial y Municipal”. En el Plan de Estudios 5 puede
ser que los estudiantes se reciban con “Derecho Publico Provincial y Municipal”
ya que dicha asignatura que no es correlativa de ninguna otra.

De manera horizontal es necesario considerar que no todos los estudiantes
tendran aprobadas todas las asignaturas de Derecho Publico de la Carrera al
momento de llegar al Seminario. En dicho sentido, las asignaturas relacionadas
con el “Derecho Publico Provincial y Municipal” en el Plan de estudios 5 son:
Derecho Administrativo | de cuarto afio, Derecho Administrativo |l de quinto afo
y Finanzas y Derecho Financiero de quinto afio. Es decir que la cantidad de
asignaturas que hayan aprobado los estudiantes puede determinar diferencia
de interaccién entre mas de una disciplina, que debe ser resuelta en las
practicas de ensefianza. En dicho sentido, se entiende que los conocimientos
previos que los estudiantes han adquirido en las asignaturas anteriores les
permiten conocer, comprender, analizar, relacionar nuevos contenidos con los

anteriores ya conocidos.

d) Propésitos

Se entiende que con los “propdsitos” se quiere indicar la formulacién de las
intenciones del que ensefia.” Los propédsitos resaltan lo que la institucion
educativa ofrece para posibilitar experiencias educativas. Los propodsitos
expresan ciertas condiciones que la ensehanza aporta para promover
determinados aprendizajes (Feldman y Palamidessi, 2001, p. 41).

Los propdsitos segun la presente programaciéon, formulan las siguientes

intenciones:
Propdsitos generales

o Promover practicas de lectura y de escritura para que los estudiantes

adquieran practica sobre como escribir un trabajo de investigacion.
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o Promover la inquietud hacia la busqueda de nuevos conocimientos y el
aprendizaje reflexivo, critico y valorativo a fin de lograr que los alumnos,
con sus conocimientos aprendan a realizar sus propios trabajos y a que

sigan aprendiendo desde la disciplina.

Propésitos Especificos

o Favorecer un espacio donde los alumnos adquieran modos de leer y
escribir la disciplina dando los primeros pasos en la formacion de su
especialidad.

o Fomentar actividades de investigacién para que a futuro los alumnos
manejen distintas metodologias y fuentes del derecho.

o Incentivar a seguir aprendiendo desde las disciplina para los egresados
puedan desempefarse con autonomia en el ejercicio de su profesién de

abogados.

e) Supuestos sobre el aprendizaje

Los enfoques de la ensefanza son supuestos sobre el modo de aprender. Se
aprende: Por recepcion, por imitacidn y por aproximaciones sucesivas. Se
aprende por recepcion por ejemplo cuando se escribe el marco normativo,
sobre teoria y jurisprudencia. Se aprende por imitacion por ejemplo cuando se
analiza tal como lo hacen los docentes los debates doctrinarios, las propuestas
legislativas y otras constituciones provinciales. Y se aprende por
aproximaciones sucesivas al construir un modelo o representaciéon mental del

mundo, que es la propuesta del trabajo final.

f) Vinculos entre la ensefanza y las practicas profesionales

correspondientes

En el Seminario, se ensefian metodologias de la investigacion, metodologias
de habilidades operativas, el pensamiento critico, combinadas con actividades
de alfabetizacion académica. La monografia se constituye en el primer trabajo
cientifico que realizan los futuros abogados.
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Dichas practicas no solo se les requieren a los estudiantes sino también a los
docentes, investigadores y abogados que ejercen la profesion fuera del ambito
académico. Desde mi experiencia en la participacion en distintos equipos de
investigacion, la escritura de trabajos monograficos ha sido el género principal

de los textos académicos que he realizado.

g) Propuesta de enseianza: el método/lo metodolégico. Supuestos

sobre la manera en que se relacionan la ensefianza y el aprendizaje

El marco didactico consiste en las concepciones que aborda la catedra
respecto al proceso de ensefiar y aprender. Asimismo, el marco didactico se
asienta en aquello que los estudiantes tienen que hacer en términos cognitivos
para aprender la disciplina. Y consecuentemente, el marco didactico, tiene que
ver con la forma en que se va a intervenir para que los estudiantes aprendan.
Por ejemplo para aprender a escribir desde el Derecho Publico Provincial y
Municipal los estudiantes deben partir los conocimientos previos fundamentales
de la asignatura, conocer los métodos y las fuentes que nutren la disciplina.
Ademas la ensefianza de los contenidos del Seminario nos conduce a pensar
que los estudiantes deben saber realizar la investigacion y redactar un texto
académico. En el Seminario, se recurre a la ensefianza de los métodos de
investigacion y de habilidades operativas. Asimismo, se piensa en las
estrategias de alfabetizacion académica ya que la escritura y la reescritura de
textos que los estudiantes realizan les permite afiliarse al campo de estudio y a
conocer sus metodos

De acuerdo a lo expuesto, se entiende que cada disciplina de acuerdo a la
especificidad de su contenido y sus métodos de investigacion tiene una forma
propia de ser comunicada y aprendida. De manera que la ensefianza en el
Seminario requiere de una construccion metodolégica. En dicho sentido, el
marco metodoldgico explicita la secuencia didactica por la que se opta.
Asimismo, la secuencia didactica es la organizacion de la clase en términos de
actividad secuenciada que se propone. Se piensa que lo metodoldgico es ese
algo que se caracteriza por la uniformidad en la propuesta de ensefianza.

Por otra parte, se entiende que el método requiere una construccién para cada
situacion didactica considerando las caracteristicas especificas del contenido y
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las de los estudiantes. En dicho sentido, la ensefianza de estas estrategias de
alfabetizacion académica responden a la idea de participacion guiada®® que
suponen que para ensefar se recurre a la transmisién oral y escrita.

En las clases de Seminario que se proponen en este proyecto, los contenidos
que se desarrollan de manera magistral son los que surgen de la “Guia para la
elaboracion del trabajo del Seminario de Investigacion Aplicada (Libre)” y los
contenidos que se desarrollan en la clase n° 10, en la que se ensefian los
temas de Derecho Publico Provincial y Municipal, 4° que son necesarios para
que los estudiantes escriban su trabajo final.

En el Seminario, salvo que se requiera alguna actividad de apoyo, no se
ensefian los contenidos del programa de “Derecho Publico Provincial y
Municipal” ya que los estudiantes los conocen. En cambio, se ha realizado una
vision analitica de los contenidos del Seminario, que es seguida en las clases y
contiene la bibliografia, que deben seguir los estudiantes para realizar y escribir
su trabajo de investigacion.

En el presente trabajo, en el apartado lll. 7.3, se desarrolla bajo el titulo
“Actividades de alfabetizacién académica” una secuencia de las clases del
Seminario Libre de las que surge el marco metodoldgico.

a. Clase de apertura. En la clase de apertura, se presenta el Seminario,
luego se pasa a desarrollar la parte tedrica, posteriormente se pasa a la parte
practica y para finalizar se les requieren a los estudiantes las tareas que deben
realizar para la proxima clase.

b. Clases siguientes a la apertura del Seminario. En las clases tedricas, se
comienza con la recuperacion de los contenidos abordados en la clase anterior.
Posteriormente se tratan contenidos propios del Seminario, que se presentan
mediante una exposicion oral de tipo magistral con apoyo en un power point.
En la parte tedrica de la clase, se ensefian los contenidos que a los estudiantes
tienen que aprender para realizar una investigacién en las ciencias juridicas y

escribir el trabajo.

39 Que consisten en “...una situacién interpersonal de implicacion en una situacion cultural en la que
docentes y alumnos/as se implican y se constituyen mutuamente en situaciones de aprendizaje y de
ensefianza” (Steiman, 2012, p. 57).

40 No porque no exista otra forma de ensefiar y/o de aprender.
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En la parte practica de la clase, se proponen actividades de investigacion y
de redaccion de textos. Al final de la clase, se comunican las tareas que deben
realizar los estudiantes y entregar en la clase siguiente.

Cuando en la clase anterior los estudiantes han entregado un trabajo escrito,
la metodologia de la clase cambia. En dicho sentido se comienza con la
retroalimentacién de las presentaciones y se continua con la parte practica.

c. Clase de cierre del Seminario. En la clase de cierre, que es la numero 15,

los estudiantes exponen los trabajos realizados y el docente los retroalimenta.

h) ¢ Qué estrategias o situaciones de ensefanza se presentan?

En el Seminario, los profesores tenemos mas tiempo para facilitar a los
estudiantes la posibilidad de que puedan aprender, pensar y escribir como dice

Beatriz Sarlo

Un ensayo es la escritura del acto de pensar sobre algo. Escribo porque quiero
pensar sobre algo. Escribo porque quiero saber cémo es eso que estoy
pensando y que no lograré saber si no lo escribo. Se piensa porque se escribe”
(Sarlo, 2001, citada por Carlino, 2003, p. 1).

En el Seminario, se ensefa a realizar una investigacion. Con dicha finalidad se
presenta una guia para la elaboracion del trabajo de seminario que se
compone de los contenidos del Seminario. La guia mencionada acompafia al
Programa de la asignatura “Derecho Publico Provincial y Municipal” y tiene
como fin orientar las lecturas que deben realizar los estudiantes para llevar
adelante la investigacion y el trabajo monografico.

En el Seminario, desde la clase n°® 1 hasta la clase n° 8, se ensefia a realizar la
investigacion. En dicho sentido, se recurre al método de investigacidon
didactica*' al que se refiere (Davini, 2008). A partir de la Clase n° 8, se les
ensefia a los estudiantes siguiendo el método de habilidades operativas*?

Davini (2008) a escribir el texto.

41 Que ha sido abordado en el marco tedrico y metodoldgico del presente trabajo en el apartado 11.7.1.

42 Que ha sido abordado marco tedrico y metodoldgico del presente trabajo en el apartado, 11.7.2.
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La ensefianza de las actividades de investigacion coincide con la ensefianza de
los aspectos materiales del trabajo monografico y la ensefianza de las
habilidades operativas coincide con la ensefianza de los aspectos formales del
trabajo. En dicho sentido, la ensefianza de estrategias de alfabetizacion
académica se encuentra presente en todo el curso.

Las estrategias o situaciones de ensefianza propuestas, en el Seminario,
consisten en considerar a la lectura y la escritura como herramientas de
ensefnanza y de aprendizaje para que los estudiantes puedan realizar el trabajo
final del Seminario de modo satisfactorio

Para ejemplificar la dinamica de las clases y la implementacion de estrategias
de ensefanza de actividades de alfabetizacion académica se recurre a algunas
situaciones que se pueden presentar. En dicho sentido, con respecto a las
actividades de lectura que realizan los estudiantes en el Seminario, surge del
programa de la materia “Derecho Publico Provincial y Municipal” que los
alumnos leen: tratados, manuales de la materia, libros que traten un tema
especifico, articulos de doctrina, constituciones leyes, y jurisprudencia.
Asimismo la lectura y la escritura de los temas de “Derecho Publico Provincial y
Municipal” se orienta en las clases cuando del resultado de las investigaciones
a realizar por los estudiantes el docente suministra pistas de lectura por
ejemplo, si tienen que leer un fallo se marca de forma oral cuales son los
considerandos mas importantes. Asimismo, la orientacion para que los
estudiantes puedan leer correctamente un caso se puede realizar mediante la
entrega un material. Ademas, a los estudiantes se los puede guiar en el
recorrido de las lecturas a fin de que focalicen los contenidos esenciales, a
partir de la entrega de guias de lectura, de guias de estudio, de un material
para que estudien un caso y de rutas conceptuales. En dicho sentido, las
estrategias de ensefianza, de alfabetizacion académica que se implementen a
través de guias de lectura, guias de estudio, rutas conceptuales y analisis de
casos; se pueden implementar de manera tutorial.

Con respecto a las estrategias de ensefanza de escritura, se toma la
propuesta de intervencion que surge de una practica docente mencionada por
Faigley y Wite (2006). En dicho sentido, en el Seminario, se ensefia a escribir
desde el principio del curso al prever tres instancias previas de entregas de
trabajos escritos con anterioridad a la entrega del trabajo definitivo. Ademas,
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las actividades de escritura se orientan mediante, el dictado de clases, la
entrega de la guia para la elaboracion del trabajo del seminario, la entrega de
las pautas de redaccién de los trabajos practicos y de la entrega de los criterios

de evaluacién que seran aplicados al trabajo final.

i) Funciones que se le otorgan a la planificacion de la ensefianza

La presente planificacion tiene la funcibn de comunicar por escrito las
decisiones que se toman en el seminario Libre, a fin de que puedan circular en
el aula y dar a conocer el proyecto a la catedra. Ademas, la planificacién
anticipa las decisiones del trabajo a realizar en el Seminario con el objeto de
organizar el trabajo y evitar improvisaciones.

Se entiende que la planificacion, es en un material que permite reflexionar
sobre las practicas docentes. De manera que de la relectura de las decisiones
tomadas como punto de partida y las concreciones resultantes se puedan
evaluar las practicas.

Con relacién a la catedra y a la institucion el proyecto podra servir para
coordinar acuerdos referidos a ausencia o superposicion de contenidos,
enfoques epistemoldgicos, propuesta metodoldgica y criterios de evaluacion.
Asimismo, la planificacién le sirve a la institucion para: poseer un elemento mas
para la evaluacion de la calidad académica, monitorear la articulacién de los
contenidos minimos planteados en el Plan de Estudios y realizar intercambios
con otros docentes de la Catedra y de la Facultad.

Con respecto a los estudiantes, la planificacion, les sirve para mejorar la
comunicacion. En dicho sentido, a los estudiantes la planificacion de la
ensefanza les facilita la organizacion del trabajo de manera que puedan
conocer la cantidad de trabajos escritos y lecturas a realizar, los criterios de
evaluacion, la direccionalidad de la catedra en cuanto a la linea tedrica que
adopta.

Ademas, el proyecto de Catedra sirve para; que los estudiantes puedan contar
con referencias para encontrar las fuentes bibliograficas, para profundizar los
temas de manera acorde a la propuesta pedagdgica, para poseer un
documento escrito que garantice no tener que enterarse de las obligaciones de
un dia para otro.
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7. Actividades de alfabetizacion académica

7.1. Programa de la asignatura “Derecho Publico Provincial y

Municipal”

Los estudiantes para escribir el trabajo monografico del Seminario de
Investigacion Aplicada (Libre) deben seleccionar un tema del programa de
“Derecho Publico Provincial y Municipal”. Dicho programa es el mismo que se

utiliza para que los estudiantes aprueben la materia y el seminario.

7.2 Contenidos del seminario

Los contenidos del seminario consisten en la realizacion de una investigacion
bajo la forma de una monografia sobre un tema o temas de “Derecho Publico
Provincial y Municipal”. Los pasos para realizar un trabajo monografico y la
investigacion cientifica surgen de la “Guia para elaboracion del trabajo de
Seminario” la que se les entregara a los estudiantes junto con el Programa de
la Asignatura “Derecho Publico Provincial Y Municipal”.

A continuacién se presentan los contenidos del seminario con los que se
trabajara en las clases a partir del/ los tema/ s de “Derecho Publico Provincial y

Municipal” que los estudiantes elijan para realzar la investigacion.

7.21. Guia para la elaboracion del trabajo de Seminario de
Investigacion Aplicada (Libre)
CATEDRA I. SEMINARIO DE INVESTIGACION APLICADA (Libre)
DERECHO PUBLICO PROVINCIAL Y MUNICIPAL

I. Presentacion del seminario
1. La investigacion cientifica; Problemas. Importancia. Tipos. Recursos
2. El texto académico: Concepto y caracteristicas

2. La Monografia Juridica: Concepto. Aspectos sustanciales y formales
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Il. Aspectos sustanciales del trabajo de Seminario
1. Etapas de redaccion de un texto académico: Busqueda de
documentacion, elaboracién de un bosquejo, redaccion del primer borrador,
revisiones y ajustes, redaccion definitiva, edicion del texto
2. La argumentacién de un texto académico juridico
3. Eleccién y delimitacién del tema: pasos a seguir
4. Titulo y plan de trabajo
5. Bibliografia y documentacion
6. Seleccion, Instrumentos de recoleccion de datos, construccion, aplicacion
y analisis de la informacion, modos y aplicaciones. El estado del arte
7 Construccion y justificacién del problema: El tema a investigar. El problema
a investigar
8. Formulacién de hipdtesis: Concepto. Requisitos
9 Formulacion de objetivos: Concepto. Objetivos generales y especificos
10 Metodologia propuesta: Concepto. Clases. Métodos de investigacion en
el Derecho

lll. Confeccién del trabajo final

1. Elaboracion del informe: elementos que constituyen el texto académico
2. Criterios de evaluacion

IV. Aspectos formales del trabajo
1. Presentacion
2 Resumen o Abstract
3. Palabras clave
. Citas en el Texto, parafrasis, plagio, las notas al pie de pagina
. Tipo de papel
. Margenes

. Tamano de la letra

o N O O H

. Notas al Pie

9. Bibliografia

10. Apéndice documental
11. indice

12. Foliatura
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13. Presentacion

V. Referencias bibliograficas

- Botta, Mirta (2002). Tesis monografias e informes. Buenos Aires:
Editorial Biblos;

- Kunz, Ana y Cardinaux, Nancy (2005), Investigar en Derecho. La Plata:
Editorial Departamento de Publicaciones, Facultad de Derecho. Universidad
de Buenos Aires.

- Normas APA ;Qué es el estado del arte? Recuperado de

http://normasapa.net/que-es-el-estado-del-arte/?fbclid=IwWAROOfQ9-

50LcsAjiYa900gx40AaHol3sL72G nLLn8fHPuvolLYIliPKczd5Y

- Salanueva, Olga y Lincheta, Maria C (S/F). “La investigacion Cientifica
en el Derecho, orientaciones para alumnos”; Universidad Nacional de La
Plata, Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, Secretaria de Ciencia y
Técnica.

- Ubertone, Fermin Pedro, (1987) “Como hacer una monografia juridica,
consejo practico para los estudiantes”. En Lecciones y ensayos, Universidad
de Buenos Aires, Facultad de Derecho y Ciencias Sociales.

- Vifas, Rossana (2019). “La escritura académica: tipos de textos,
caracteristicas, elementos y recomendaciones”. En Introduccion al Estudio
de las Ciencias Sociales, Plan de Estudios 6. La Plata: Facultad de Ciencias

Juridicas y Sociales, Universidad Nacional de La Plata.

VI. Referencias normativas

- Reglamentacion de los seminarios de grado. Recuperado de

www.jursoc.edu.ar/semi-investigacion

- Pautas para la redaccion de los trabajos de investigacion. Recuperado

de|lwww.jursoc.edu.ar/semi-investigacion

- Power Point de las clases
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http://normasapa.net/que-es-el-estado-del-arte/?fbclid=IwAR0OfQ9-50LcsAjjYa900gx40AaHol3sL72G_nLLn8fHPuvoLYIiPKczd5Y
http://www.jursoc.edu.ar/semi-investigaci%c3%b3n
http://www.jursoc.edu.ar/semi-investigaci%c3%b3n

7.3. Actividades de alfabetizacion académica y cronograma de trabajo

Clase 1, dia 15 de agosto
Actividades docentes
l. Presentacion del seminario
a) Se realizara la apertura y la presentacién del seminario.
b) Se explicara el trabajo a realizar durante el curso.
c) Se expresaran los propositos de trabajo y las expectativas de realizacion.
d) Se entregara a los estudiantes: una guia para que realicen los trabajos de
lectura y de escritura requeridos en las clases, y que puedan conocer los
criterios de la evaluacion final.
Il) Parte tedrica
Siguiendo la guia que se les entregara a los estudiantes se presentaran los
siguientes temas: Presentacién del seminario. La investigacién cientifica:
Problemas. Importancia. Tipos. Recursos. El texto académico: concepto y
caracteristicas. La Monografia Juridica: concepto. Aspectos sustanciales vy
formales.
lll. Parte practica
a) Se realizaran actividades que favorezcan la eleccion de un tema o un
problema, y se animara a los estudiantes a que puedan justificar el
mencionado tema o problema.
b) Se les requerird a los estudiantes que consulten bibliotecas archivos,
paginas etc., sobre el tema seleccionado.
c) Se les entregara a los estudiantes una prueba diagndstica que realizaran
para el proximo encuentro.
d) Se ensefaran a los estudiantes de temas de Derecho Publico Provincial y
Municipal vinculados al tema que elijan para escribir el trabajo final.
Actividades de los estudiantes:
a) Realizaran la prueba diagndstica que entregaran en la segunda clase. b)

realizaran el primer trabajo de seleccién del material.

Clase 2, dia 22 de agosto
Actividades docentes
|. Parte tedrica
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Siguiendo la guia que se les entregara a los estudiantes se presentaran los
siguientes temas: Etapas de redaccion de un texto académico: busqueda de
documentacion, elaboracion de un bosquejo, redaccion del primer borrador,
revisiones y ajustes, redaccion definitiva, edicion del texto. La argumentacion
de un texto académico juridico. Eleccion y delimitacion del tema: pasos a
seguir. Titulo y plan de trabajo. Bibliografia y documentacién.
Il. Parte practica
a) Se propondra en clase tratar los temas investigados por los estudiantes.
b) Se provocaran preguntas vinculadas al tema elegido por los estudiantes y
que puedan justificarlo
c) Se les ensefiara a los estudiantes a escribir una resena bibliografica.
d) Se ensefaran a los estudiantes de temas de Derecho Publico Provincial y
Municipal vinculados al tema que elijan para escribir el trabajo final.
e) Se les indicara a los estudiantes que el dia 29 de agosto deberan realizar
la primera entrega en la que presentaran una selecciéon de bibliografia,
legislacion y jurisprudencia correspondientes al tema que han elegido para
confeccionar el trabajo.
lll. Actividades de los estudiantes
a) Entregaran la prueba diagndstica.

b) Determinaran el tema seleccionado y mencionaran el material ubicado.

Clase 3, dia 29 de agosto
Actividades docentes:
l. Parte tedrica
Siguiendo la guia que se les entregara a los estudiantes se presentaran los
siguientes temas: seleccion, instrumentos de recoleccion de datos,
construccion, aplicacion y analisis de la informacion, modos y aplicaciones. El
estado del arte. Construccion vy justificacion del problema: El tema a investigar.
El problema a investigar. Formulacion de hipotesis: concepto. Requisitos.
Formulaciéon de objetivos: Concepto. Objetivos generales y especificos.
Metodologia propuesta: Concepto. Clases. Métodos de investigacién en el
Derecho.
Il. Parte practica
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a) Se discutirdan con los estudiantes las ideas previas sobre el tema y se
favorecera la formulacion de preguntas.
b) Se identificaran las formas de buscar mas informaciones y definiran las
actividades para que los estudiantes realicen la investigacion.
c) Se ensenaran a los estudiantes de temas de Derecho Publico Provincial y
Municipal vinculados al tema que elijan para escribir el trabajo final.
lll. Actividades de los estudiantes
Primera Entrega.- En la primera entrega, deberan presentar una seleccion de
bibliografia, legislaciéon y jurisprudencia correspondientes al tema que han

elegido para confeccionar el trabajo.

Clase 4, dia 5 de septiembre
Actividades docentes
l. Retroalimentacion
Se realizara la devolucion a los estudiantes, de la entrega anterior y se les
pondra una anotacion cualitativa que de acuerdo a los resultados podra ser:

”

“‘Muy Bien” “, “Bueno”, “Regular’, o “Insatisfactorio”. Asimismo, se comentaran
los errores si los hubiere efectuando correcciones con anterioridad a que los
estudiantes comiencen con la redaccién de una nueva version del texto.
Il. Parte practica
a) Durante la clase se asistira a los estudiantes para continuar con la
ubicacion de la bibliografia y material adecuados para la elaboracion de sus
trabajos.
b) Se desarrollaran en clase los temas seleccionados por los estudiantes.
c) Se ensenara a construir y justificar el problema, a formular hipétesis, a
formular objetivos y a proponer la metodologia de trabajo.
d) Se ensefaran a los estudiantes de temas de Derecho Publico Provincial y
Municipal vinculados al tema que elijan para escribir el trabajo final.
lll. Actividades de los estudiantes

Pondran en comun el material investigado y podran realizar nuevos aportes.

Clase 5, dia 12 de septiembre
Actividades docentes
|. Parte tedrica
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Siguiendo la guia que se les entregara a los estudiantes se presentaran los
siguientes temas: Confeccion del trabajo final. Elaboracion del informe:
elementos que constituyen el texto académico.

Il. Parte practica

Partiendo de la puesta en comun que realicen los estudiantes de sus propios
trabajos a) se les solicitara que verifiguen las hipotesis o las relaciones,
explicaciones o resultados; b) se les solicitara la escritura del primer indice y el
cuerpo del escrito; c) se ensefaran a los estudiantes de temas de Derecho
Publico Provincial y Municipal vinculados al tema que elijan para escribir el
trabajo final.

lll. Actividades de los estudiantes

a) En clase, los estudiantes comenzaran a escribir el primer indice y el cuerpo

del escrito; b) Los estudiantes intentaran verificar las hipotesis o las relaciones.

Clase 6, dia 19 de septiembre
Actividades docentes
l. Parte teérica
Siguiendo la guia que se les entregara a los estudiantes se presentaran los
siguientes temas: aspectos formales del trabajo; presentacién, resumen o
abstract, palabras clave.
Il. Parte practica
a) Se facilitara que los estudiantes realicen nuevas preguntas.
b) Se solicitara a los estudiantes que transfieran el tema a otras situaciones y lo
apliquen a nuevos problemas.
c) Se ensefaran a los estudiantes de temas de Derecho Publico Provincial y
Municipal vinculados al tema que elijan para escribir el trabajo final.
d) Se les recordara a los estudiantes que en la clase del dia 19 de septiembre
sera la segunda entrega en la que deberan presentar un indice con los
conceptos centrales que van a hacer intervenir manifestando la relacion que
van a establecer entre ellos. Y que ademas deberan ensayar el primer cuerpo
del escrito y reescribir la bibliografia legislacion y jurisprudencia, incluyendo
material nuevo (si lo hubiere).
lll. Actividades de los estudiantes:

Pondran en comun el indice y el cuerpo del escrito realizado.
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Clase 7, dia 26 de septiembre
Actividades docentes
l. Parte tedrica
Siguiendo la guia que se les entregara a los estudiantes se presentaran los
siguientes temas: citas en el texto, parafrasis, plagio, las notas al pie de pagina,
tipo de papel, margenes.
Il. Parte practica
a) Se ensefara a escribir la introduccion y las conclusiones del trabajo
b) Se ensefiaran a los estudiantes de temas de Derecho Publico Provincial y
Municipal vinculados al tema que elijan para escribir el trabajo final.
lll. Actividades de los estudiantes
Segunda entrega- Entregaran un indice con los conceptos centrales
manifestando la relacion a establecer entre ellos; y deberan ensayar el primer
cuerpo del escrito y reescribir la bibliografia legislacién y jurisprudencia

incluyendo material nuevo (si lo hubiere).

Clase 8, dia 3 de octubre
Actividades docentes
l. Retroalimentacién
a) Se realizara la devolucion a los estudiantes, de la entrega anterior y se
pondra una anotacion cualitativa que de acuerdo a los resultados podra ser:
“‘Muy Bien”, “Bueno”, “Regular” o “Insatisfactorio”. Asimismo, se comentaran los
errores si los hubiere efectuando correcciones con anterioridad a que, los
estudiantes, comiencen con la redaccion de una nueva version del texto.
Il. Parte practica
b) Se les solicitara a los estudiantes que en base al trabajo realizado escriban
la introduccion y las conclusiones. Las que seran puesta en comun de manera
oral en la proxima clase.
lll. Actividades de los estudiantes:

a) Realizaran la tarea solicitada por la docente, comenzando en clase.

Clase 9, dia 10 de octubre
Actividades docentes
|. Parte tedrica
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Siguiendo la guia que se les entregara a los estudiantes se presentaran los
siguientes temas: tamafo de la letra, notas al pie, bibliografia, apéndice
documental.
Il. Parte practica
a) Se guiara la practica independiente y, el desarrollo de soluciones
personales creativas.
b) Se ensefiaran a los estudiantes de temas de Derecho Publico Provincial y
Municipal vinculados al tema que elijan para escribir el trabajo final.
Actividades de los estudiantes

Los estudiantes pondran en comun la introduccion y las conclusiones

Clase 10, dia 17 de octubre

Actividades docentes

l. Parte tedrica
a) Se ensefaran a los estudiantes de temas de Derecho Publico Provincial y
Municipal vinculados al tema que elijan para escribir el trabajo final.
Se anuncia la evaluacion y se enseian las pautas de redacciéon
b) Se comunicara a los estudiantes que el dia 21 de octubre deberan
entregar el trabajo realizado hasta el momento al le incorporaran la
introduccion y las conclusiones. Asimismo, se explicara que no podran
copiar textualmente a los autores a menos que los estén citando. Ademas,
en el trabajo deberan incluir a la totalidad de los autores que abordan el
tema incluyendo mas de una idea conceptual que cada autor desarrolle en
su texto y fundamentar los conceptos vertidos.

Il. Parte Practica
a) Los estudiante pondran en comun la introduccion y las conclusiones.
b) Sobre el trabajo realizado por los estudiantes se ensayaran en clase las
pautas de redaccion.

lll. Actividades de los estudiantes

a) Realizaran el trabajo cumpliendo las pautas de redaccion.

Clase 11, dia 21 de octubre
Actividades docentes
l. Parte teérica:
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Siguiendo la guia que se les entregara a los estudiantes se presentaran los
siguientes temas: indice, foliatura, presentacion.
Il. Parte practica
a) Se orientara a los estudiantes para que comiencen a revisar los aspectos
formales del trabajo.
lll. Actividades de los estudiantes:
Tercera entrega.- Realizaran la entrega del trabajo solicitado en la clase

anterior.

Clase 12, dia 31 de octubre
Actividades docentes
l. Retroalimentacion
a) Se realizara la devolucion de la entrega anterior y les pondra, a los
estudiantes, una anotacion cualitativa que de acuerdo a los resultados podra
ser: “Muy Bien”, “Bueno”, “Regular” o “Insatisfactorio”. Asimismo, se
comentaran los errores si los hubiere efectuando correcciones con anterioridad
a que comiencen con la redacciéon de una nueva version del texto.
Il. Parte practica
b) junto a los estudiantes se comenzaran a aplicar a lo escrito los
requerimientos del reglamento de seminarios escribiendo la portada, el indice
definitivo y demas aspectos formales.
lll. Actividades de los estudiantes:

Podran consultar a la docente

Clase 13, dia 7 de noviembre
Actividades docentes
l. Parte teérica
Siguiendo la guia que se les entregara a los estudiantes se presentaran los
siguientes temas: confeccion del trabajo final, criterios de evaluacion.
Il. Parte practica
Con respecto a las tareas de redaccion se les explicara lo siguiente:
Para la entrega final, los, deberan escribir la monografia sin copiar
textualmente a los autores a menos que estén citando y para lo cual se les

solicita que utilicen el formato indicado en la guia para la elaboracion.
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Asimismo, deberan hacer intervenir a la totalidad de los autores que aborden el
tema elegido incluyendo mas de una idea conceptual que cada autor desarrolle
en su texto. Ademas, deberan fundamentar los conceptos vertidos refiriendose
a los autores.

Con respecto a las formalidades del trabajo su extension sera de no menos de
20 carillas, en hoja A 4, letra Arial 12, interlineado 1,5 y cumplir con ciertos
requisitos como son encarpetarlo, caratularlo, colocar un indice, colocar el
listado bibliografico, etc.

lll. Actividades de los estudiantes

Podran consultar a la docente

Clase 14, dia 14 de noviembre
Actividades docentes
Parte tedrica
l. Explicacién de los criterios de evaluaciéon
Il. Parte practica:
a) Los estudiantes practicaran la aplicacion de las pautas y podran consultar a
la docente
Il. Actividades de los estudiantes:

Escribiran el primer borrador que expondran en la proxima clase

Clase 15, dia 21 de noviembre
l. Actividades de los estudiantes
a) Los estudiantes realizaran una exposicion en clase de sus borradores.
b) El docente realizara devoluciones de las exposiciones.

Dia 21 de diciembre: Se realizara la entrega del trabajo final

Clase 16, dia 21 de febrero
l. Actividades docentes y de los estudiantes:
A fin de evaluar el cambio en la calidad de los escritos y la relacién entre dicho
cambio y la retroalimentacién, concluido el proceso de redaccion y calificacion
se realizara una reunioén a fin de analizar los textos. La docente informara las
calificaciones y realizara comentarios a los trabajos. La calificacién que surja de

este encuentro sera la nota final con la que los estudiantes aprobaran el curso.
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7.3.1. Cronograma de trabajo

A los estudiantes se les entregara un cronograma que surge de las actividades
de alfabetizacion académica. En dicho cronograma se hace referencia a las
lecturas y trabajos practicos que deben realizar los estudiantes. Asimismo el
cronograma se presenta a los fines de hacer mas simple la comprension de las
tareas a realizar. En dicho sentido no se menciona la parte practica de la clase
que queda a cargo del docente.

El cronograma de trabajo se encuentra en el material anexo junto al resto del

material que sera entregado a los estudiantes.

7.4. Evaluacion de los aprendizajes

a) Evaluacién: Relaciones entre evaluacién y ensefanza, ¢ Qué se evalua?

y ¢En qué momento se evalua? ¢ Con qué criterios?

En la presente propuesta, se considera que la evaluacion no es un apéndice de
la ensefianza. Ante la pregunta sobre ;qué se evalua? se entiende que se
evaluan los contenidos y las habilidades que han sido objeto de ensefanza y
de aprendizaje. Asimismo, se piensa que se evaluan el proceso y las acciones
que se realizan y suceden en el tiempo con una determinada intencionalidad.
Frente a la necesidad de articular la evaluacion con la ensefianza, se entiende
que la evaluacion supone concepciones en torno a qué es ensefiar. Es decir
que la evaluacidén debe comprender los propdésitos de la ensefianza, un sistema
de valores, y aquello que se intenta lograr en un proceso formativo (Celman,
1998).

Siguiendo a Steiman (2012), en relacién a la evaluacién de los aprendizajes, se
entiende que por cuestiones éticas se deben evaluar: la construccidn
metodoldgica, los contenidos y los criterios de acreditacion. En dicho sentido,

se entiende que se evalla la construccion metodoldgica*® ya que define las

43 En dicho sentido ya se explico en el marco tedrico que, con respecto al método dice Celman (1998, p.
43) que “no existen formas de evaluacion que sean absolutamente mejores que otras.” “Su calidad

depende del grado de pertinencia al objeto evaluado, a los sujetos involucrados y a la situacion en la que
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actividades que surgen de la propuesta de ensefianza y pone a los alumnos/as
en situacion de operar con determinados procedimientos cognitivos o practicos
(Steiman, 2012, p 65).

Asimismo, se entiende que se deben evaluar los contenidos, es decir el objeto
de saber que debe ser apropiado y las categorias conceptuales constituyen el
eje estructurante del contenido (Steiman, 2012).

Y por ultimo, el autor considera ético evaluar respetando los criterios de
acreditacion que los estudiantes deben conocer. Dichos criterios expresan las
cualidades que los estudiantes deben manifestar en su trabajo con los
contenidos. Los criterios de acreditacion pueden orientar a los docentes
respecto de las tareas solicitadas y a los estudiantes con relaciéon a la manera
de estudiar.

Ante la pregunta que nos planteamos los docentes con respecto a qué evaluar
Celman (1998), dice que:

La mejora de los exdmenes comienza mucho antes, cuando me pregunto: ;Qué
ensefo? jPor qué enseno eso y no otras cosas? ¢De qué modo lo ensefio?
¢ Pueden aprenderlo mis alumnos? ;Qué hago para contribuir a un aprendizaje
significativo? ;Qué sentido tiene ese aprendizaje? ;Qué cosas dejan de

aprender? ;Por qué?”** (Celman, 1998, p. 40).

En dicho sentido, se considera que es importante ensefar recurriendo a la
implementacion de practicas de alfabetizacion a académica porque la
monografia es la evaluacion en el seminario. Asimismo, se considera ensenar
las actividades de investigacion porque en las cursadas no hay tanto tiempo
para hacerlo como en el seminario. Ademas se considera que en el Seminario,
el aprendizaje es significativo porque permite que los estudiantes puedan
apropiarse de contenidos importantes, que el Plan de Estudios de la Carrera

promueve.

se ubiquen” (Araujo, 2016). En dicho sentido, la evaluacién formativa se opone al control del rendimiento

del aprendizaje e implica una la eleccién de una pluralidad metodoldgica.
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En la instancia del Seminario, los estudiantes pueden incorporar los
aprendizajes a los conocimientos previos que tienen de la disciplina y seguir
aprendiendo porque los conocimientos que se adquieran sobre investigacion y
redaccion de textos pueden ser aplicados a la vida cotidiana o a otras
disciplinas o tematicas de la misma disciplina.

Los contenidos del Seminario se ensefian recurriendo a la evaluacion formativa
a partir de la realizacién de tres trabajos practicos para que los estudiantes
puedan escribir y reescribir el instrumento de evaluacién.

Con respecto al momento en que se evalua del Reglamento de Seminarios

surge la fecha de entrega del trabajo final el articulo 11 que dice:

En los seminarios cursados, el alumno debera realizar un trabajo final de
investigacion referido a uno de los temas del programa para cuya presentacion
tendra un plazo maximo de treinta (30) dias contados a partir de la finalizacion
del dictado de clases. Este plazo podra extenderse excepcionalmente con un
pedido de prérroga realizado por el alumno en la Direccion de Seminarios, la cual

debera estar avalada por el Director del Seminario respectivo.

Se estima, con respecto al momento en que se debe realizar la evaluaciéon que
de acuerdo al Reglamento de Seminarios, existe un amplio margen para
incorporar diferentes instancias de evaluacion ya sea diagnéstica, formativa y
final o sumativa. En la presente propuesta de ensefanza, se considera la
evaluacion diagnostica, que se realizara en el primera clase para valorar si los
estudiantes necesitan apoyos adicionales.

De acuerdo al Reglamento de Seminarios el instrumento de evaluacién que
requiere la Facultad para la acreditacion formal es una monografia. En dicho
sentido, de la mencionada Reglamentacion no surge que deban tomarse
evaluaciones parciales.

En la presente propuesta de ensefianza se incorpora al Seminario Libre una
evaluacion diagnéstica. Ademas, se evaluara el proceso de ensefianza y de
aprendizaje recurriendo, durante todo el curso a la evaluacion de tipo formativo
y se realizara una evaluacién sumativa a los efectos de la acreditacion formal.
Durante todo el curso, en el marco de la evaluacion formativa se realizan tres

trabajos practicos cuyas devoluciones incluiran comentarios que marquen el
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error a fin de orientar y permitir el aprendizaje. Asimismo, se promueve la
autoevaluacién para que los estudiantes logren comprender la tarea que se les
propone y puedan tomar conciencia del proceso de aprender.

Dice Moreno Olivos (2009) que la evaluacion formativa bien disefiada puede
proveer a los estudiantes una esencial retroalimentacion e informar a los
profesores acerca de la calidad de la ensefianza identificando los conceptos
que los estudiantes dominan y los que aun les faltan por aprender.

Para resumir y adelantar la organizacion y el trabajo del Seminario respecto de
las evaluaciones a realizar. Surge que en cuanto a los momentos de evaluacién
en la primera clase se realiza una evaluacion diagndstica de tipo cuestionario
abierto, a fin de conocer los saberes previos de los estudiantes y de
seleccionar los contenidos que se presentaran en las clases. Asimismo, se
realizan tres trabajos practicos cuya evaluacién es de caracter formativo y una
evaluacion final de caracter sumativo a los efectos de la acreditacion formal.

En el Seminario, la evaluacion sumativa no se aplicara hasta el final del ciclo.
De manera que durante el curso el estimulo sera de caracter cualitativo. En
dicho sentido, las evaluaciones parciales no formaran parte de la nota final.

A los fines de que los estudiantes logren la acreditacion formal del Seminario,
que requiere de una evaluacion de caracter sumativo, desde el comienzo del
curso se les hara conocer la escala de calificaciones que surge Régimen de
Enseflanza y Acreditacion de la Facultad y ademas, se les comunicaran
previamente los criterios de evaluacion.

Y después de realizada la evaluacion sumativa el docente no se desentiende
de la calificacién. En dicho sentido, luego de realizada la evaluaciéon de los
trabajos finales se prevé una instancia de comunicacién entre el docente y los
estudiantes a fin de explicitar los criterios con los que ha realizado la
evaluacion reconociendo a los estudiantes el derecho a conocer esa
informacion, facilitando la comprension en el proceso de ensefanza y
aprendizaje a través del dialogo.

Al respecto, permitira el intercambio de ideas acerca de las posibilidades de
mejora de los trabajos convirtiendo a la evaluacién en una herramienta de
conocimiento abriendo espacios para la critica, el cuestionamiento y el juicio.
Asimismo la comunicacion del docente con los estudiantes contempla la mejora

de la propia tarea docente.
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Para finalizar se recurre a la evaluacion recapituladora propuesta por Davini
(2008) que permite valorar la pertinencia de la programacién y su adecuacioén al
contexto, los alumnos y el ambiente, facilitando el analisis de la secuencia
metddica, de la estrategia de ensefianza y de las actividades propuestas para

el aprendizaje.

b) ¢Cuales son los instrumentos de evaluacién que se utilizan? ;Se

ajustan a la propuesta de ensehanza?

La primera evaluacidon que se realiza es una prueba diagnostica anénima a fin
de conocer los saberes previos de los estudiantes y de seleccionar los
contenidos que se presentaran en las clases. Asimismo se realizan tres
evaluaciones parciales, de caracter formativo y una evaluacién final sumativa a
los efectos de la acreditacién formal.

De acuerdo a lo expuesto en el paragrafo anterior, se estima que luego de la
realizacion de la evaluacién diagndstica, pueda surgir la decisidén de incorporar
contenidos previos no aprendidos por los estudiantes, mediante Ia
implementacion de guias complementarias, la orientacion hacia el estudio
independiente, la sugerencia de bibliografia, la organizacion de clases,
sesiones de consulta, la entrega de guias de estudio o de lectura etc. En el
seminario la evaluaciéon sumativa no se aplicara hasta el final del ciclo. De
manera que durante el curso el estimulo sera de caracter cualitativo. En dicho
sentido, las evaluaciones parciales no formaran parte de la nota final.

En dicho sentido, en el proceso de produccion del trabajo, que se evalua a
través de las entregas parciales anteriormente mencionadas, la evaluacién sera
de caracter formativo. La entrega del trabajo final se realiza mediante una
evaluacion de caracter sumativo que sigue los criterios que se ensefan en
clase

Para concluir se puede decir que los instrumentos de evaluacion utilizados se
ajustan a la propuesta de ensefianza ya que la alfabetizacion académica
supone la escritura y la revision de los textos hasta que los estudiantes logren
una total autonomia. En dicho sentido, con la evaluaciéon formativa no se
persigue una nota sino brindar oportunidades desde la ensefianza para revisar

el aprendizaje. Asimismo, se considera la posibilidad de experimentar la

106



autoevaluacion, y la evaluacién compartida a partir de los criterios que orientan

la ensefianza y el aprendizaje.

Facu
Plata

Semi

7.4.1. Evaluacion diagnéstica

Itad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La

nario Libre

Asignatura Derecho Publico Provincial y Municipal

Resp
1.
2.

onder a las siguientes preguntas:
¢, Cuantas materias aprobaste?
¢ Es la primera carrera universitaria que cursas? ¢,0 ya cursaste otra?
¢ Trabajas en algun lugar donde se realicen escritos juridicos? ¢Qué
sabes de la investigacion en las ciencias juridicas?
¢ Por qué razones decidiste realizar el seminario sobre esta asignatura?
¢, Conoces los contenidos del programa tematico que se te han
entregado en la guia?
¢ En qué catedra aprobaste Derecho Publico Provincial y Municipal? ¢ La
cursaste o la rendiste libre?
¢Escribiste alguna vez un trabajo monografico en la escuela
secundaria?
¢(Alguna vez escribiste una monografia en la Facultad? ;en qué
asignatura? ¢ qué dificultades encontraste?
¢ Acostumbras normalmente a concurrir a bibliotecas hemerotecas o

archivos? ¢ Practicas la consulta de catalogos virtuales? ;cuales?

10. ¢, Qué sugerencias tienes para el curso que comienza?

Los

7.4.2. Trabajos practicos

estudiantes deben realizar tres entregas de trabajos practicos cuya

evaluacion es de caracter formativo y los resultados de las mismas se

recuperan al momento en que los estudiantes deban entregar en la siguiente

oport

unidad una nueva version del texto.
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En la primera entrega, los estudiantes deberan presentar una seleccién de
bibliografia, legislacion y jurisprudencia correspondientes al tema que elijan.

En la segunda entrega, los estudiantes deberan presentar un indice con los
conceptos centrales manifestando la relacion a establecer entre ellos, ensayar
el primer cuerpo del escrito y reescribir la bibliografia legislacion vy
jurisprudencia incluyendo material nuevo (si lo hubiere).

En la tercera entrega, los estudiantes presentaran el trabajo realizado hasta el
momento agregando la introduccion y las conclusiones. En dicho sentido en el
proceso de produccion del trabajo, que se evalua a través de las entregas
parciales anteriormente mencionadas, la evaluacion sera de caracter formativo.
La entrega del trabajo final se realiza mediante una evaluacion de caracter

sumativo que sigue los criterios que se ensefan en clase.

7.4.3. Evaluacion final: Criterios de acreditacion y momento

El trabajo final consiste en la escritura definitiva de la monografia que se

conforma por los trabajos practicos realizados con anterioridad.

7.4.4. Criterios de acreditacion y momento de la evaluacion

En la presente propuesta de ensefianza, se considera ético evaluar respetando
los criterios de acreditacion que los estudiantes deben conocer de antemano. A
los estudiantes se les ensefian los criterios de evaluacidn en clase y se les
entregara por escrito junto con el programa de la asignatura, la guia para la
elaboracién del trabajo del seminario y el cronograma de trabajo.

Para la evaluacion de los trabajos practicos se realizara la devolucion a los
estudiantes, de la entrega anterior y se les pondra una anotacion cualitativa

oW«

que de acuerdo a los resultados podra ser: “Muy Bien” “, “Bueno”, “Regular”, o
“Insatisfactorio”.
Asimismo, se comentaran los errores si los hubiere efectuando correcciones

con anterioridad a que los estudiantes comiencen con la redacciéon de una
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nueva version del texto. Dichas calificaciones no se promedian en la nota
final*s.

Asimismo, a los estudiantes en la clase de presentacion del curso se les hara
conocer el cronograma de trabajo y los criterios de evaluacion haciendo
mencion a la escala de calificaciones que ya conocen porque es la misma que
se aplica al resto de las asignaturas*. El Unico trabajo que se califica con nota
numeérica es el trabajo final cuyas calificaciones surgen del Régimen de
ensefianza.

El Seminario, en la Facultad, se califica siguiendo el Régimen de Ensefianza y
Acreditacién anexo | de la Resolucion N° 454/14 que en el articulo 15 consagra
la escala de calificacién de los espacios curriculares que sera de la siguiente
manera: 1,2,3 Aplazado; 4, 5 Regular; 6,7 Bueno; 8,9, distinguido; 10

Sobresaliente.

7.4.5. Criterios de evaluacion del trabajo final

Se entiende que los criterios de evaluacion deben ser validos es decir que
tienen que ser capaces de medir lo que se pretende medir. Asimismo tiene que
haber correspondencia entre los contenidos a evaluar y el universo de
contenidos curriculares. Ademas, es necesario considerar la validez de la
ensefianza en |lo que respecta a los contenidos sustantivos y a las estrategias
de evaluacion. Algunos criterios de evaluacion son la honestidad en la
ensefanza y la evaluacion, la coherencia entre la ensefanza y la evaluacion, y
la coherencia entre el curriculum y la programacion didactica; y que los

aprendizajes de los/as estudiantes se asienten sobre saberes previos. “Volver a

45 Durante el curso se realizaran tres trabajos practicos escritos cuyos contenidos y criterios se
encuentran desarrollados en el cronograma de trabajo. Los trabajos practicos consisten en la escritura del
trabajo hasta que los estudiantes puedan lograr la elaboracién del trabajo final. En dicho sentido en el
seminario no hay recuperatorios, se requiere que los trabajos se reescriban en las instancias establecidas
a fin de que los estudiantes logren una mejor version del texto.

46 De acuerdo con el Régimen de ensefianza y acreditacion, resolucion n® 454/14, Facultad de Ciencias

Juridicas y Sociales, Universidad Nacional de La Plata.
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pensar la ensefanza. La construccion de propuestas de intervencion en la
Universidad™’.
Con respecto a los criterios de evaluacion a los estudiantes se les entregara y
se les explicara a la siguiente tabla:
1) Manifestar la originalidad del articulo. 1 (un punto).
2) Expresar claridad y relevancia del tema o problema abordado. 1 (un
punto).
3) Precisar los objetivos de manera clara, pertinente y precisa. 1 (un
punto).
4) Presentar y fundamentar los resultados de manera: Coherente,
profunda y adecuada a las argumentaciones. 2 (dos puntos).
5) Manifestar calidad y claridad en la redaccién y organizacion del texto. 2
(dos puntos).
6) Demostrar claridad, coherencia y consistencia de las conclusiones. 1
(un punto).
7) Demostrar un uso adecuado de las fuentes bibliograficas. 1 (un punto).
8) Justificar la eleccion y uso adecuado de la metodologia de

investigacion. 1 (un punto).

IV. MATERIAL PARA ESTUDIANTES

1. Programa del Seminario

A los estudiantes se les hara entrega del Programa de la Asignatura “Derecho
Publico Provincial y Municipal”, y de los contenidos del seminario libre con la

bibliografia correspondiente.

2. Guia para la elaboraciéon del trabajo del Seminario de Investigacion
Aplicada (Libre)

47 Universidad Nacional de La Plata- ADULP. Afio 2017.
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Se ubica en el punto Ill. 2.1, del presente trabajo, presenta de manera analitica
los siguientes contenidos: El titulo: que es “Guia para la elaboracion del trabajo
de Seminario de Investigacion Aplicada (Libre)”. | Referencias preliminares. II.
Presentacion del seminario. Ill. Aspectos sustanciales del trabajo de seminario
IV. Confeccion del trabajo final V. Aspectos formales del trabajo: VI.
Referencias bibliograficas y VII. Referencias normativas. Asimismo la guia

contiene la bibliografia que se menciona en el cronograma de trabajo.

3. Cronograma

A los estudiantes, junto al programa de la asignatura “Derecho Publico
Provincial y Municipal” y la “Guia para la elaboracion del trabajo del Seminario
de Investigacion Aplicada” (Libre), se les entregara el cronograma trabajo.
Dicho Cronograma se presenta en esta propuesta de ensefianza en el material
para el docente que se encuentra en el punto [11.7.3.1 y en el anexo.

El cronograma contiene para cada clase por fecha los contenidos que se
desarrollan de manera tedrica. Asimismo hace referencia a las lecturas que
deben realizar los estudiantes a los fines de seguir la clase tedrica. Ademas
anuncian las fechas y los contenidos de los trabajos practicos y la fecha de la
entrega de la evaluacion final.

Resumiendo: Dicho cronograma tiene que ver con la distribucion en el tiempo
de los contenidos y otorga cierta prevision a fin de que los estudiantes puedan
conocer las lecturas a realizar, las fechas en que se deberan entregar los
trabajos practicos y el trabajo final. Asimismo le permite al estudiante que se ha
ausentado a clase avanzar en las tareas. De manera que el cronograma les
facilita a los estudiantes conocer los textos que deben leer para cada clase de
la “Guia para la elaboracion del trabajo del Seminario de Investigacién Aplicada
(Libre)”.

4. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion se ensefiaran en clase y se les entregaran a los
estudiantes junto con el programa de la asignatura “Derecho Publico Provincial
y Municipal”, la “Guia para la elaboracion del trabajo del Seminario de
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Investigacion Aplicada (Libre)” y el cronograma trabajo. Los criterios de
evaluacion se pueden ver en el material para el docente punto lll. 7.4.5 y en el

documento anexo.

V. EVALUACION Y SEGUIMIENTO DEL PROYECTO DE INTERVENCION

- Evaluacion de la enseianza

Se entiende que la evaluacién de la propuesta de ensefanza consiste en
evaluar sus implicaciones los contextos, el curriculo y los grupos en los que se
lleva a cabo. Asimismo la autoevaluacion docente es un proceso reflexivo, que
puede ser analizado de acuerdo con el proyecto en el que se inscribe. De
manera que la autoevaluacion significa tomar conocimiento de la situacién en el
aula y superar las deficiencias de conocimientos tacitos acumulados incapaces
de salvar el abismo entre teoria y practica.

La evaluacién de la ensefianza consiste valorar la informacién que se obtenga
de la implementacion del proyecto de catedra a fin de corregirlo. En dicho
sentido se aspira a detectar los factores que obstaculizan el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, con relacion a la estructura de la clase teodrica,
la propuesta de trabajos practicos y la bibliografia. Se entiende que la
evaluacion del proyecto servira para valorar la incorporacion de nuevas
modalidades didacticas, la modificacion de patrones organizativos, el impacto
sobre los participantes de la innovacion, las relaciones entre el profesor y los
estudiantes y las metodologias docentes.

En este trabajo, se comprende a la evaluacion como parte integrante del
proyecto y no como algo anadido al finalizar el mismo. Se piensa que si se
disefia, se planifica y se pone en funcionamiento es necesario saber qué es lo
que se consigue al poner en funcionamiento esa iniciativa y no otra. Santos
Guerra (1993). En dicho sentido, la evaluaciéon se realizara durante todo el
proceso de ensefianza.

Con respecto a las formas de evaluacion del proyecto las fuentes de
informacion son el equipo de catedra que realiza su autocritica y los alumnos.

Como punto de partida se considera que para evaluar el presente proyecto se
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implementan distintos instrumentos. Asimismo, la evaluacién de las practicas
de ensefianza se realiza durante la cursada a fin de obtener informacion a
tiempo y un juicio de valor que permite realizar los ajustes necesarios y
favorecer las intervenciones en un momento en que es posible recuperar
tiempos de aprender.

En dicho sentido, para evaluar y seguir el presente proyecto de ensefianza, al
comenzar el curso los estudiantes seran evaluados a través de una prueba
diagnostica. Durante el curso se consideraran las evaluaciones parciales, las
valoraciones que surjan de evaluaciones informales, y la evaluacion final.

En las evaluaciones informales se buscara informacién respecto de factores
que favorezcan u obstaculicen el proceso de aprendizaje en relacién a la
estructura de la clase, los trabajos practicos, y el material orientativo para la
elaboracién del trabajo del Seminario.

Ademas, es necesario destacar que tres veces en el curso luego de la
devolucion de los trabajos practicos se dialogara con los estudiantes con
respecto a dichas cuestiones y a su concepcién respecto de sus procesos de
aprendizaje realizando un informe para presentar al Profesor Titular de la
catedra.

Por otra parte, a fin de lograr la evaluacion del proyecto se contemplan otras
modalidades de evaluacién como son los diarios de formacion y la observacion
de las clases que realice otro docente. Se considera que la presencia de la
observacion de otro puede ayudar a monitorear los procesos internos.
Asimismo, el otro al presenciar las actividades de ensefanza puede facilitar un
mejor trabajo.

A los fines de realizar la autoevaluacion del presente proyecto, se les presenta
a los estudiantes, un cuestionario abierto anénimo, ya que se considera que no
delimita de antemano las alternativas de las respuestas permitiendo que los
estudiantes contesten y se puedan expresar®®. El cuestionario mencionado, se
efectuara en la ultima clase luego de que se realicen las devoluciones de los

trabajos con su correspondiente calificacion final. En dicho cuestionario, se

48 En los seminarios libres el grupo puede ser muy reducido, se puede inscribir un solo estudiante o tres.
En dicho sentido se considera adecuada la entrevista ya que se recomienda para grupos de entre 3y 8

estudiantes.
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evaluaran los puntos fuertes y débiles de la innovacion, a partir de la sintesis
de las opiniones y valoraciones de los estudiantes afectados por el proyecto.

Con los resultados que arrojen las evaluaciones realizadas, se evaluara si se
cumplen los propositos generales y especificos y el impacto de la innovacion.
Al terminar de aplicarse cada una de las actividades, durante el proceso de
ensefanza y aprendizaje se evaluara el logro de los propdsitos y si la
implementacion del proyecto se orienta a solucionar los problemas
identificados, o si no se lograron los propoésitos y es necesario reformular el

proyecto.

2. Desarrollo de la evaluacién diagnéstica

A continuacion, se desarrolla la prueba diagnéstica que se les tomara a los
estudiantes del Plan de Estudios 5, en la clase del dia 15 de agosto del afio
2019.

Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata
Seminario Libre

Asignatura Derecho Publico Provincial y Municipal

Responder a las siguientes preguntas:

- ¢ Cuantas materias aprobaste?

- ¢ Es la primera carrera universitaria que cursas? ;0 ya cursaste otra?

- ¢ Trabajas en algun lugar donde se realicen escritos juridicos? ;Qué
sabes de la investigacion en las ciencias juridicas?

- ¢ Por qué razones decidiste realizar el seminario sobre esta asignatura?

- ¢, Conoces los contenidos del programa tematico que se te han entregado
en la guia?

- ¢ En qué catedra aprobaste Derecho Publico Provincial y Municipal? ¢La
cursaste o la rendiste libre?

- ¢ Escribiste alguna vez un trabajo monografico en la escuela secundaria?

;doénde?
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- ¢Alguna vez escribiste una monografia en la Facultad? sen qué
asignatura? ¢ qué dificultades encontraste?

- ¢Acostumbras normalmente a concurrir a bibliotecas hemerotecas o
archivos? ¢ Practicas la consulta de catalogos virtuales? ¢ cuales?

- ¢ Qué sugerencias tienes para el curso que comienza?

3. Desarrollo del cuestionario a realizar a los estudiantes al finalizar el

curso

A continuacion, se desarrolla el cuestionario anénimo que se les tomara a los
estudiantes del Plan de Estudios 5, en la clase del dia 21 de febrero del afio
2020.

Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Seminario Libre

Asignatura Derecho Publico Provincial y Municipal

(Cuestionario anénimo)

Responder las siguientes preguntas:

- ¢Qué aspectos del seminario valoras como positivos para tu
aprendizaje?

- ¢ Se atendieron las consultas sobre tus dudas e inquietudes personales?

- ¢ Piensas que se te ha orientado para que elabores correctamente los
aspectos materiales de la monografia?

- ¢ Piensas que se te ha orientado para que elabores correctamente los
aspectos formales de la monografia?

- ¢Has encontrado en las actividades del seminario vinculacion con las
practicas sociales y profesionales? ; Como?

- ¢ Las actividades realizadas de manera grupal favorecieron la lectura de
tus producciones por otros comparieros?

- Consideras: jque en los encuentros se fomenté la discusion? jque se

respetd la diversidad de opinion y el pensamiento independiente?
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¢ Crees que las actividades realizadas en el seminario favorecieron la
produccién de escritos originales?

¢ En los encuentros se deberian haber dado mas clases teoricas? ¢ por
qué?

¢ Piensas que en los encuentros se deberia haber implementado menos
practica de escritura? ¢ por qué?

¢, Qué puedes decir de las correcciones realizadas?

¢ Qué obstaculos encontraste para al realizar las tareas del seminario?

¢ Los contenidos que fueron evaluados se ensefiaron en las clases?
¢Piensas que los trabajos parciales deberian haber tenido nota
numérica y haberse promediado en la calificacion final? ¢ Por qué?

¢ Consideras que los objetivos del presente curso fueron comunicados
con claridad? ¢ Por qué?

¢ Consideras relevante que se te hayan entregado los criterios de
evaluacion desde el comienzo del curso? ¢ Por qué?

¢La guia entregada para la elaboracién del trabajo, te resulté de utilidad
por qué?

¢ Qué puedes decir del aula elegida para los encuentros? ; Te gustaria
que las clases se materialicen en un soporte virtual?

¢ Qué es lo me mas te gusto del seminario?

¢, Qué modificarias del seminario?

V1. DIFUSION Y SOCIABILIZACION

1. Difusiéon dentro de la Catedra

Se entiende que el proyecto puede servir para facilitar el intercambio con otros

docentes. La difusion del trabajo se realizara dentro de la Catedra en la que

soy docente.

En principio, la propuesta, se dirige al Seminario de Investigacion Aplicada

(Libre) considerando la posibilidad ser aplicada a otros seminarios.
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Como Docente Adjunta, presentaré el proyecto al Profesor Titular de la Catedra
a fin de darle a conocer las investigaciones realizadas, en oportunidad de haber
orientado a los estudiantes y de haber seguido trabajos de Seminario.

Asimismo, pondré a disposicion de la Catedra el material confeccionado.

2. Estrategias a seguir

Con respecto a las estrategias a seguir se basaran en la presentacion de la
presente propuesta a los efectos de compartir la experiencia en la Catedra o
con un grupo en que hipotéticamente dicte el Seminario. Asimismo desde la
Facultad se promueven conversatorios y congresos sobre la Ensefianza del
Derecho donde podrian compartirse las experiencias que surjan de la

aplicacion del presente programa.
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X. MATERIAL ANEXO

1. Programa de la asignatura “Derecho Publico Provincial y Municipal”

DERECHO PUBLICO PROVINCIAL Y MUNICIPAL, ELEVACION Y
CONSIDERACIONES SOBRE LA REFORMULACION
DEL PROGRAMA DE LA CATEDRA |

Tenemos el gusto de poner a consideracion del Honorable Consejo
Directivo de esta Facultad la actualizacién del programa de la materia Derecho
Publico Provincial y Municipal de la Catedra I.

Efectivamente, luego de una intensa serie de reuniones de estudio,
llevadas a cabo por todos los integrantes de la catedra, hemos conseguido
alcanzar una reformulacion del programa vigente; tomando como base la
esencia e historica impronta de la asignatura.

Resulta oportuno sefalar que durante estos ultimos tres afios hemos
desarrollado los contenidos del nuevo programa, tanto en los cursos regulares
como en las comisiones del preevaluativo. Ello nos ha permitido realizar las
adecuaciones y correcciones que la propia trasmision de conocimientos y
experiencia ha ido disefando.

Esta circunstancia resulta propicia para reiterar nuestro profundo
agradecimiento al empefio y disposicion de todos los docentes y colaboradores

en este cometido.

UNA REFERENCIA PRELIMINAR

Antes de desarrollar lo que adelantamos precedentemente, debemos
decir, que tanto la estructuracién de la catedra en comisiones como el dictado
de las clases y la ensefanza, y también las evaluaciones y examenes, se
realizaran conforme los respectivas resoluciones vigentes; atendiendo tanto a
los medios y herramientas puestos a disposicion por la Facultad como a las
necesidades reales a las que se deba atender.

Sin perjuicio de ello:



- Esta catedra intenta, mediante la realizacion de los esfuerzos necesarios, que
la mayor cantidad de alumnos posible estén bajo regimenes que garanticen su

inclusion y acceso a las clases sin que ello perjudique el nivel académico.

- A tal fin, estimula la preparacién y formacion de nuevos docentes tanto en lo
relativo a la especificidad de los contenidos de la materia, como en los

aspectos pedagogico y docente.

- Considera que los cambios producidos en estos ultimos cinco lustros, tanto en
la sociedad como en la vida publica, sin duda han modificado todo el escenario
de necesidades, metas y demas modos de ser y naturalmente la forma de
intervenir de la Universidad; como de sus unidades académicas y contenidos

de sus curriculas.

- En consecuencia, este desarrollo constituye cada dia mas, un objeto en las
Ciencia de la Educacion, que ofrecen nuevas técnicas para la ensenaza,
aprendizaje y estudio en el nivel superior Universitario que resulta fundamental

considerar.

- Advierte también, la necesidad de una formacion integral de los abogados que
egresan de esta casa, por cuanto aspira a favorecer con su aporte la

articulacion formativa.

- En tal sentido, hacemos especial hincapi€, tanto al momento de disefar esté
curriculo o preparar las clases, como de evaluar a los alumnos (sean de cursos
regulares, preevaluativos, o los que rinden ante mesa de examen libre): en la
compresion que deben alcanzar respecto de algunos conceptos basicos de la
materia. Entendiéndose por compresion, la que se alcanza y verifica cuando se
domina el sentido de la asignatura en multiples dimensiones (de: contenido,
método, propdsito o practica, y comunicacional).



UNA REFERENCIA ESPECIFICA

Como fundamento principal, en lo relativo a nuestra materia, resultaba
imprescindible incorporar los nuevos institutos derechos y principios que nos
ofrece el Derecho Publico Estadual, que como sabemos, inicio en el afio 1986
sus modificaciones a través del dictado de las nuevas constituciones
provinciales, incorporando en ellas criterios de insoslayable tratamiento.

A ello debemos agregarle la reforma de la Constitucion Nacional del afio
1994 y la concomitante modificacion de la carta bonaerense en el mismo afo.
Estas reformas, han sido profundas y sustanciales, consagrando numerosos
aspectos que comprometen y reaseguran todo el funcionamiento republicano,
el desenvolvimiento mas participativo de la democracia y redefiniendo la
estructuraciéon de nuestro federalismo.

Para una mejor comprension de los propdsitos que han inspirado esta
iniciativa, nos referiremos a como lo hemos estructurado, cuales son las metas

de comprension general de la materia y sus enunciados conductores.

ESTRUCTURA DE LA MATERIA

Estructuralmente el programa contiene, sus fundamentos, donde se
evidencia, las metas a comprender en general, sus ejes trocales por, los temas
fundamentales a destacar y enunciados que se hilvanan a partir de distintos
tépicos relevantes.

Para ello cuenta con un programa de estudio disefiado de la siguiente
manera: tres ejes principales (por ejemplo la unidad 1 corresponde al estudio
profundizado del federalismo y sus instituciones; la 2 al estudio pormenorizado
de las provincias y su derecho publico; Y la tres al estudio del gobierno
municipal y sus fenémenos constitutivos); las siguientes cinco unidades
corresponden a lo que denominamos “temas fundamentales a destacar”
referidas a cuestiones que hacen a nuestro derecho publico y que a partir de la
reforma del 94 acentuan su singular relevancia (Unidad 4 Sobre Medio
Ambiente; Unidad 5 Sobre EI Urbanismo ; Unidad 6 Sobre La Ciudad
Autonoma de Buenos Aires; Unidad 7 Sobre los Procesos de Integracién; y por
ultimo la Unidad 8 Sobre la Educacion Publica)



A fin de satisfacer de la mejor manera posible, el abordaje de la materia
por los estudiantes los tres ejes troncales y los cinco temas fundamentales que
la integran, estan desarrollados en 23 bolillas que entendemos facilitan el
estudio por tema de la asignatura.

A su vez, para quienes rindan la materia en forma libre, cuenta con un
programa de examen, disefiado en 18 bolillas integrado por cuatro puntos
cada una (el primero un tema federal, el segundo uno provincial, el tercero un
tema municipal y un cuarto de uno de los temas fundamentales), intentando
con ello garantizar que para su aprobacion, necesariamente se requiera una
acabada comprension de todos los temas de la materia.

Por ultimo el programa cuenta con dos apéndices, uno dedicado a la
bibliografia general de la materia y particular de cada unidad tematica y otro de
referencia legislativa y jurisprudencial, donde se encuentran las leyes organicas

y los casos que los alumnos deben conocer.

METAS DE COMPRENSION EN GENERAL

Los tres ejes tematicos, los cinco aspectos fundamentales, asi como los
distintos enunciados contenidos en el programa, constituyen herramientas de la
que nos hemos valido para favorecer su mejor comprension; para lo cual nos

proponemos:

a- Que todos los conocimientos, axiomas e institutos, se encuentren en una
intensa dinamica y permanente construccion, constituyendo en algun
punto, una permeable dimensidn cognoscitiva, en la cual todas las
elaboraciones tedricas significan un aporte que presuma una profunda
reflexion acerca de las tensiones que existen entre: el hombre como
individuo (su dignidad, su libertad... su valoracién), la sociedad (el
imperativo gregario, lo asociativo como dato superador de la
individualidad, el bien comun), el territorio como escenario ineludible de
desenvolvimiento y desarrollo humano, y el estado como herramienta
elegida para formalizar estas relaciones y como canal eficiente del

poder.



b- En este marco, resulta imprescindible considerar las distintas disciplinas
vinculadas al Derecho Publico; en especial, en aquellos temas como la
integracion de los estados, la descentralizaron del poder, el control
ciudadano y los institutos y modalidades que favorezcan una mayor
participacion democratica. Principios y criterios rectores que intentan
perfeccionar la vigencia de la soberania popular y el imperio de la ley, a
la que desde luego, no es ajena nuestra ley fundamental que las ha
receptado en un importante numero de institutos.

c- En este orden de ideas, la mas amplia y conciente participacion
(apropiacion del poder) del conjunto de la ciudadania, guarda una
relacion de gran incidencia en la construccion y concepcion del estado y
su efectiva prosecucion del bienestar general. En nuestra propuesta,
pensar y estudiar el federalismo es también indagar acerca de las
relaciones de los hombres, las sociedades vy el territorio; y enfatizar que
la descentralizacion del poder, es uno de los mecanismos mas eficientes
de participacion y responsabilidad ciudadana, determinante reaseguro

del propio sistema democratico.

ENUNCIADOS CONDUCTORES

Entre los tres ejes principales y los temas fundamentales a destacar, sin
duda, que existen relaciones que, desde luego, son mas estrechas que la mera
razon de conformar una propuesta sistematizada. Algunas de estas relaciones
proponemos plantearlas a partir de tépicos generadores (que citamos a titulo

ilustrativos) que hilvanan e informan los contenidos de la materia. Veamos:

e A partir de los gravitantes cambios que se han experimentado en materia
de avances tecnoldgicos (volumenes de consumo e informacion,
variedad y velocidad en medios de comunicacion — y los consecuentes
en el campo de lo social, productivo, econdmico politico etc.) resulta
propio reconocer los nuevos condicionamientos que ello genera, en el
modo y origen de legitimacion del poder democratico, en las formas que
el poder se emplaza en el territorio, como también una nueva percepcion

respecto de la naturaleza de la propia organizacion estatal. Debemos
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interrogarnos sobre estos topicos y hurgar de una forma fluida vy

participativa sobre los cambios y requerimientos que ellos generan.

e Por otra parte, los procesos de integracion y descentralizacion
constituyen otro tépico de analisis fundamental; en nuestro caso, que
poder es el que delegamos a entidades supranacionales y cuales
recuperamos e intensificamos. En definitiva, como se replantea la
distribucion de competencias, cuales son los sujetos federales
intervinientes, subrayando la importancia del municipio en este nuevo
escenario y las singularidades que nos presenta la Ciudad Autébnoma de

Buenos Aires

e La concepcion aludida, supone una decidida disposicion sobre la
resignificacion y trascendencia del Medio Ambiente -en su dimensién
global- y al mismo tiempo la intensificacion de la dimension local,
manifestado en su organizacion y ordenacién del territorio, y en la
conservacion del patrimonio arquitectonico urbano, histérico y cultural

como un definido factor de identidad colectiva.

Esos son seguramente algunos de los hilos conductores a tener en cuenta al
momento de abordar el conocimiento de la materia para su comprension.
Podriamos decir que la “participacion y control”; “integracion descentralizacion”,
“ambiente y patrimonio”, actuan como topicos generadores, que invitan por su
actualidad a pensar en profundidad los aspectos mas relevantes que

conforman los enunciados de esta asignatura.

EJES TRONCALES

I-SOBRE EL FEDERALISMO
Al abordar nuestra materia siempre asentamos el desarrollo de nuestro
federalismo como criterio de organizacion y funcionamiento de nuestro derecho
publico. En este orden de ideas hemos incorporado topicos decisivos sobre las
caracteristicas de nuestro federalismo luego de la reforma constitucional de
1994.



Para ello asumimos la metodologia que los aspectos sustanciales constituyen
el eje introductorio vinculado al federalismo que se integran al programa de
estudio y de examen.

e El federalismo argentino: Antecedentes, etapas y doctrina.- El federalismo luego de la
reforma constitucional de 1994. Caracteristicas.-

e Poder constituyente federal: Concepto.- Titularidad.- Limites y caracteristicas.- El art.
30 de la Constitucion Nacional.-Doctrina.-

e Garantia federal: concepto y su recepcion constitucional (arts. 5 y 123).- Antecedentes
del instituto: las reformas de 1860 y 1994.-

e Intervencion federal: concepto y caracterizacion.- Su recepcion constitucional (arts. 6,
75 inc. 31 y 99 inc. 20).- Doctrina y jurisprudencia sobre el tema.-

Clasificacion de la intervencion federal segun su alcance vy finalidad.- Las etapas de la
intervencion federal.- Las Constituciones provinciales y sus referencias al instituto.-

e Supremacia federal (art. 31 CN) alcance y contenido, el rol de la Corte Suprema de
Justicia de la Nacion, sus competencias.-

e Las provincias: concepto (art. 121 C.N.).- Sus relaciones con el Estado federal y con
otras provincias.- El modelo federalista de concertacion.

La jurisdiccion federal en los territorios provinciales: evolucién y alcance del art. 75 inc.
30) de la Constitucion Nacional.- Doctrina y jurisprudencia de la Corte Suprema de
Justicia de la Nacion.-

e Federalismo econdémico y fiscal: Impuestos directos e indirectos.- Principios
constitucionales de la imposicion.-

o El instituto de la coparticipacién federal: su recepcion constitucional y legislativa.-

e Principios, declaraciones y garantias: Concepto.- Su recepcién en las Constituciones
Provinciales.- La defensa del orden institucional y el sistema democratico. Los
deberes civicos.

e El Estado federal y los procesos de integracion.- El art. 125 de la Constitucién Nacional
y su doctrina.-

¢ El Mercosur.- Origen y nociones generales sobre su funcionamiento.-

¢ El Estado federal y la educacion publica. Contenidos generales de la Ley Federal de
Educacién y la Ley de Educacién Superior.

Como se puede observar hemos abordado todas las perspectivas que comprometen nuestro
federalismo incluyendo, el novedoso tema de los proyectos de integraciéon (nociones generales

sobre su funcionamiento) y la educacion publica como una cuestion fundamental.

Il-) SOBRE EL DERECHO PUBLICO PROVINCIAL
e La jurisdiccion federal en los territorios provinciales: evolucion y alcance del art. 75 inc.
30) de la Constitucién Nacional.- Doctrina y jurisprudencia de la Corte Suprema de

Justicia de la Nacion.-



e Poder constituyente provincial: Concepto, modalidades, procedimiento y limites.- Su
recepcion en las Constituciones Provinciales.

El ultimo ejercicio del poder constituyente originario: La Provincia de Tierra del Fuego
(1991).-

La reforma de la Constitucion de la Provincia de Buenos Aires de 1994: antecedentes,
alcances y contenido.-

e Los derechos: concepto y clasificacion.- Principio de legalidad y razonabilidad.-
Derechos personalisimos.- Derechos Sociales.- Los denominados derechos de
tercera generacion: derechos colectivos.- Los derechos implicitos.-

e L as garantias: concepto.- Amparo, habeas corpus y habeas data en las constituciones
provinciales.- Las garantias procesales.-

¢ Sistemas bicameral y unicameral: ventajas e inconvenientes.- Su recepcién en el
derecho publico provincial.- Composicion y funcionamiento.- Competencias.-
Sesiones legislativas: clasificacion, quérum y mayorias especiales.- Inmunidades
colectivas e individuales de los legisladores.- Las comisiones legislativas.- Asamblea
legislativa: concepto y sus atribuciones.-

¢ Procedimiento de formacion y sancién de las leyes. Tipos de leyes.- Nuevos institutos
relacionados con la sancion de las leyes (sancién ficta, tratamiento de urgencia o
preferencia, etc.).-

e El Gobernador: Eleccién y mandato.- Reeleccion y sus distintas modalidades en el
Derecho Publico Argentino.- La acefalia: Concepto.- Tipos y efectos.- Los Ministros
Secretarios y El Asesor General de Gobierno: designacion, atribuciones y
responsabilidades.-

e Defensor del Pueblo: Concepto.- Antecedentes histéricos, designacién, mandato,
remocion y atribuciones.- Su recepcién en el derecho publico provincial.-

e Fiscal de Estado: Caracterizacién.- Designacion.- Mandato.- Atribuciones.- Remocion.-
La representacion del Estado en los procesos judiciales y sus facultades.-

e Contador y Tesorero de la Provincia: Concepto.- Designacién.- Mandato.-
Atribuciones.- Remocion.-

e Tribunal de Cuentas: Concepto.- Composicién, designacion, mandato, atribuciones y
remocion.- El juicio de cuentas: naturaleza, tipo de sanciones y resolucion.-

¢ El Poder Judicial.- Concepto y caracteres.- Fueros.- Inamovilidad de los magistrados.-
Jurisdiccion y competencia.-

elLa Suprema Corte de Justicia Provincial: composicion.- Requisitos.- Designacion.-
Competencia originaria y de apelacion.- Conflictos de poderes.- Ley Organica del
Poder Judicial Bonaerense (Decreto Ley 5827).-

e Ministerio Publico: Concepto.- Caracterizacién.- Su jerarquia constitucional.-
Integracién.- Atribuciones.- Procedimiento de eleccion, inamovilidad.-

e La Justicia de Paz Letrada: antecedentes historicos.- Organizacion y competencias.-

Designacién y remocion.- remocion.-



e Consejo de la Magistratura: origen, integracién y funciones. El tema en la Constitucion
Nacional y en la Provincia de Buenos Aires.-

¢ Juicio Politico: concepto.- Funcionarios pasibles del juicio politico, causales y
procedimiento.- Revisién judicial.- Jurisprudencia de la Corte Suprema de Justicia de
la Nacion.-

e Jurado de Enjuiciamiento: concepto.- Caracteristicas.- Integracion del jurado vy
atribuciones.- Causales de remocion.- El tema en la Provincia de Buenos Aires.-

Revision judicial.- Jurisprudencia de la Corte Suprema de Justicia de la Nacion.-

lll-) SOBRE EL DERECHO MUNICIPAL

¢ El Municipio: Concepto y fines.- Su naturaleza juridica. Elementos constitutivos: 1- La
poblacién: su relevancia para la caracterizacion del municipio.- 2- El territorio:
criterios para su determinacion.- 3- El poder.-

La creacion de nuevos municipios. Condiciones para su reconocimiento.-

e EI gobierno municipal en el derecho comparado: sistemas bicameral europeo y
americano.-

El municipio en la Argentina. Antecedentes histéricos: etapas.- Posiciones doctrinarias
de Juan Bautista Alberdi, Domingo Faustino Sarmiento, Joaquin Victor Gonzalez,
Lisandro de La Torre. La teoria de la Republica Representativa Municipal: Adolfo Korn
Villafafie. La Escuela de La Plata.-

¢ El régimen municipal en la Constitucion Nacional: arts. 5 y 123.- Evoluciéon doctrinaria y
jurisprudencial.- Alcances de la reforma constitucional de 1994.-

El municipio en el Derecho Publico Provincial: Antecedentes y su evolucion.-
Organizacion y funcionamiento.- La categorizacién de los municipios.- Implicancias del
sistema.-

e El régimen municipal de la Provincia de Buenos Aires: analisis critico.- Aspectos
principales de la Ley Organica de las Municipalidades (Decreto Ley 6769).- El
proyecto de reforma constitucional del afno 1989 (Ley 10.859): alcances de su
propuesta con especial mencién a su capitulo municipal.-

e Autonomia y autarquia. Concepto y caracteristicas diferenciales.

El municipio como nuevo sujeto de derecho federal. Doctrina, jurisprudencia vy
legislacion.-

La autonomia institucional: Concepto.- Modalidades receptadas en el Derecho Publico
Provincial.- Las cartas organicas: requisitos minimos para su dictado.-. La autonomia
politica, econémica-financiera, administrativa y jurisdiccional: implicancias y alcances
de sus contenidos. Concurrencia de estos atributos para definir la autonomia semi-
plena.-

¢ Poder de Policia Municipal: Concepto.- Materias que comprende.-

Justicia Municipal de Faltas: Concepto.- Organizacion, competencia y funcionamiento.

El tema en la Provincia de Buenos Aires (Decreto Ley 8751/77).-



¢ Servicios Publicos Municipales: Concepto.- Clasificaciones.- Modalidades.-
e Los recursos municipales: de jurisdiccion propia y de otra jurisdiccidén.- La
coparticipacion municipal.- La potestad tributaria municipal.- Impuestos, tasas y

contribuciones.- Otras fuentes de financiamiento.-

OTROS ASPECTOS DIGNOS A DESTACAR

SOBRE MEDIO AMBIENTE
e Medio ambiente: concepto. El principio de desarrollo sustentable: antecedentes y
consagracion. El articulo 41 de la Constitucion Nacional y 28 de la Constitucion de la
Provincia de Buenos Aires.
La proteccién del patrimonio natural y cultural. Alcances, fines y efectos de su declaracion.
Su recepcion en el Derecho Publico Provincial.-
e Los recursos naturales: el art. 124 de la Constitucion Nacional.
Dominio originario y jurisdicciéon: concepto y controversias que plantea.-
e Competencias del municipio en materia ambiental. La evaluacién de impacto

ambiental.-

SOBRE EL URBANISMO
e El urbanismo: Concepto.- Distintas técnicas utilizadas en la evolucion del fendmeno
urbano.-
Planeamiento y uso del suelo: Principios basicos de la Ley 8912 de ordenamiento territorial
de la Provincia de Buenos Aires.- Nuevas formas de asentamiento: clubes de campo vy
barrios cerrados.-
e El area metropolitana.- Caracterizacion del conurbano bonaerense.- Principales

problemas que presenta.- Distintas alternativas institucionales para su organizacion.-

SOBRE LA CIUDAD AUNTONOMA DE BUENOS AIRES
e Régimen autonémico de la Ciudad de Buenos Aires.- El art. 129 de la Constitucion
Nacional.- El reparto de competencias con el Estado Nacional: leyes 24.488 y 24.620.-
Doctrina.-
El Estatuto de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.- Caracteristicas especiales de su
organizacion.- Descentralizacion del Gobierno de la Ciudad: Ley de Comunas.-
e La Capital de la Nacion. Antecedentes historicos.

El régimen de la Capital Federal anterior a la reforma constitucional del afio 1994.-

SOBRE LOS PROCESOS DE INTEGRACION

e El Estado federal y los procesos de integracion.- El art. 125 de la Constitucion Nacional

y su doctrina.-
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e  El Mercosur.- Origen y nociones generales sobre su funcionamiento.-

e La regiéon: Concepto.- El art. 124 de la Constituciéon Nacional. Experiencias de
regionalizacion federal.-

e Intermunicipalismo.- Concepto.- Su recepcién en las constituciones provinciales.-

Distintas experiencias.-

SOBRE LA EDUCACION PUBLICA

e El Estado federal y la educacion publica. Contenidos generales de la Ley Federal de
Educacion y la Ley de Educacién Superior.-

e La educacién publica en las provincias.- Principios basicos (art. 198 y ss. de la
Constituciéon de la Provincia de Buenos Aires).- La Direccion General de Cultura y
Educacion: caracteres, designacion, mandato y funciones.- El Consejo General de Cultura y
Educacion: integrantes y funciones.-

e Los Consejos Escolares electivos. Caracteres, composicion, mandato vy

financiamiento.-

DERECHO PUBLICO, PROVINCIAL Y MUNICIPAL
PROGRAMA DE ESTUDIO

UNIDAD 1

Punto 1: Caracterizacioén, ubicacién y contenidos de la materia.- Autonomia
cientifica, normativa y pedagogica.- Objeto, métodos y fuentes del derecho
federal, provincial y municipal.-

Punto 2: Formas de gobierno: Concepto y clasificaciones.- Democracia
representativa y participativa.- Formas de organizacion del Estado: Concepto y
clasificaciones.- Estructura del poder en los modelos federativos.-

Punto 3: Soberania, autonomia y autarquia.- Concepto.- Su vinculacion y
relacion en el Estado Federal.- Jurisprudencia de la Corte Suprema de Justicia
de la Nacion.- Las competencias en el Estado federal argentino: Sistemas de
atribucion y distribucion. Tipos y clases de competencias.-

UNIDAD 2

Punto 1: El federalismo argentino: Antecedentes, etapas y doctrina.- El

federalismo luego de la reforma constitucional de 1994. Caracteristicas.-
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Punto 2: Pactos preexistentes: Concepto, clasificacion y contenidos.- Pacto
Federal (1831), Protocolo de Palermo (1852), Acuerdo de San Nicolas de los
Arroyos (1852), Pacto San José de Flores (1859).-

Punto 3: Las provincias argentinas: Origen y génesis de las mismas.-
Naturaleza juridica institucional. La intangibilidad territorial y su recepcién en la
Constitucion Nacional (art. 13 C.N.)

UNIDAD 3

Punto1: Poder constituyente federal: Concepto.- Titularidad.- Limites vy
caracteristicas.- El art. 30 de la Constitucion Nacional.- Doctrina.

Punto 2: Poder constituyente provincial: Concepto, modalidades,
procedimiento y limites.- Su recepcion en las Constituciones Provinciales.

El ultimo ejercicio del poder constituyente originario: La Provincia de Tierra del
Fuego (1991).-

La reforma de la Constitucion de la Provincia de Buenos Aires de 1994:
antecedentes, alcances y contenido.

Punto 3: Poder constituyente municipal: Concepto, procedimiento y limites.- Su

recepcion en las Constituciones provinciales.-

UNIDAD 4

Punto 1: Garantia federal: concepto y su recepcion constitucional (arts. 5 y
123). Antecedentes del instituto: las reformas de 1860 y 1994. Supremacia
federal (art. 31 CN) alcance y contenido, el rol de la Corte Suprema de Justicia
de la Nacién, sus competencias -

Punto 2: Intervencién federal: concepto y caracterizacion.- Su recepcion
constitucional (arts. 6, 75 inc. 31 y 99 inc. 20).- Doctrina y jurisprudencia sobre
el tema.- Clasificacion de la intervencion federal segun su alcance vy finalidad.-
Las etapas de la intervencion federal.- Las Constituciones provinciales y sus
referencias al instituto.-

Punto 3: La intervencién de los municipios segun las Constituciones

provinciales: causas y alcances.-
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UNIDAD 5

Punto 1: Las provincias: concepto (art. 121 C.N.).- Sus relaciones con el
Estado federal y con otras provincias.- El modelo federalista de concertacion.-
Punto 2: Los conflictos interprovinciales: art. 127 de la Constitucion Nacional.-
Doctrina y jurisprudencia de la Corte Suprema de Justicia de la Nacién.-

Punto 3: La jurisdiccion federal en los territorios provinciales: evolucion y
alcance del art. 75 inc. 30) de la Constitucion Nacional.- Doctrina y

jurisprudencia de la Corte Suprema de Justicia de la Nacién.-

UNIDAD 6

Punto 1: Federalismo econdmico vy fiscal: Impuestos directos e indirectos.-
Principios constitucionales de la imposicion.-

El instituto de la coparticipacion federal: su recepcion constitucional y
legislativa.-

Punto 2: El presupuesto en las provincias: concepto. Los recursos fiscales de
las provincias.

Punto 3: Los recursos municipales: de jurisdiccion propia y de otra
jurisdiccion.-La coparticipacion municipal.- La potestad tributaria municipal.-

Impuestos, tasas y contribuciones.- Otras fuentes de financiamiento.-

UNIDAD 7

Punto 1: Principios, declaraciones y garantias: Concepto.- Su recepcion en las
Constituciones Provinciales.- La defensa del orden institucional y el sistema
democratico. Los deberes civicos.

Punto 2: Los derechos: concepto y clasificacion.- Principio de legalidad y
razonabilidad.- Derechos personalisimos.- Derechos Sociales.- Los
denominados derechos de tercera generacion: derechos colectivos.- Los
derechos implicitos.-

Punto 3: Las garantias: concepto.- Amparo, habeas corpus y habeas data en

las constituciones provinciales.- Las garantias procesales.-
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UNIDAD 8

Punto 1: Derechos politicos: el sufragio.- Naturaleza.- Caracteristicas del
régimen electoral (competencia electoral y érganos electorales).- El tema en la
Provincia de Buenos Aires.-

Punto 2: La representacidon politica.- Los sistemas electorales: concepto.-
Clasificacion.-

Punto 3: La democracia participativa: concepto.- Institutos receptados en el
derecho publico (iniciativa popular, referéndum, plebiscito, revocatoria). Otras

modalidades: presupuesto participativo, audiencias publicas.-

UNIDAD 9

Punto 1: Poder Legislativo: concepto y caracterizacion. Su funcion
representativa, legisferante y de control.-

Punto 2: Sistemas bicameral y unicameral: ventajas e inconvenientes.- Su
recepcion en el derecho publico provincial.-Composicion y funcionamiento.-
Competencias.- Sesiones legislativas: clasificacion, quérum y mayorias
especiales.- Inmunidades colectivas e individuales de los legisladores.- Las
comisiones legislativas.- Asamblea legislativa: concepto y sus atribuciones.-
Punto 3: Procedimiento de formacion y sancion de las leyes. Tipos de leyes.-
Nuevos institutos relacionados con la sancién de las leyes (sancién ficta,

tratamiento de urgencia o preferencia, etc.).-

UNIDAD 10

Punto 1: El Poder Ejecutivo: concepto y caracterizacion.- Atribuciones,
funciones y responsabilidades.-

Punto 2: El Gobernador: Eleccién y mandato.- Reeleccion y sus distintas
modalidades en el Derecho Publico Argentino.- La acefalia: Concepto.- Tipos y
efectos.- Los Ministros Secretarios y ElI Asesor General de Gobierno:
designacion, atribuciones y responsabilidades.-

Punto 3: Promulgacién y publicacion de las leyes. Veto parcial y total:

alcances.
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Potestad reglamentaria: reglamentos auténomos, delegados y decretos de

necesidad y urgencia.-

UNIDAD 11

Punto 1: Modelos de control del Estado: interno o externo.- El control politico,
de legalidad y econdmico-patrimonial.-

Punto 2: Defensor del Pueblo: Concepto.- Antecedentes historicos,
designacién, mandato, remocién y atribuciones.- Su recepcién constitucional y
en el derecho publico provincial.-

Punto 3: Organos de control en el gobierno local. Importancia, consagracion y

alcance.-

UNIDAD 12

Punto 1: Fiscal de Estado: Caracterizacién.- Designaciéon.- Mandato.-
Atribuciones.- Remocion.- La representacion del Estado en los procesos
judiciales y sus facultades.-

Punto 2: Contador y Tesorero de la Provincia: Concepto.- Designacion.-
Mandato.- Atribuciones.- Remocion.-

Punto 3: Tribunal de Cuentas: Concepto.- Composicién, designaciéon, mandato,
atribuciones y remocion.- El juicio de cuentas: naturaleza, tipo de sanciones y

resolucion.-

UNIDAD 13

Punto 1: El Poder Judicial.- Concepto y caracteres.- Fueros.- Inamovilidad de
los magistrados.- Jurisdiccion y competencia.-

La Corte Suprema de Justicia de la Nacion: designacion de sus miembros.-
Competencia federal.-

La Suprema Corte de Justicia Provincial: composicidén.- Requisitos.-
Designaciéon.- Competencia originaria y de apelacion.- Conflictos de poderes.-

Ley Organica del Poder Judicial Bonaerense (Decreto Ley 5827).-
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Punto 2: Ministerio Publico: Concepto.- Caracterizaciéon.- Su jerarquia
constitucional.- Integracion.- Atribuciones.- Procedimiento de eleccion,
inamovilidad y remocion.-

Punto 3: La Justicia de Paz Letrada: antecedentes historicos.- Organizacion y

competencias.- Designacion y remocion.-

UNIDAD 14

Punto 1: Consejo de la Magistratura: origen, integracion y funciones. El tema
en la Constitucion Nacional y en la Provincia de Buenos Aires.-

Punto 2: Juicio Politico: concepto.- Funcionarios pasibles del juicio politico,
causales y procedimiento.- Revision judicial.- Jurisprudencia de la Corte
Suprema de Justicia de la Nacién.-

Punto 3: Jurado de Enjuiciamiento: concepto.- Caracteristicas.- Integracion del
jurado y atribuciones.- Causales de remocion.- El tema en la Provincia de
Buenos Aires.- Revision judicial.- Jurisprudencia de la Corte Suprema de

Justicia de la Nacion.-

UNIDAD 15

Punto 1: El Municipio: Concepto y fines.- Su naturaleza juridica. Elementos
constitutivos: 1- La poblacién: su relevancia para la caracterizacién del
municipio.- 2- El territorio: criterios para su determinacion.- 3- El poder.-

La creacion de nuevos municipios. Condiciones para su reconocimiento.

Punto 2: El gobierno municipal en el derecho comparado: sistemas bicameral
europeo y americano.-

Punto 3: El municipio en la Argentina. Antecedentes historicos: etapas.-
Posiciones doctrinarias de Juan Bautista Alberdi, Domingo Faustino Sarmiento,
Joaquin Victor Gonzalez, Lisandro de La Torre. La teoria de la Republica
Representativa Municipal: Adolfo Korn Villafane. La Escuela de La Plata.-
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UNIDAD 16

Punto 1: El régimen municipal en la Constitucion Nacional: arts. 5 y 123.-
Evolucién doctrinaria y jurisprudencial.- Alcances de la reforma constitucional
de 1994 -

Punto 2: El municipio en el Derecho Publico Provincial: Antecedentes y su
evolucion.- Organizacion y funcionamiento.- La categorizacion de los
municipios.- Implicancias del sistema.-

Punto 3: El régimen municipal de la Provincia de Buenos Aires: analisis critico.-
Aspectos principales de la Ley Organica de las Municipalidades (Decreto Ley
6769).- Proceso de destitucion del Intendente.-

El proyecto de reforma constitucional del afio 1989 (Ley 10.859): alcances de

su propuesta con especial mencion a su capitulo municipal.-

UNIDAD 17

Punto 1: Autonomia y autarquia. Concepto y caracteristicas diferenciales. El
municipio como nuevo sujeto de derecho federal. Doctrina, jurisprudencia y
legislacion.-

Punto 2: La autonomia institucional: Concepto.- Modalidades receptadas en el
Derecho Publico Provincial.- Las cartas organicas: requisitos minimos para su
dictado.-.

Punto 3: La autonomia politica, econdmica-financiera, administrativa y
jurisdiccional: implicancias y alcances de sus contenidos. Concurrencia de

estos atributos para definir la autonomia semi-plena.-

UNIDAD 18

Punto 1: Medio ambiente: concepto. El principio de desarrollo sustentable:
antecedentes y consagracion. El articulo 41 de la Constitucion Nacional y 28 de
la Constitucion de la Provincia de Buenos Aires.

La proteccion del patrimonio natural y cultural. Alcances, fines y efectos de su

declaracion. Su recepcién en el Derecho Publico Provincial.-
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Punto 2: Los recursos naturales: el art. 124 de la Constitucion Nacional.
Dominio originario y jurisdiccion: concepto y problematica que plantea.
Punto 3: Competencias del municipio en materia ambiental. La evaluacion de

impacto ambiental.-

UNIDAD 19

Punto 1: Régimen autonémico de la Ciudad de Buenos Aires.- El art. 129 de la
Constitucion Nacional.- El reparto de competencias con el Estado Nacional:
leyes 24.488 y 24.620.- Doctrina.-

Punto 2: El Estatuto de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.- Caracteristicas
especiales de su organizacion.- Descentralizacion del Gobierno de la Ciudad:
Ley de Comunas.-

Punto 3: La Capital de la Nacion. Antecedentes histéricos.

El régimen de la Capital Federal anterior a la reforma constitucional del afo
1994 .-

UNIDAD 20

Punto 1: El urbanismo: Concepto.- Distintas técnicas utilizadas en la evolucion
del fenémeno urbano.-

Punto 2: Planeamiento y uso del suelo: Principios basicos de la Ley 8912 de
ordenamiento territorial de la Provincia de Buenos Aires.- Nuevas formas de
asentamiento: clubes de campo y barrios cerrados.-

Punto 3: El area metropolitana.- Caracterizacion del conurbano bonaerense.-
Principales problemas que presenta.- Distintas alternativas institucionales para

su organizacion.-

UNIDAD 21

Punto 1: Poder de Policia Municipal: Concepto.- Materias que comprende.-
Punto 2: Justicia Municipal de Faltas: Concepto.- Organizacion, competencia y
funcionamiento. El tema en la Provincia de Buenos Aires (Decreto Ley
8751/77).-
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Punto 3: Servicios Publicos Municipales: Concepto.- Clasificaciones.-
Modalidades.-

UNIDAD 22

Punto 1: El Estado federal y los procesos de integracion.- El art. 125 de la
Constitucion Nacional y su doctrina.-

El Mercosur.- Origen y nociones generales sobre su funcionamiento.-

Punto 2: La region: Concepto.- El art. 124 de la Constitucién Nacional.
Experiencias de regionalizacion federal.

Punto 3: Intermunicipalismo.- Concepto.- Su recepcidén en las constituciones

provinciales.- Distintas experiencias.-

UNIDAD 23

Punto 1: El Estado federal y la educaciéon publica. Contenidos generales de la
Ley Federal de Educacion y la Ley de Educacion Superior.

Punto 2: La educacion publica en las provincias.- Principios basicos (art. 198 y
ss. de la Constitucion de la Provincia de Buenos Aires).- La Direccion General
de Cultura y Educacién: caracteres, designaciéon, mandato y funciones.- El
Consejo General de Cultura y Educacion: integrantes y funciones.

Punto 3: Los Consejos Escolares electivos. Caracteres, composicion, mandato

y financiamiento.

2. Guia para la elaboracion del trabajo de Seminario de Investigaciéon
Aplicada (Libre)

CATEDRA I. SEMINARIO DE INVESTIGACION APLICADA (Libre)

DERECHO PUBLICO PROVINCIAL Y MUNICIPAL

I. Referencias preliminares

El presente trabajo es una guia orientativa destinada a los estudiantes del
Seminario de Investigacién Aplicada (libre), de la Catedra | de la Asignatura
“Derecho Publico Provincial y Municipal” de la Facultad de Ciencias Juridicas y

Sociales de la Universidad Nacional de La Plata.
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Con la presente se comunican los contenidos del Seminario y la bibliografia
correspondiente a fin de que los estudiantes puedan seguir las clases con su
lectura, realizar las actividades de investigacion y de redaccion.

La presente guia de lectura menciona las partes del trabajo monografico que es
el instrumento que los estudiantes deben presentar como producto de las

investigaciones realizadas.

Il. Presentacion del seminario
1. La investigacion cientifica; Problemas. Importancia. Tipos. Recursos.
2. El texto académico: Concepto y caracteristicas

3. La Monografia Juridica: Concepto. Aspectos sustanciales y formales.

lll. Aspectos sustanciales del trabajo de seminario

1. Etapas de redaccion de un texto académico: Busqueda de documentacion,
elaboracién de un bosquejo, redaccion del primer borrador, revisiones y
ajustas, redaccion definitiva, edicion del texto

2. La argumentacion de un texto académico juridico

3. Eleccion y delimitacidon del tema: pasos a seguir

4. Titulo y plan de trabajo

5. Bibliografia y documentacion

6. Seleccion, Instrumentos de recoleccion de datos, construccioén, aplicacion y
analisis de la informacién, modos y aplicaciones. El estado del arte.

7. Construccion vy justificacion del problema: El tema a investigar. El problema a
investigar

8. Formulacion de hipotesis: Concepto. Requisitos

9. Formulacion de objetivos: Concepto. Objetivos generales y especificos

10. Metodologia propuesta: Concepto. Clases. Métodos de investigacion en el

Derecho
IV. Confeccidn del trabajo final

1. Elaboracion del informe: elementos que constituyen el texto académico

2. Criterios de evaluacién
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V. Aspectos formales del trabajo:

. Presentacion

. Resumen o Abstract

. Palabras clave

. Citas en el Texto, parafrasis, plagio, las notas al pie de pagina.
. Tipo de papel

. Margenes

. Tamano de la letra

0o N O OB~ W N -

. Notas al Pie

9. Bibliografia

10. Apéndice documental
11. indice

12. Foliatura

13. Presentacion

VI. Referencias bibliograficas:

o Botta, M. (2012) Tesis monografias e informes. Nuevas normas y
técnicas de investigacion y redaccion, 12 edicion. Buenos Aires: Biblos.

o Kunz, A. y Cardinaux, N. (2005). Investigar en Derecho. Buenos Aires:
Editorial Departamento de Publicaciones, Facultad de Derecho. Universidad de
Buenos Aires.

o Normas APA ;Qué es el estado del arte? Recuperado de

http://normasapa.net/que-es-el-estado-del-arte/?fbclid=IwAROOfQ9-
50LcsAjjiYa900gx40AaHol3sL72G nLLn8fHPuvoLYI|iPKczd5Y

o Planes de estudios en la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales:
Abogacia. Escribania. Camino a lo nuevo (Junio de 2016). La Plata: Facultad
de Ciencias Juridicas y Sociales, Universidad Nacional de La Plata.

o Salanueva, O.y Lincheta, M. C. (S/F). “La investigacion cientifica en el
Derecho, orientaciones para alumnos”. La Plata: Facultad de Ciencias Juridicas
y Sociales, Universidad Nacional de La Plata.

o Ubertone, F. P. (1987). “Como hacer una monografia juridica, consejo
practico para los estudiantes”. En Lecciones y ensayos. Buenos Aires: Facultad

de Derecho y Ciencias Sociales, Universidad de Buenos Aires.
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http://normasapa.net/que-es-el-estado-del-arte/?fbclid=IwAR0OfQ9-50LcsAjjYa900gx40AaHol3sL72G_nLLn8fHPuvoLYIiPKczd5Y
http://normasapa.net/que-es-el-estado-del-arte/?fbclid=IwAR0OfQ9-50LcsAjjYa900gx40AaHol3sL72G_nLLn8fHPuvoLYIiPKczd5Y

o Vifas, R. (2019). “La escritura académica: tipos de textos,
caracteristicas, elementos y recomendaciones”. En Introduccion al Estudio de
las Ciencias Sociales, Plan de Estudios 6. La Plata: Facultad de Ciencias

Juridicas y Sociales, Universidad Nacional de La Plata.

VII. Referencias normativas:
- Reglamentacion de los seminarios de grado. Recuperado de

www.jursoc.edu.ar/semi-investigacion

- Pautas para la redaccién de los trabajos de investigacion. recuperado de

www.jursoc.edu.ar/semi-investigacion

- Power Point de las clases
3. Cronograma de trabajo’

En el presente cronograma se hace referencia a las lecturas y trabajos

practicos a realizar en el Seminario de Investigacion Aplicada (Libre).

Clase Contenido Texto de trabajo en clase

l. Presentacién del
seminario. Il. Clase teédrica:
La investigacion cientifica;
Problemas. Importancia.
Tipos. Recursos. El texto

académico: Concepto y o Botta, (Cap 1)

caracteristicas. La

Monografia Juridica: o Salanuevay
Concepto. Aspectos Linchetta
Clase 1, dia 15 de agosto sustanciales y formales

o Ubertone
Il. Parte practica: Consultar
bibliotecas, archivos, paginas o Vinas
web etcétera sobre el tema

seleccionado

' El presente cronograma surge de la propuesta de Steiman (2012, p .63 ) para la realizacion de

proyectos de Catedra
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lll. Realizar una prueba
diagnéstica que se
entregara en la clase del dia

22 de agosto

Clase 2, dia 22 de agosto

I. Clase teorica: Aspectos
sustanciales del trabajo de
seminario.- Etapas de
redaccién de un texto
académico: Busqueda de
documentacion, elaboracion
de un bosquejo, redaccién
del primer borrador,
revisiones y ajustas,
redaccién definitiva, edicion
del texto; la argumentacion
de un texto académico
juridico. Eleccion y
delimitacién del tema: pasos
a sequir; titulo y plan de
trabajo. Bibliografia y

documentacion.

Il. Para el dia 29 de agosto.-
Escribir una seleccién de
bibliografia, legislacion y

jurisprudencia
correspondientes al tema que
han elegido para

confeccionar el trabajo.

Botta (Caps 1,2y 3)

Salanuevay
Linchetta

Ubertone

Vinas

I. Clase tedrica: Seleccion,
Instrumentos de recoleccion
de datos, construccion,
aplicacién y andlisis de la
informacién, modos y
aplicaciones. El estado del
arte. Construccion y
justificacion del problema: El
tema a investigar. El

problema a investigar.
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Clase 3, dia 29 de agosto

Formulacién de hipétesis:
Concepto. Requisitos.
Formulacién de objetivos:
Concepto. Objetivos
generales y especificos.
Metodologia propuesta:
Concepto. Clases. Métodos
de investigacion en el

Derecho.

Il. Entrega del primer
trabajo practico
domiciliario En la primera
entrega deberan presentar
una eleccion de bibliografia,
legislacion y jurisprudencia
correspondientes al tema

seleccionado.

Botta (Cap 1)

Salanuevay
Linchetta

Vinas

Clase 4, dia 5 de

septiembre

I. Se realizara la devolucién a
los estudiantes, de la entrega
anterior y se les pondra una
anotacién cualitativa que de
acuerdo a los resultados

”

podra ser: “Muy Bien” “,
“Bueno”, “Regular”, o
“Insatisfactorio”. Asimismo,
se comentaran los errores si
los hubiere efectuando
correcciones con anterioridad
a que los estudiantes
comiencen con la redaccion
de una nueva version del
texto;

Il. Parte practica: Para el
préximo encuentro clase los
estudiantes realizaran una
investigacion que resulte del

trabajo realizado.

Clase 5, dia 12 de

septiembre

l. Clase tedrica: Confeccion

del trabajo final. Elaboracién
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del informe: elementos que

constituyen el texto
académico.

ll. Parte practica: escritura

del primer indice, cuerpo del

escrito y verificacion de

hipotesis y relaciones.

o Botta (Cap 2),

o Vinas

Clase 6, dia 19 de

septiembre

I. Clase tedrica: Aspectos
formales del trabajo.-
Presentacion, resumen o

Abstract, palabras clave.

Il. Parte Practica: a) Escribir
para la proxima clase un
indice que contenga los

conceptos centrales que van

a hacer intervenir,
manifestando la relaciéon que
van a establecer entre ellos.

b) Ensayar el primer cuerpo
del escrito y reescribir la

bibliografia, legislacién y
jurisprudencia, incluyendo

material nuevo si lo hubiera.

o Vinas

Clase 7, dia 26 de

septiembre

Clase tedrica: Aspectos
formales del trabajo.- Citas
en el Texto, parafrasis,
plagio, las notas al pie de
pagina; tipo de papel;
margenes.

Il. Entrega del segundo
trabajo practico:
Domiciliario. Entregar un
indice con los conceptos
centrales manifestando la
relacion a establecer entre
ellos; ensayar el primer
cuerpo del escrito y reescribir

la bibliografia, legislacion y

jurisprudencia incluyendo

o

o

o

Botta Cap 5y 6,

Eco (Cap V),

Vinas
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material nuevo (si lo hubiere).

Clase 8, dia 3 de octubre

I. Se realizara en clase la
devolucion de los trabajos.
Il. Escribir la introduccién y
las conclusiones del trabajo

que seran puestas en comun

de manera oral en clase.

Clase 9, dia 10 de octubre

I. Clase teorica: Aspectos
formales del trabajo.-
Tamafio de la letra. Notas al
Pie. Bibliografia.
Apéndice documental.

Il. Parte practica: Los
estudiantes pondran en
comun la introduccion y las

conclusiones.

Pautas para la presentacion
de los trabajos de

investigacion

Clase 10, dia 17 de octubre

l. Clase tedrica: Temas de
Derecho Publico Provincial y

Municipal

Il. Parte practica:

a) Poner en comun la
introduccion y las
conclusiones y ensayar las
pautas de redaccion.

b) El dia 21 se debe entregar
el trabajo realizado hasta el
momento, al que se le debe
incorporar la introduccién y
las conclusiones. Asimismo
se recuerda que no se puede
copiar textualmente a los
autores a menos que los
estén citando. Ademas se
debe incluir a la totalidad de
los autores que abordan el
tema incluyendo mas de una
idea conceptual que cada
autor desarrolle en su texto y

fundamentar los conceptos

o Textos sobre temas
seleccionados por
los estudiantes para
realizar el trabajo

final.
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vertidos.

Clase 11, dia 21 de octubre

l. Clase teodrica: Aspectos
formales del trabajo:

Foliatura. Presentacion.

Il. Entrega del tercer trabajo
practico domiciliario :Se
realizara la entrega del
trabajo solicitado en la clase

anterior

o Pautas para la
presentacién de
trabajos de

Seminario.

Clase 12, dia 31 de octubre

l. Se realizara la devolucion

de la entrega anterior

Clase 13, dia 7 de

noviembre

I. Clase tedrica: Confeccion
del trabajo final: Elaboracién
del informe: elementos que
constituyen el texto
académico. Criterios de

evaluacion.

Clase 14, dia 14 de

noviembre

I. Clase tedrica: Explicacion
de los criterios de evaluacién
Il. Parte practica: Escribir el
primer borrador a los fines de
exponer de manera oral en la

préxima clase.

Clase 15, dia 21 de

noviembre

I. Parte practica: Exposicion

en clase de borradores.

Dia 21 de diciembre:

Entrega del trabajo final

Clase 16, dia 21 de Febrero

Actividades docentes y de
los estudiantes:
A fin de evaluar el cambio en
la calidad de los escritos y la
relacién entre dicho cambio y
la retroalimentacion,
concluido el proceso de
redaccion y calificaciéon se

realizara una reunion a fin de
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analizar los textos. Se
informaran las calificaciones
y se realizaran comentarios a
los trabajos. La calificacion
que el docente les comunique
a los estudiantes en este
encuentro sera la nota final

con la que los estudiantes

aprobaran el curso.

4. Criterios de acreditacion

a. Trabajos Practicos

Durante el curso se realizaran tres trabajos practicos escritos cuyos contenidos
y criterios se encuentran desarrollados en el cronograma de trabajo. Los
trabajos practicos consisten en la escritura del trabajo hasta que los
estudiantes puedan lograr la elaboracion del texto final. En dicho sentido en el
seminario no hay recuperatorios, se requiere que los trabajos se reescriban en
las instancias establecidas a fin de que los estudiantes logren una mejor
version del texto.

De la evaluacion de los trabajos se realizara la devolucién a los estudiantes, y
se les pondra una anotacion cualitativa que de acuerdo a los resultados podra

ser: “Muy Bien” “, “Bueno”, “Regular’, o “Insatisfactorio”. Asimismo, se
comentaran los errores si los hubiere efectuando correcciones con anterioridad
a que los estudiantes comiencen con la redaccion de una nueva version del

texto. Dichas calificaciones no se promedian en la nota final.

b) Trabajo final

El dnico trabajo que se califica con nota numérica es el trabajo final. En dicho
sentido el Seminario en la Facultad se califica siguiendo el Régimen de
Ensefianza y Acreditacion anexo | de la Resoluciéon N° 454/14, que en el
articulo 15 consagra la escala de calificacion de los espacios curriculares que
sera de la siguiente manera: 1,2,3 Aplazado; 4, 5 Regular; 6,7 Bueno; 8,9,

distinguido; 10 Sobresaliente.
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c) Los criterios para la evaluacion del trabajo final son los siguientes:

1) Manifestar la originalidad del articulo. 1 (un punto).

2) Expresar claridad y relevancia del tema o problema abordado. 1 (un
punto).

3) Precisar los objetivos de manera clara, pertinente y precisa. 1 (un
punto).

4) Presentar y fundamentar los resultados de manera: Coherente,
profunda y adecuada a las argumentaciones. 2 (dos puntos).

5) Manifestar calidad y claridad en la redaccidn y organizacion del texto. 2
(dos puntos).

6) Demostrar claridad, coherencia y consistencia de las conclusiones. 1
(un punto).

7) Demostrar un uso adecuado de las fuentes bibliograficas. 1 (un punto).

8) Justificar la eleccion y uso adecuado de la metodologia de

investigaciéon. 1 (un punto).

5. Evaluacion diagnéstica

Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Seminario Libre. Asignatura Derecho Publico Provincial y Municipal

Responder a las siguientes preguntas:

¢, Cuantas materias aprobaste?

¢ Es la primera carrera universitaria que cursas? 40 ya cursaste otra?

¢ Trabajas en algun lugar donde se realicen escritos juridicos? ;Que
sabes de la investigacion en las ciencias juridicas?

¢ Por qué razones decidiste realizar el seminario sobre esta asignatura?
¢, Conoces los contenidos del programa tematico que se te han
entregado en la guia?

¢ En qué catedra aprobaste Derecho Publico Provincial y Municipal? ¢La
cursaste o la rendiste libre?

¢Escribiste alguna vez un trabajo monografico en la escuela

secundaria?
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¢Alguna vez escribiste una monografia en la Facultad? ;en qué
asignatura? ¢ qué dificultades encontraste?

¢ Acostumbras normalmente a concurrir a bibliotecas hemerotecas o
archivos? ¢ Practicas la consulta de catalogos virtuales? ¢ cuales?

¢ Qué sugerencias tienes para el curso que comienza?

6. Cuestionario abierto a realizar a los estudiantes al finalizar el curso

Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La

Plata.

Seminario Libre. Asignatura Derecho Publico Provincial y Municipal

(Cuestionario anénimo)

Responder las siguientes preguntas:

¢Qué aspectos del seminario valoras como positivos para tu
aprendizaje?

¢, Se atendieron las consultas sobre tus dudas e inquietudes personales?
¢ Piensas que se te ha orientado para que elabores correctamente los
aspectos materiales de la monografia?

¢ Piensas que se te ha orientado para que elabores correctamente los
aspectos formales de la monografia?

¢Has encontrado en las actividades del seminario vinculacién con las
practicas sociales y profesionales? ; Como?

¢ Las actividades realizadas de manera grupal favorecieron la lectura de
tus producciones por otros comparneros?

Consideras: ¢que en los encuentros se fomento la discusidon? ;que se
respeto la diversidad de opinidn y el pensamiento independiente?
;Crees que las actividades realizadas en el seminario favorecieron la
produccion de escritos originales?

¢En los encuentros se deberian haber dado mas clases tedricas? ¢ por
que?

¢ Piensas que en los encuentros se deberia haber implementado menos
practica de escritura? ;por qué?

¢, Qué puedes decir de las correcciones realizadas?

¢, Qué obstaculos encontraste para al realizar las tareas del seminario?
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- ¢Los contenidos que fueron evaluados se ensefiaron en las clases?

¢Piensas que los trabajos parciales deberian haber tenido nota

numeérica y haberse promediado en la calificacion final? ¢ Por qué?

- ¢ Consideras que los objetivos del presente curso fueron comunicados
con claridad? ¢ Por qué?

- ¢Consideras relevante que se te hayan entregado los criterios de
evaluacion desde el comienzo del curso? ;Por qué?

- ¢La guia entregada para la elaboracion del trabajo, te resulté de utilidad
por que?

- ¢ Qué puedes decir del aula elegida para los encuentros? ¢ Te gustaria
que las clases se materialicen en un soporte virtual?

- ¢Qué es lo me mas te gustd del seminario?

- ¢ Qué modificarias del seminario?

7. Entrevista realizada a los estudiantes en el afio 2017.

Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata
Especializacion en Docencia Universitaria

Entrevista anénima

Responder a las siguientes preguntas

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontr6?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

> nh -

¢ A quien apeld para la consulta?
5. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

8. Respuestas a la entrevista realizada a los estudiantes en el ano 2017

I. Entrevistas tomadas a estudiantes de la asignatura “Derecho Publico
Provincial y Municipal”.

En este caso se les consultdé a los estudiantes cuantas asignaturas tenian

aprobadas ya que la asignatura no es correlativa de otras. De manera que
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algunos estudiantes se pueden recibir con “Derecho Publico Provincial y

Municipal”.

1. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata
Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anonima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢, Cuantas materias tenés?

¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontr6?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

I N

¢ A quien apeld para la consulta?
6. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

Seis

Si

No saber cémo organizarla, qué informacion poner

Si

Al profesor de la materia y a estudiantes mas avanzados

No demasiadas

N o g bk~ w D=

Ya en el secundario deberian darlos este tipo de trabajos (incluso
ensayos etc.) y dar en todas las materias un trabajo monografico de un

tema del programa

2. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata
Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

1. ¢ Cuantas materias tenés?

2. ¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

3. ¢ Qué dificultades encontro?
4

. ¢, Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?
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5. ¢ A quien apel6 para la consulta?
6. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

1.10

2.Si

3 Ninguna

4. No

5. Profesores
6. Si

7.-

3. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata
Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢, Cuantas materias tenés?

¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontré?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

o~ 0N~

¢ A quien apeld para la consulta?
6. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

13

Si

Eran grupales y me resulté dificil concordar
No

Si

Son pesadas en el sentido de que no se hacen en el horario de clase por

N o g bk~ 0w b=

lo tanto no son mucho de mi agrado
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4.

Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

o~ N~

6.

. ¢, Cuantas materias tenés?

¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontré?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?
¢ A quien apeld para la consulta?

¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?

7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

5.

11

Si
Ninguna
No
Profesor
Si

N o g bk~ w0 b=

Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

I N

6.

. ¢, Cuantas materias tenés?

¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontr6?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?
¢ A quien apeld para la consulta?

¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?

7 ;Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-
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N o o bk~ D=

9, asignaturas

Realicé un trabajo de investigacion ...para la cursada de ...

Poco material

No me faltaron herramientas aunque me costé conseguirlas

Informacién de medios oficiales y de comunicacién graficos y digitales

Si las adquirio

Se necesita mayor comunicacioén (y fluidez de esta) entre el alumnado y

los docentes que a su cargo se encuentran

6. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

I N

6.

. ¢, Cuantas materias tenés?
. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

. ¢, Qué dificultades encontré?

¢, Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

¢ A quien apeld para la consulta?

¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?

7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

N o g bk~ w =

8

Si

No encontrar mucha informacion
Si, no sabia bien como organizarla
Si, al profesor de la materia

Mas o menos

Quiza un curso que ayude a armarlo ...como realizar la investigacion

7. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata

Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista andnima)
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Responder a las siguientes preguntas

. ¢, Cuantas materias tenés?

. ¢, Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?
. ¢, Qué dificultades encontré?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

I N

¢ A quien apelo para la consulta?
6. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

7

Si

Encontrar e material
Si

Profesora

Mas o menos

N o o bk~ w0 b=

Mayor acompafiamiento

8. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata
Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

1. ¢ Cuantas materias tenés?

2. ¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

3. ¢, Qué dificultades encontro?

4. ; Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

5. ¢ A quien apel6 para la consulta?

6. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?

7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

1. 17
Si, dos
En primer afio, con mi primera monografia me cost6é la forma (ideas

planteadas por la profesora).
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Si
Ayudante de catedra

Si, por la ayudante de catedra, no por la profesora

N o o A

Que al proponer trabajos el profesor guie al alumno realizando

correcciones antes de la entrega final

9. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata
Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢, Cuantas materias tenés?

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

. ¢, Qué dificultades encontré?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

I N

¢ A quien apelo para la consulta?
6. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?
7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

28

Si

Media

Si

Biblioteca, Internet.
No

N o o bk~ w b=

Nos falta conocimiento y método para poder elaborarla como
corresponde. Nunca me explicaron como hacer una

10. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

1. ¢ Cuantas materias tenés?

2. i Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

3. ¢ Qué dificultades encontro?
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4. ; Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

5. ¢ A quien apeld para la consulta?

6. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

N o o bk~ w0 Db =
I

11. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anonima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢, Cuantas materias tenés?

¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontr6?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

I N

¢ A quien apeld para la consulta?
6. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?
7 ¢ Qué sugerencias tenés?
Muchas gracias.-
1. 7
No (Secundario)
Si, pedi ayuda
A la profesora
Si

o o s w N
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7. Que se implemente , a la mayoria de las materias de la Facultad porque

nunca me la han pedido

12. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

—

Entrevista anénima)

. ¢, Cuantas materias tenés?

¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?
¢ Qué dificultades encontro?

¢, Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

I N

¢ A quien apeld para la consulta?
6. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

1. 8

2. En la escuela secundaria
3. -

4. Si

5. Ala profesora

6. Si

7.

Que muchas veces se solicitan trabajos de este tipo sin las herramientas
necesarias, no de bibliografia, sino de orientaciéon respecto a como
realizarla. Generalmente los profesores te dan el trabajo y lo debes

realizar en tu casa y sin las indicaciones necesarias.

13. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista andnima)

1. ¢ Cuantas materias tenés?

2. i Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

3. ¢ Qué dificultades encontro?
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4. ; Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

5. ¢ A quien apeld para la consulta?

6. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

Nueve
No

N o o bk~ w0 Db =

14. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La

Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anonima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢, Cuantas materias tenés?

¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?
¢ Qué dificultades encontr6?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

a b 0N =

¢ A quien apeld para la consulta?
6. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?
7 ¢ Qué sugerencias tenés?
Muchas gracias.-
1. 7
No

N o g b~ 0D
I
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15. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢, Cuantas materias tenés?

¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontré?

¢, Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

I N

¢ A quien apeld para la consulta?
6. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?
7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

No

N o g bk~ w b=
I

16. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista andnima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢, Cuantas materias tenés?

¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontr6?

¢, Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

¢ A quien apeld para la consulta?

o a0k wh =

¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?
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7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

11
No

N o a0 bk~ w =

Realizar una monografia

17. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista anonima)

Responder a las siguientes preguntas

a b~ 0N =

6.

. ¢, Cuantas materias tenés?

¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontr6?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?
¢ A quien apeld para la consulta?

¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?

7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

11
No

No

Que se deberia encontrar alguna forma para que este tipo de estudio se

N o g bk~ w0 D=

implemente en la carrera
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18. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

—

Entrevista anénima)

¢, Cuantas materias tenés?

¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?
. ¢, Qué dificultades encontré?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

a w0 nh =

¢ A quien apeld para la consulta?
6. ¢ Después de haber finalizado el curso adquiri6 las herramientas?
7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

5

No en el colegio

Centro de estudiantes
Si

Ninguna

N o o bk~ w D=

19. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢, Cuantas materias tenés?

¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontr6?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

I N

¢ A quien apeld para la consulta?
6. ¢ Después de haber finalizado el curso adquiri6 las herramientas?
7 ;Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-
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18
No

N o o bk~ D=
I

20. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

I N

6.

. ¢, Cuantas materias tenés?

¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontré?

¢, Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?
¢ A quien apeld para la consulta?

¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?

7 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

No

N o g bk~ w =
I

Entrevistas realizadas a estudiantes que tienen mas del 50% de

asignaturas aprobadas
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1. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata
Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anonima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontro?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

SR S

¢ A quien apeld para la consulta?
5. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

1. Si, en el seminario...

2. La costosa tarea de la busqueda de la formacién, sobre todo para hacer
citas.

3. Si, sobre todo sobre la confeccion.

4. A otras monografias.

5. No.

6. Que se apoye mas en materias previas en el tema cientifico de diferentes

cuestiones.

2. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata
Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontr6?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

R SIS

¢ A quien apeld para la consulta?
5. i Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

1. Si, en...la asignatura...
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3.

Nada complejo.

Algunas.

Al profesor de la comision.
5. Si.

6. Mas orientacion sobre el tema.

Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

R\ e

5.

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontré?
¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?
¢ A quien apeld para la consulta?

¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?

6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

4.

1. Si, realicé una monografia en la cursada de...

2. Tuve dificultades con relacion a la bibliografia a utilizar y el esquema
porque me pedian que sea diferente a las que habia realizado en el
Secundario.

3. No, ya que tenia herramientas para sobrellevar las dificultades que se
me presentaban.

4. Apelé a docentes a cargo y a ayudantes de la Catedra.

5. Reforcé las herramientas que tenia y las mejoré.

6. Creo que deberian realizarse mas trabajos de este tipo a lo largo de la

Carrera.

Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata

Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista andnima)

Responder a las siguientes preguntas

1.

¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?
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2. ¢ Qué dificultades encontro?

3. ¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

4. ; A quien apel6 para la consulta?

5. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?

6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

2B T

Si.

Me costo el planteo de la hipétesis y los defectos en la forma.

Si.

Al docente.

Si.

Que se deberian explicar las herramientas de forma y desarrollo de la

redaccion.

5. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anonima)

Responder a las siguientes preguntas

O A w N

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

. ¢, Qué dificultades encontré?

. ¢, Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?
¢ A quien apeld para la consulta?

¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?

6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

1. Si, realicé en la cursada de ...

Encontré que falta material para poder desarrollar una base conceptual

para realizarla.

3. Si muchas.
4. Amigos que cursanen ...y ...
5. No.
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6. Que en la Facultad es muy dificil dado que esta vista para litigar y no
para realizar investigacion. Deberia encontrarse la investigacion en el

del Plan de Estudios para que avance.

6. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata
Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista anonima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

. ¢, Qué dificultades encontré?

. ¢, Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

A w N -

¢ A quien apeld para la consulta?
5. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

Si.

Dénde buscar el material.
No.

A nadie.

No.

Ninguna.

2

7. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista andnima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

. ¢, Qué dificultades encontr6?

. ¢, Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

¢ A quien apeld para la consulta?

I N

¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?

6 ¢ Qué sugerencias tenés?
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Muchas gracias.-

Si, en el seminario.

En general inconveniente con la extension.

Falta de comunicacioén entre los docentes en relaciéon al contenido.
Biblioteca, Internet.

No.

Mas compromiso a la hora de dictar las clases.

2B S

8. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata
Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

. ¢, Qué dificultades encontré?

. ¢,Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

A w N o

¢ A quien apeld para la consulta?
5. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

Si en cursadas, en grupo.

Coordinacion con los compafieros y las citas.
Si en cuanto a redaccién.

Al profesor.

Aproximadamente.

2B

Mas acompafiamiento de los profesores.

9. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata
Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista andnima)

Responder a las siguientes preguntas

1. ¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

2. ¢ Qué dificultades encontré?
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3. ¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

4. ; A quien apel6 para la consulta?

5. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

. Si, en cursada.
. Ninguna.

No.

. Libros, Web.
Si.

. Que no sea en grupo.

o g oA W N -

10. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

. ¢, Qué dificultades encontré?

. ¢, Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

A WO DN -

. ¢A quien apel6 para la consulta?
5. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?
6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

1. Si, en algunas oportunidades.

2. No muchas, principalmente en algunos casos se me dificultdé encontrar
material y publicaciones para citar.

3 No, tanto en la biblioteca como en espacios informaticos se pueden
conseguir herramientas que ayuden a la confeccién del trabajo a presentar.
4. A los mismos docentes que nos proponian esta metodologia de trabajo.

5. Si, como decia en respuestas anteriores en distintos espacios adquiri

herramientas complementarias.

50



6. Sugiero mayor precision en las consignas asi como también que se

brinden mayores ayudas para encontrar material especifico del tema.

11. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anonima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontr6?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

> wDnh -

¢ A quien apeld para la consulta?
5. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

Si.

Alguna con el material.
Si.

Docente.

Si.

Mejorar el acceso a la informacién, herramientas de elaboracion

2

formales.

12. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

1. ¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

2. ¢ Qué dificultades encontr$?

3. ¢, Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

4. ; A quien apel6 para la consulta?
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5. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?
6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

1. Si, hice monografias ( menciona 2 asignaturas y el seminario de grado).

N

El primer problema era saber cémo desarrollar cada parte de la
monografia.

Si, en especial en el desarrollo.

Al docente.

No totalmente, si después del Seminario.

2 T

Mas herramientas en el manejo de Word, explicaciones técnicas de a

que se apunta en el objeto de una monografia.

13. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

. ¢, Qué dificultades encontré?

. ¢,Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

. ¢A quien apel6 para la consulta?

a A WO N -

. ¢, Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?

6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

1. Si.

2. Entrevistas.

3. No.

4. Libros y docente.

5. Por supuesto.
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6. Que cuando se elija el tema, te guste de verdad y te involucres, buscar
videos tutoriales en Internet para aprender a utilizar todas las herramientas

que acarrea la construccion de una monografia.

14. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontr6?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

o nh -

¢ A quien apel6 para la consulta?
5. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

Si, en la asignatura...

No tuve mayores dificultades. Lo mas complejo fue encontrar el tema.
No, que tuve una buena base del colegio.

Al docente.

Si ayudé a reforzar.

2B

Deberian darse las pautas basicas para que todos tengan una guia.

15. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

1. ¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontr6?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

¢ A quien apeld para la consulta?

o &> 0N

¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?
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6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

Si.

La falta de informacion por el docente.
Si.

A mi mama que es docente.

Si.

Si, deberia explicar la forma de redaccion, extension, etc.

2B T o

16. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anonima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontré?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

o Dh -

¢ A quien apeld para la consulta?
5. ;i Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

Si.

Cuestiones técnicas.

Si, ayuda del profesor.

A nadie, el profesor no contestaba.

Si, por mi mismo.

N o o~ w N

Hacer un curso de computacion.

17. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata
Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista andnima)
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Responder a las siguientes preguntas
. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?
¢ Qué dificultades encontr6?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

L bh -

¢ A quien apel6 para la consulta?
5. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?
6 ¢/ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

1. Si, en las asignaturas...

N

A la hora de realizarla en la Facultad la principal dificultad es la gran
diferencia con las realizadas en la escuela secundaria.

Si, de donde obtener informacion especifica sobre algunos temas.

A la profesora, sus ayudantes.

Si sobre todo porque su realizacion era de altos requisitos.

2B T

Es necesario que exista una monografia por materia.

18. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacion en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontré?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

B wnh -

¢ A quien apeld para la consulta?
5. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirié las herramientas?
6 ¢/ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

No.

e -
|
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19. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista anonima)

Responder a las siguientes preguntas

. ¢,Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

¢ Qué dificultades encontr6?

¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?

> wDnh -

¢ A quien apel6 para la consulta?
5. ¢ Después de haber finalizado el curso adquirio las herramientas?
6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-

Si,

Recopilar la informaciéon de fuentes fidedignas para la seriedad que

N

implica un trabajo de esas caracteristicas.
Herramientas me faltaban basicamente por falta de practica.
Familiares y comparferos que habian realizado una.

Si pude desarrollar las herramientas necesarias.

2 T

Que el docente de una clase practica sobre cémo desarrollarla

complementandola con la teoria necesaria.

20. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La
Plata

Especializacién en Docencia Universitaria

(Entrevista anénima)

Responder a las siguientes preguntas

1. ¢ Alguna vez escribié una monografia en la Facultad?

2. ¢ Qué dificultades encontré?

3. ¢ Considera que le faltaban herramientas para confeccionarla?
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4. ; A quien apel6 para la consulta?
5. ¢ Después de haber finalizado el curso adquiri6 las herramientas?

6 ¢ Qué sugerencias tenés?

Muchas gracias.-
1. Si, el trabajo del seminario.
No habia realizado nunca una monografia.
Si, no estaba preparada para realizarla.

2
3
4. A un compafnero.
5. Sobre Toto para poder realizarlo.
6

...para la formacién de herramientas pedagdgicas etc. , docentes y ...
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