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para Nin@s y su Ensenanza

Encuentro cercano con el libro-album

Contexto y fundamentacion

En la Escuela Primaria N° 17 “Esteban Echeverria” de Munro, desde hace ya varios afios,
la Fundacién Leer brindd su aporte para instalar un espacio escolar que permitiera
desarrollar el habito de la lectura por placer. Un espacio que se concibid, en principio,
distanciado de las propuestas de trabajo con el material de lectura en el ambito de la
biblioteca y en la ecologia del aula, y a la vez mas especifico. Este “rincén” se vio
amplificado, materialmente, por la llegada a la escuela de las “Colecciones de aula” que, al
comienzo del Ciclo Lectivo 2015, el Ministerio de Educacion de la Nacion, en la gestion
del Profesor Alberto Sileoni, distribuyd mediante la Secretaria de Politicas Educativas, con
el fin de “acompafar a los nifios en los primeros pasos de su desarrollo lector” (Perczyk,
s.f., p.3). Estas colecciones, contenidas en cajas muy coloridas, ornamentadas con
personajes de Paka Paka, que los nifios reconocen inmediatamente, presentan 25 titulos de
Literatura Infantil para cada grado. En su gran mayoria, y principalmente para primer ciclo,
incluyen ejemplares de libros-album.

Este hecho significo la entrada a la institucion escolar primaria de una especie muy
particular de libro de literatura infantil, una categoria que presenta polémicas y debates
teoricos a la hora de emprender una definicion sobre qué es un libro-album, mas alla de sus
condiciones materiales, que ya de por si determinan una forma muy singular de lectura.
Tratando de hacer a un lado las discusiones acerca de si se trata de un formato textual, de
un género literario autobnomo, o hasta de un fenémeno editorial contemporaneo, pudimos
observar que este dispositivo de lectura presentaba ciertas caracteristicas que desmontaban
y desnaturalizaban las operaciones de lectura, la reconstruccion de sentidos y significados
que evaden convenciones y tradiciones escolares, presentando nuevas alternativas en la
adquisicion de habilidades lectoras, que configuran nuevos desafios para los docentes.

Esto provoco una emergencia: la necesidad de revisar conceptos y saberes referidos a los

textos que presentan estas caracteristicas. En este sentido, se buscé instalar un espacio
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institucional que posibilitara la reflexion, sobre los conocimientos literarios implicados en
las lecturas de estos libros, que permitiera disefiar secuencias e intervenciones didacticas,
en tanto practicas de ensefianza que faciliten y garanticen la aproximacion de los alumnos a
la especificidad de la literatura, de acuerdo al grado y ciclo, sin dejar de considerar al
disefo curricular para Practicas del Lenguaje como horizonte de referencia.

Partiendo de estas premisas y objetivos, el equipo de conduccidn, junto con la maestra
bibliotecaria, disefid un encuentro, a manera de capacitacion en servicio, que permitiera a
todos los docentes de la escuela explorar y sistematizar los atributos y posibilidades que
ofrece el material distribuido en estas colecciones, poniendo el acento en el libro-album.
Para ello, se dividio al plantel docente en dos grandes grupos. Debido a cuestiones de
organizacion institucional, el criterio para la composicion de los grupos fue la division en
turnos, buscando que coincidieran las horas institucionales, ademas de solicitar la
colaboracion del Equipo de Orientacion Escolar para cubrir los grados que pudieran quedar
descubiertos.

En los primeros encuentros, a los diferentes grupos de docentes se les plante6, frente a una
cadtica pila de ejemplares colocados sobre unas mesas, que exploraran los libros alli
dispuestos. Transcurridos unos minutos, debian elegir dos: uno, el que ellos consideraran
bajo la categoria de libro-album y otro que no lo fuera. Una vez que cada docente tuviera en
mano los libros escogidos, sentados en ronda debian explicitar las cualidades que tuvieron
en cuenta para diferenciar un libro-album de otro que no lo era.

Todos acordaron que la propiedad distintiva de esta clase de libros de literatura infantil se
hallaba en la fuerte relacion semantica entre palabra e imagen para recomponer el
significado del texto a través de las operaciones de lectura. El codigo verbal y el visual
constelaban una unién que si se disociaba su sentido, en tanto producto de la lectura, se
derrumbaba.

Con el objetivo de profundizar en los aspectos retoricos, tanto de la palabra como de la
imagen, se compartid, mediante la lectura en voz alta, el siguiente fragmento de Ivonne

Bordelois, extraido de Del silencio como porvenir (2010):

Los seres humanos diferimos en nuestros lenguajes y en nuestras estéticas, pero

somos todos sensibles a ese acorde del silencio que nos retne a todos en un
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significado que va mas alla de los sentidos: el silencio es, en realidad, el tnico
idioma verdaderamente universal. (p. 12)

(...) El silencio seria entonces, para nosotros, una manera de comunicarnos con lo
previo a nuestro nacimiento y posterior a nuestra muerte, en la experiencia de cada
uno de nosotros; la posibilidad de visitar ese lugar inexplicable que nos precede y
nos continua; el lugar prohibido donde nos prolongamos, misteriosamente, hacia el
pasado y el futuro. Por eso, cuando el silencio aparece y detiene o cristaliza o exalta
nuestra experiencia, o bien, despoja subitamente de secuencia y coherencia a nuestra
vida cotidiana o ciudadana, tan inmersa en la palabra, el sonido o el ruido, es como
si ese antes y ese después misterioso se nos presentara con toda su potencia, su
magia y su ambivalencia, a veces como una canciéon de cuna en blanco o una
mortaja apaciguadora; otras veces como puro, aterrador y amenazador no ser, una

pregunta abierta, una apoteosis sorda del no-sentido. (p. 14)

Inmediatamente, se les preguntd de qué modo se podia vincular lo leido con la lectura del
libro-album. Si bien se desarrolld un debate sumamente interesante sobre las condiciones
de la literatura en la posmodernidad, todos los presentes reconocieron el valor estético que
tiene el silencio, o la pausa que lo verbal cede en su interrelacion con lo pictorico, en este
tipo de obra, que subraya la constitucion poética de sus condiciones de produccion, en
términos materiales e ideologicos, estableciendo nuevos desafios en las practicas de
lecturas, tanto para educandos como para educadores. En este aspecto, también se destacod
la forma en que estos textos promueven la discusion, a partir de las hipotesis de lecturas
que se desprenden de las interpretaciones de los nifios y las nifas.

El abordaje de estas primeras conceptualizaciones entrd en sintonia con el marco
referencial epistemologico del proyecto que partia de comprender a la literatura como un
discurso que emerge de practicas imbricadas en el tejido social. De alli, la adopcion de una
perspectiva sociocultural que involucra habitos de lectura y escritura histéricamente
variables. Concebir a la literatura como un discurso que surge de practicas socioculturales e
histdricas, que configuran un conocimiento auténomo sobre las posibilidades estéticas del

lenguaje, con sus respectivas tematicas y operaciones retdricas, como la parodia y la



metaficcion, nos permitié reconocer un lenguaje literario, pensado para unos receptores en
particular, que remitia a determinadas concepciones sobre la nifiez, y en particular sobre
el/la nifio/a que lee literatura.

Esto nos brindaba la posibilidad de adoptar una propuesta didactica en consonancia con una
pedagogia critica que favoreciera la deconstruccion de las propias practicas identificando
las perspectivas sobre lenguaje, literatura y nifiez que aparecen implicadas en las sesiones

de lectura y demas intervenciones didacticas dentro del aula.

Algunos propositos, varias premisas

Para comenzar a disefar estrategias didacticas y/o intervenciones, partimos de los
siguientes objetivos, que si bien formulaban la intencionalidad pedagogica, tomaban,

ademas, algunas premisas sobre los saberes literarios que debiamos tener en cuenta:

& Hilvanar y deshilvanar sentidos: construccién, reconstruccion y
deconstruccion (desmontar significados presentados como naturales) de significados
dados en los textos, no unicamente mediante los aspectos verbales sino, también,
mediante codigos plasticos o iconograficos (dibujos) que tensionan (ponen en crisis,
producen oscilaciones) aquello que se comunica.

& Dar cuenta de categorias propias de los procesos del lenguaje literario como
la enunciacion (el problema del narrador), la perspectiva y la focalizacion (como se
construyen los personajes, desde qué Optica hablan, piensan o evaluan el mundo de
ficcion que los contiene), los marcos referenciales (aspectos vinculados al mundo
representado en un espacio y un tiempo particulares).

52 Adoptar una poética (programa de escritura o posicion frente a la literatura:
por ejemplo si sera realista, o planteara absurdos o logicas futuristas) o un lenguaje
en especial: uso de recursos retéricos como la metafora, la metonimia, la
sinécdoque; la alteracion en el orden sintactico de sujeto-verbo-objeto, o hasta el

desvio de la secuencia candnica: introduccion-nudo-desenlace.



& Reflexionar sobre los contenidos y el modo de ensefiar esos contenidos en
consonancia con el saber literario que se interpela: no se ensefia mediante formulas
o ecuaciones, sino mediante el uso del lenguaje, analizando esa utilizacion,
evaluando como opera para representar o deformar una realidad o un mundo
referencial. Las operaciones son retoricas, es decir que involucran la presencia de
procedimientos lingiiisticos y visuales que crean sentidos figurados, desplazados de
su funcion referencial o representativa.

& En la literatura, como lenguaje plastico, en tanto uso estético de la lengua,
aquello que se representa es exhibido como si fuera referido o mirado por primera
vez, como si se tratara de un objeto o sujeto singular, tnico en el mundo, de hecho
es constitutivo de ese mundo ficcional. Ademas, la literatura se pliega y se repliega
sobre ella misma, se vuelve lenguaje literario sobre el lenguaje literario produciendo
un discurso autorreferencial conocido bajo la categoria de “metaficcion™: yo te

cuento que te cuento.

La formalizacion en la confeccion del dispositivo de intervencion debia tener en cuenta:

Nombres: de los docentes autores, del docente o los docentes que intervinieron y
llevaron el dispositivo a la practica (podian conformarse parejas pedagdgicas), del
docente que llevo a cargo el registro de la clase.

Tipo de lectura: (a manera de ejemplo) informativa, selectiva, global, paratextual,
formativa (adquirir y ejercitar habilidades) o metacognitiva, creativa, placentera,
metalingiiistica, solitaria, colectiva, etc.

Propdsitos: (a manera de ejemplo) confeccionar un catdlogo del aula o del ciclo,
seguir a un autor o tema o género, ejercitar habilidades lectoras especificas,
seleccionar libros de manera autéonoma, compartir con los demds, construir y
contrastar sentidos, para escribir, para oralizar y/o dramatizar, adquirir
competencias o conocimientos, etc.

Actividades o secuencias didacticas: formacion de un club de lectores, confeccionar
un mural para recomendar autores y obras literarias a compaifieros de otras
secciones, organizacion de debates o foros, “escribir a la manera de...” o

parodiando estilos de escritura, temas o géneros, dramatizacion, mudanza a otros
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lenguajes como la expresion pléstica o la musica, disefio de un proyecto literario
para llevar a cabo en forma permanente y continua durante un tiempo estipulado.

- Evaluacion: datos cualitativos sobre la lectura de cada alumno, registro de gustos y
rechazos, uso de saberes literarios que ya poseen los alumnos o que adquirieron,
habilidades y micro-habilidades lectoras puestas en funcionamiento a la hora de

formular y contrastar hipotesis: anticipacion y verificacion de la lectura.

Otra de las propuestas invitd a animarse a redactar un guidon conjetural con las respectivas
reflexiones a cargo del docente antes, durante y después de la clase, que podia recuperar las
reflexiones de estas experiencias a cargo de los chicos, describiendo como se habian
sentido durante la clase, qué habian aprendido, qué dificultades se les habian presentado,

qué aspectos de la lectura habia podido desarrollar.

Resultados y conclusiones... hasta el momento

Dado que el objetivo mas general que persigue el presente proyecto de capacitacion en
servicio, para denominar el modo formal que adopta la intervencion de los equipos de
conducciodn para orientar y sugerir actualizaciones en las practicas de los docentes, es el de
desnaturalizar ciertos habitos de lecturas tradicionales en la escolarizacion primaria, la
puesta en practica de cada dispositivo en el ambito del aula intent6 la elaboracion de un
registro de clase a cargo de otro docente y de una reflexion conjunta entre el autor y el
observador. Atn cuando no fue adoptado por todos los docentes que hicieron efectiva la
intervencion, consideramos que este modo de enunciar, mas cercano a la etnografia, y de
disefiar una estrategia didactica, estd permitiendo evaluar los distintos resultados, logros y
obstaculos, conjuntamente con la ponderacion entre aquello que se propuso desde la
planificacion, aquello que realmente se obtuvo y lo que queda por seguir trabajando.

En este sentido, el libro-album nos invita a establecer otra mirada frente a los textos, en
consonancia con el uso de la palabra y de la imagen en los discursos contemporaneos.
Discursos que, sin lugar a dudas, se ven fuertemente influenciados por los medios de

comunicacion masivos y las tecnologias digitales de la informacion. Desde esta



perspectiva, se busca interpelar a los docentes como agentes intelectuales atentos a las
transformaciones culturales que atraviesan a la sociedad de nuestra época, propiciando
ciertas rupturas, de tradiciones y convenciones, que dan cuenta de una necesidad de volver
a reflexionar y abrir el debate sobre algunas practicas escolares para configurar nuevos

pactos de lectura con nuevos lectores con nuevas habilidades lectoras.
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