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Una reflexion antes de adentrarnos en la investigacion

“¢Es de equidad que durante arios hayamos poblado la Provincia de Buenos Aires de
universidades publicas cuando todos los que estamos aca sabemos que nadie que nace en la

pobreza en la Argentina hoy llega a la universidad?”

Maria Eugenia Vidal, 30 de mayo de 2018

Avanzado ya en el recorrido de esta investigacion, en el transcurso de las entrevistas en
profundidad, aparece esta frase que tiene nombre y apellido pero bien podria tener algin otro
autor, o muchos. Por unos momentos la frase me invitd a la reflexion sobre si estaba en el
lugar correcto: intentando finalizar una tesis doctoral en una universidad publica. Nieto ¢ hijo
de inmigrantes europeos que escapando de la segunda guerra mundial llegan al pais como
unica opcion de supervivencia. Y llegan sin nada: sin forma de comunicarse, sin elementos
materiales. Solamente con la expectativa de conseguir un trabajo que permitiese sostener la
familia y comenzar una nueva vida. Y el trabajo para ellos fue una constante y un valor que
se mantuvo desde iniciada la adolescencia hasta el dia de hoy avanzados los anos. Estudiar no
era prioridad, se tenia que trabajar. Finalizar la escuela primaria para trabajar y ayudar en un
hogar con seis hermanos —en el caso de mi madre-; finalizar la escuela técnica secundaria y
salir a trabajar para sostener a una madre viuda y una hermana —en el caso de mi padre-. Esta

claro que la universidad no era una opcion ni una posibilidad.

(Por qué esta descripcion personal? La mayoria de los manuales y textos relativos a los
procedimientos de una investigacion sefialan como una de las principales etapas del proceso a
la contextualizacion. El parrafo precedente refiere al contexto en que surge esta tesis. Un
contexto de tres hermanos que llegan a la universidad y se convierten en profesionales; uno
de ellos aspirante a obtener un titulo de doctorado. Y aunque esto pueda interpretarse como
una justificacion personal, la realidad nos muestra que aparecen numerosas historias similares
en la mayoria de las universidades publicas del conurbano, donde los datos reflejan que —en

varias de ellas- mas de un 70% de sus graduados son “primera generacion’ universitaria.



Entonces, si la pregunta inicial se convirtiese en hipotesis podriamos afirmar que es falsa: el
lugar de nacimiento no determina el acceso a la universidad. Incluso podrian citarse
numerosos estudios sobre como en los lugares més desfavorecidos del conurbano bonaerense
la llegada de una universidad publica significo la posibilidad de acceso para un sector de la
poblacién que no podria haberlo concretado de otra forma. Seguramente la hipdtesis seria
verdadera si nuestro sistema de educacioén superior no contase con universidades publicas y

gratuitas.

La primera parte de la pregunta, respecto de si es de equidad que durante afios hayamos
poblado la Provincia de Buenos Aires de universidades publicas es muy facil de responder:
si. Porque generan nuevas posibilidades y nuevos derechos —afirmacion que es fundamentada
en el transcurso de esta investigacion-. El problema surge cuando se intenta instalar un

concepto falso de universidad, mas asociado a un gasto que a una inversion social.

(Estd mal entonces que aquellos que no nacimos en contextos favorables hayamos llegado a

la universidad? Para algunos estd mal. Muchos lo piensan, algunos lo expresan.

Y esta afirmacion, que inicialmente me llevo a pensar si estaba en el lugar correcto, se
convirtid en un elemento de impulso y de motivacion, en un hecho de militancia que intenta
hacer visible la historia de muchos otros que con esfuerzo, dedicacion y el apoyo de la

universidad publica logran cumplir sus objetivos académicos, profesionales y personales.

Estoy en el lugar correcto.

Martin Strah
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MAPA DE LECTURA

El primer recorte que plantea esta investigacion, ya desde el principio, es su inscripcion en el
campo de la Comunicacién/Educacion; decision que sera fundamentada avanzado el
desarrollo de los capitulos. Para la organizacion de los diferentes niveles de analisis y
descripcion que se presentan de aqui en adelante se toma como eje organizador una de las
definiciones que realiza Jorge Huergo respecto al campo de la Comunicacion/Educacion. Este
importante referente académico la ha concebido -a la préactica en terreno prevista para
Comunicacion/Educacion- a partir de la figura del viaje. Tal metafora implica pensar que
cuando emprendemos un viaje (o el recorrido por el terreno de la Comunicacion/Educacion),
prevemos experiencias, planificamos trazados, nos predisponemos a realizar determinados

recorridos y llegar a algunos sitios para desandar determinadas practicas.

Este viaje se encuentra organizado en capitulos o estaciones que nos van trasladando desde
los interrogantes iniciales y las aproximaciones a ciertas respuestas hacia las conclusiones
que se posicionan como nuevos interrogantes, nuevas inquietudes y nuevas posibilidades de
interpelacion. En el medio del camino, apareceran capitulos o estaciones de naturaleza mas
descriptiva y otros de naturaleza analitica que permiten desandar las tramas y tensiones que
subyacen al objeto de estudio planteado. Para la organizacion de la lectura de esta tesis se

proponen dos grandes trayectos o etapas en el interior del viaje que vamos a emprender.

Primera parte del viaje

Se trata aqui de dotar al objeto de estudio de esta investigacion de una contextualizacion
temporal, espacial, metodoldgica y académica. Todo manual de investigacion social da
cuenta de la importancia de la contextualizacion: el objeto de estudio no debe abordarse de
forma aislada; y esta primera parte del viaje tiene como objetivo situar la investigacion en su

contexto.

La primera etapa se inicia con la denominada “cuestion metodologica” donde se sientan las
bases de esta investigacion y se reflexiona sobre el camino a recorrer a lo largo de la tesis. Se
plantean los interrogantes iniciales que han dado un marco al trabajo investigativo y que se

derivan en un objetivo general y objetivos especificos. En este mismo trayecto se desarrollan



las herramientas de recoleccion de datos que se utilizaran para la consecucion de los objetivos

propuestos y un acercamiento a las respuestas de los interrogantes planteados.

Como se ha dicho, el desarrollo de la tematica propuesta nos lleva a inscribir esta tesis en el
campo de la Comunicacion/Educacion. Esta decision es fundamentada en esta primera etapa
y tiene principal sustento en la obra de Jorge Huergo y sus aportes a este campo de estudio.
En el siguiente capitulo de la primera etapa, empezamos a desandar el “de donde venimos”.
La formacion de posgrado en periodismo y comunicacion en Argentina no puede ser
analizada alejada del sistema universitario argentino. Es por esto que aqui —mas alla de no ser
esta una tesis historiografica- se presenta el recorrido que han transitado las instituciones
universitarias en nuestro pais, y coémo ese recorrido se ha visto influenciado por los

principales sucesos politicos de nuestra historia.

El recorrido por la historia argentina especialmente vinculado a la conformacion del sistema
universitario argentino nos invita a realizar una parada especial en la década del 90, cuyo
desarrollo refleja un impacto sustancial en el objeto de estudio de esta investigacion y en la
educacion superior en su conjunto. Avanzando en el camino, el préximo capitulo aborda las
particularidades del sistema universitario argentino, focalizando en su composiciéon y en la

evolucion que dicho sistema ha transitado especialmente en los tltimos afios.

En el marco de una contextualizacion de tipo académica se presenta la necesidad de indagar
respecto de la instancia previa a toda formacion de posgrado como lo son las carreras de
grado. Se presenta en este apartado una descripcion sobre los origenes y la evolucion de las
carreras de periodismo y comunicacion en Argentina y en la region latinoamericana y
centroamericana; con un foco especial en el rol de la Universidad Nacional de La Plata en el
surgimiento de este tipo de formacidn; hasta llegar a la caracterizacion de las carreras en

Argentina en la actualidad.

En los capitulos “un poco de historia sobre los posgrados” y “los posgrados en periodismo y
comunicacion” -y para completar la contextualizacion del objeto de estudio- se presenta una
aproximacion a la historia de los posgrados en el pais y en Latinoamérica; en primera
instancia a nivel general de todas las disciplinas, y en segundo lugar con énfasis en los
posgrados en periodismo y comunicacion. De esta forma se completan las bases sobre las
cuales se construye y aborda el objeto de estudio de esta investigacion: las tramas y tensiones

en la configuracidon de posgrado en periodismo y comunicacion en Argentina al afio 2018.



Segunda parte del viaje

Esta segunda parte comienza con un capitulo dedicado a explicar la normativa que regula la
formacion de posgrado en nuestro pais incluida en la Ley de Educacion Superior 24.521,
donde se explicitan también los diferentes tipos de carrera de posgrado que se reconocen en

nuestro pais.

En el capitulo “la caracterizacion...” se realiza una descripcion de las carreras de posgrado en
periodismo y comunicacion en nuestro pais: cantidad de carreras, universidad donde se

dictan, tipo de institucion universitaria y region del pais donde se dicta.

La proxima detencion es en el analisis de los proyectos formales de carreras presentados ante
la CONEAU. Siendo los proyectos formales una fuente importante de esta investigacion, se
indagan aqui las principales caracteristicas de estos proyectos con el fin de identificar

tendencias, similitudes, diferencias, fortalezas y debilidades.

Las personas entrevistadas en el marco de esta tesis son consideradas referentes de la
formacion de posgrado en periodismo y comunicacion en el pais. En el capitulo “la voz de los
referentes” se presenta la vinculacion de los académicos seleccionados con los distintos

espacios de formacion de posgrado en el pais.

En los cuatro capitulos siguientes el foco estd puesto en los factores que inciden en la
creacion y disefio de una carrera de posgrado. A fines de estructurar el andlisis de estos
factores, han sido separados en politicos, institucionales, académicos y profesionales. La
historia de los actores referentes en la vida de las carreras estudiadas permite un analisis

profundo de esta variable.

Continuado en este viaje de la tesis, la mirada se detiene en la variable regional y geografica
en cuanto a la distribucion de la oferta en el pais. Siguiente, se pone el foco en lo comun y lo
distintivo entre la formacion en las universidades publicas y las universidades privadas; y sus
niveles de integracion. Los testimonios de los referentes han generado una parada obligada
para analizar la influencia de los personalismos en las carreras de posgrado y en las

instituciones universitarias.

Los ultimos dos capitulos de esta parte se proponen una mirada mas amplia. Por un lado el

desarrollo del perfil de las carreras nos permite preguntarnos sobre si estos procesos de
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formacion generan algun impacto en la sociedad en su conjunto y, por otro lado, indagar

respecto de la influencia de las politicas publicas en este tipo de formacion.

La llegada a destino y nuevos puntos de partida

La investigacion llega a su destino y finaliza este viaje en las conclusiones. El recorrido por
las distintas fuentes de informacion y la profundizacion en el analisis de cada uno de los
capitulos propuestos permite llegar a destino con una serie de afirmaciones que nos
aproximan a las respuestas de los interrogantes inicialmente planteados. Y es aqui donde hay
un volver a empezar. Las teorias de investigacion social sefialan que el producto de un
proceso de investigacion es el conocimiento cientifico que se transforma en medio de nuevas
investigaciones y en condiciones de investigacion para nuevos procesos respecto de nuevos

objetos. Y asi es que comienza un nuevo viaje.
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PRIMERA PARTE

LA CUESTION METODOLOGICA

Reflexiones acerca del camino recorrido

La ciencia moderna es el arquetipo del conocimiento. Aquella cualidad humana de
vinculacion y necesidad de aprehension de su interioridad y contexto ha sido correspondida a
través de diversas vias. Pero solo la ciencia ha permitido hallar respuestas satisfactorias para
entender la matriz de los hechos observados y sus implicancias en un plano de proyeccion. El
¢xito de su imperio radica “en la practica de privilegiar a la razéon de cada individuo para el
desenvolvimiento de los interrogantes y a partir de aqui la resolucion de todo tipo de
problemas, antes que apelar a la magia, al mito o a la fe” (Durand y Mombru, 2003: 27). Esta
no es una decision fortuita, pues confluyen en esta tesitura experiencias historicas mundiales
y condiciones emergentes del llamado nuevo escenario burgués; vértices que hacen de la

ciencia una practica social e historica.

Sin entrar en la polémica de su gestion y condicion actual, diremos que la ciencia es una
forma de conocimiento que consiste en dar explicaciones satisfactorias de todo aquello que
nos parece precisar una explicacion (Popper, 1994). Su valor diferencial estd en la presencia
de valores epistémicos como racionalidad, objetividad y sistematicidad que cimientan los
enunciados elaborados a partir de un horizonte empirico y una forma especifica de actuacion;

es decir, un método.

Es asi que reafirmamos en este trabajo a la ciencia como una préctica historica-social; como
forma posible de saber ligada a valores epistémicos que demarcan su legitimidad institucional
y generan, desde una superficie empirica, respuesta acotadas sobre lo real. Confluyen,
ademas, tensiones valorativas y subjetivas que atraviesan su nucleo, y superan el debate

positivista planteado en torno a la polarizacion hecho-valorizacion.

Hacemos énfasis en este conjunto de enunciados pues las ciencias sociales han sido razén de

historicas controversias respecto a su fiabilidad y método en comparacion con el prestigio
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ganado por las ciencias naturales o exactas. Diremos, en tal sentido, que “las ciencias sociales
no son exactas, pero si rigurosas” (Diaz y Heler, 2002: 158) y que coexisten en ellas
instancias de validacion de interpretaciones, tanto internas como externas, que sostienen su
legitimidad y aporte comunitario. Es asi que las ciencias sociales permiten la interpretacion
de un objeto de estudio, abarcativo y complejo, como lo es la realidad a partir de
caracteristicas propias y un método, no unico, que no se corresponde, necesariamente, con el

llamado saber positivo.

Entendemos la metodologia, siguiendo a Maria Immacolata Vassallo de Lopes (2012: 13),
como un “proceso de toma de decisiones y opciones que estructuran la investigacion en
niveles y en fases que se realizan en un espacio determinado que es el espacio epistémico”.
Un espacio epistémico en el que se da una constante interaccion entre el investigador, aquello
que el investigador pretende conocer y el contexto en el que ese acto de conocer se produce,
se construye. El investigador, entonces, estd atravesado por lo recorrido en su trayecto, por
sus posiciones que son construidas a partir de sus posturas tedricas y por sus pertenencias.
Asi, una investigacion es el resultado de una serie de procesos, de articulaciones no sélo entre
materiales, métodos y herramientas; sino también una articulaciéon entre personas, otras
investigaciones y producciones; recorridos que van marcando la perspectiva del sujeto
investigador. El conocimiento nunca se construye en soledad, siempre parte de redes, de
entramados; por lo que no podemos dejar de reconocer las condiciones de produccién en la
que esta tesis esta inserta. Ante todo, se enmarca en una mirada acerca de la comunicacion y
del campo Comunicacion/Educacion; y la metodologia no puede desprenderse de dicho

posicionamiento.

Por otro lado, esta investigacion se inscribe en un contexto institucional y en la pertenencia a
ciertos grupos y espacios de investigacion que han dado cuenta de modos de investigar y que
han puesto en tension viejas estructuras dicotomicas en los modos de construccion del campo.
Retomando a Vassallo de Lopes (2012: 14), esta inscripcidn se construye en “mecanismos
organizativos de distribucion de recursos y poder dentro de una comunidad cientifica.
Corresponde a lo que Bourdieu (1983) llama el campo cientifico”. El campo de la
comunicacion ha debido disputar y legitimar sus haceres cientificos; pero hoy podemos

senalar, siguiendo a Orozco Gomez y Gonzalez Reyes, que:

“(...) no hay solo una, ni dos, sino muchas razones para hacer investigacion y que la

perspectiva cualitativa no se contrapone, sino que complementa a la cuantitativa y
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viceversa. La sensacion que en décadas pasadas se tuvo de estar en guerra
paradigmatica no tiene la misma fuerza en la actualidad. Las diferencias de
perspectivas para llevar a cabo la produccion de conocimiento, mds que marcar
distancias insalvables, hoy se encuentra en un debate que cada vez mas busca las
complementariedades y las integraciones posibles”. (Orozco Gomez y Gonzalez

Reyes, 2012: 203)

Desde este lugar no podemos mantenernos en una dicotomia entre la investigacion
cuantitativa y la cualitativa, sino desde, como sefiala Vassallo de Lopes (2012), una

multimetodologia.

El contexto socio-cultural en el que la investigacion se inserta también contribuyd a la
eleccion de determinadas formas de construir el problema, acercarse al campo y relacionar
los materiales con la posicion del investigador. Un tema como el que se propone conllevaria
metodologias diferentes con otra configuracion del sistema universitario argentino, con otras
realidades politicas o con otro nivel de desarrollo y consolidacion de las carreras de

periodismo y comunicacion.

“Solo es “cientifico”, elaborador de una verdad, un método que surja de una
situacion historico politica determinada y que verifique sus conclusiones en una
prdctica social en las que se pretende inscribirlas. Lo contrario, la consideracion
politica de la “practica cientifica” como fenomenos paralelos (es decir, separados),
concluye —como paralelas euclidianas- sin que jamads una roce a la otra. Mientras,
cada una de esas llamadas practicas establecen ciencias y politicas en las que
necesariamente se confunden. Dicho sin metdfora geométrica: le guste o no al
cientifico, siempre su ciencia se vincula a una politica. Y lo quiera o no, toda politica

condiciona una ciencia (...)”". (Schmucler, 1997: 133)

Asi como lo sostenia Schmucler en el marco del debate entre las revistas “Comunicacion y
Cultura” y “Lenguajes” que se dio en los afios 70 y que marcod un hito en los modos de
entender la produccion de conocimiento en el campo de la comunicacion; no se puede ser
neutral al momento de plantear y abordar un problema de investigacion. El método, el

camino, siempre estara guiado por las posturas del investigador.

Lo metodolégico, entonces, son construcciones que marcan un posicionamiento, la eleccion

de determinadas técnicas y no de otras no es un proceso neutro. Cada técnica contiene una
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teoria implicita de lo social, por eso Bourdieu (1990) se refiere a la falsa neutralidad de las
técnicas. Y la eleccion de esas técnicas no debe darse siguiendo recetas predisefiadas, sino en
un proceso reflexivo-creativo en el que las técnicas son entendidas como “teorias en
ejecucion” (Vassallo de Lopes, 2012: 20). Como investigador siempre se parte de un
posicionamiento que tiene que ver con lo ideoldgico, en el sentido en que lo aborda Stuart
Hall (1994). Es decir, entender lo ideoldgico como un sistema de ideas que permiten pensar
el mundo. Pero estas surgen de la experiencia y, por esto, puede decirse que la ideologia tiene
una base material. Asi, la investigacion social y sus metodologias constituyen unos de los
modos posibles de conocer. Es en este sentido que es oportuno citar lo expuesto por Roberto
Follari (2000) acerca del conocimiento y la posicion del investigador: “El conocimiento no es
una reproducciodn, sino produccién, acto. Y en serlo, la constitucion de lo perceptible viene
ofrecida a partir de las posibilidades surgidas de la condicioén sociohistoérica que se trae (...)
Si es asi, aquello que se conoce estd conformado desde el modo en que lo social/objetivo

produce a los sujetos cognoscentes” (Follari, 2000).

Segun lo planteado por Juan Samaja (1993), podemos reconocer ciertas condiciones
caracteristicas propias del conocimiento cientifico. En principio, se adhiere a la idea de que el
conocimiento de caracter cientifico debe producir una descripcion de los aspectos particulares
del objeto de estudio, ademds de proporcionar conocimiento sobre su funcionamiento
(surgimiento, modo de existencia anterior, desarrollo, desaparicion o reemplazo); y, por

ultimo, debe comprender el comportamiento de los objetos de la experiencia.

Desde un punto de vista politico acerca del trabajo del investigador social, del investigador en
comunicacion, consideramos que el conocimiento cientifico debe significar un aporte al
campo' en tanto permita contribuir al analisis de la sociedad, ser punto de partida,
antecedente, para futuras investigaciones que posibiliten pensar alternativas, que posibiliten
desatar procesos de transformacion. Entendemos a la investigacion social en términos de
procesos porque no puede ser pensada en etapas estancas, separadas y rigidas; sino que debe
pensarsela como flexible y con diferentes momentos que so6lo pueden separarse

analiticamente para poder ordenar y comunicar.

1 s , . . . . .
Retomando la concepcion de campo en los términos de Pierre Bourdieu “espacios profesionales con reglas,
lugares y jerarquias, donde los mecanismos de inclusion, consagracion y relegamiento son los que regulan la

lucha, a la vez que resultan objeto de ésta”.
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Samaja (1993) considera que el proceso de investigacion parte de analogar, y para esto esta
primero la experiencia, no en el sentido que le da el empirismo, sino la experiencia de vida, el
vivir. Segun lo planteado por Samaja, la condicién originaria de la investigacion cientifica
estd constituida por el lenguaje (tanto enunciativo, como prescriptivo y retdrico), por un lado;
y la cultura de una sociedad por otro. A la vez, éstos (el lenguaje y la cultura) son objeto final

de toda investigacion cientifica.

Continuando este acercamiento al proceso de investigacion, la metodologia no puede
entenderse como un grupo de técnicas desvinculadas de lo teérico y de lo social, sino como
una concepcion tedrica de abordajes que las incluyen y que alientan el potencial creativo del
investigador. Es por esta causa que las técnicas de campo no resultan suficientes para el
disefio completo de la investigacion y que aquella informacion recabada y procesada debe
articularse con la teoria cuestionandola 'y, eventualmente, generando nuevas
conceptualizaciones tedricas que contribuyan a la argumentacion. Entonces, una estrategia
general de investigacion debe involucrar tanto a la indagacion en el campo, como al anélisis y

a su relacion con la teoria que la orienta (Xhardez, 2009).

En esta linea existe coincidencia con Sautu (2005) en que aquello que sostiene la estructura
argumentativa de una investigacion son bloques teoricos conectados por medio de nexos
logicos mediante los cuales cada etapa se deriva de la anterior o anteriores. En esta ldgica es
que este proceso de investigacion respondié también a las diferentes rondas mencionadas por
la autora en las cuales se influyen mutuamente los desarrollos tedricos, los objetivos de la

investigacion y la metodologia seleccionada para cumplirlos.

Segiin Sautu (2005), una primera ronda parte del sentido comun de la lectura de la
bibliografia disponible, desde la cual se formulan objetivos compatibles con las teorias que, a
la vez, se siguen definiendo durante el proceso de investigacion. Ambos elementos (teorias y
objetivos) establecen las posibilidades sobre los métodos a desplegar, dando lugar a un nuevo
analisis de los elementos, de los cuales “el mas importante es la teoria ya que las decisiones
tedricas llevan a reformular los objetivos y los métodos compatibles con ellos” (Sautu, 2005:
21). Una segunda ronda explicita la teoria general contrastable con los conceptos derivados,
ambos elementos sustento de la metodologia elegida. Por ultimo, una tercera ronda de
profundizacion de la investigacion sobre estos tres elementos (teoria, objetivos y
metodologia) responde a la necesidad del recorte del abordaje, los niveles de analisis a

utilizar, y las vinculaciones entre estos tltimos.
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De este modo se entiende —de manera simplificada- que el devenir de esta investigacion
comienza con la identificacion en la realidad de la problematica por la que se siente interés
cientifico y que solo es visible a los ojos de la teoria que la pone en relieve y que, luego de
recabar la informacion para su analisis, ponemos a discutir con la propia teoria que la sustenta
enriqueciéndola. Ese didlogo entre campo (en sentido amplio) y teoria es el que guia las
etapas de la investigacion, vinculando los tres elementos mencionados: teoria, objetivos y

metodologia.

Segun Samaja (1993: 211) se podria decir que el proceso de investigacion se puede presentar
como moviéndose tensionado entre estas dos coordenadas polares: la necesidad de que sus
procedimientos puedan ser validados ante las distintas instancias que controlan la calidad o
cientificidad, conforme a las normas que rigen las précticas en las comunidades cientificas, y
la necesidad de que estos mismos procedimientos resulten eficaces a la hora de hacer avanzar

realmente el conocimiento, a la hora de producir nuevos conocimientos.

De los interrogantes iniciales a los objetivos de la investigacion

Para poder preguntar hay que querer saber, saber que no se sabe”. Saber quiere decir siempre
entrar al mismo tiempo en lo contrario. En cumplimiento de la oposicion platonica del si y el
no en el mismo enunciado (Gadamer, 1993). Abordar la complejidad de las tensiones en la
formacion de posgrado en periodismo y comunicacion en Argentina surge no de uno sino de
varios interrogantes. Una pregunta inicial para quien no conoce el universo académico
argentino podria ser ;existe oferta de formacidén de posgrado en periodismo y comunicacion
en Argentina?, y todos aquellos que se reconozcan con cierto vinculo y pertenencia al campo
académico, al sistema universitario o a la profesion responderian asertivamente a la pregunta.
Ahora bien, cuando el objetivo es profundizar sobre la oferta de formacion de posgrado en
periodismo y comunicacion en Argentina, la mirada sobre el objeto se vuelve mas borrosa y
limitada: ;qué universidades tienen a cargo esta oferta de formacion?; ;cudl es el perfil de
estas carreras?; ja qué demandas intentan responder?; ;qué perfil de profesionales se
proponen formar?; ;existen divergencias en la formacion profesional de un graduado de
periodismo y comunicacion de una universidad publica y de una universidad privada?;

(cuales son los factores politicos que subyacen y entran en tension al momento de crearse una

* Concepto central de la hermenéutica de Hans-Georg Gadamer.
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carrera de posgrado en periodismo y comunicacion?; ;qué elementos institucionales entran en
disputa al proponerse una nueva carrera?; ;coinciden, al menos en términos generales, los
objetivos de formacion de las diferentes carreras de posgrado?; ;existe unicidad de criterios
respecto al perfil de graduados que se busca formar?; seria dificil en este tipo de interrogantes
encontrar respuestas que estén a la vista o puedan resolverse con la consulta a alguna base de

datos o a alguna Unica referencia.

“El arte de preguntar es el arte de seguir preguntando, y esto significa que es el arte

de pensar. Se llama dialéctica por ser el arte de llevar una auténtica conversacion”.

(Gadamer, 1993, p.444)

Esta cantidad de interrogantes nos conduce a preguntarnos qué tipo de tesis vamos a
desarrollar en funcion del abordaje que adoptaremos para indagar respecto a las perspectivas
que rodean nuestro objeto de estudio. Esta no es una tesis de ciencias de la educacion. La
problematizacion de los planes de estudios, los perfiles de egresados o los contenidos de las
asignaturas no son el foco principal de la investigacion. Aunque estas dimensiones puedan
estar en parte incluidas en el andlisis de la formacion de posgrado en periodismo y
comunicacion en Argentina, la centralidad apunta a indagar esta actividad con una mirada
mas profunda que pueda aproximarse a un analisis de las consecuencias politicas de los

posgrados en periodismo y comunicacion.

Esta es una tesis comunicacional. Porque se pregunta por los procesos de produccion de
sentido de identidad, entendiendo ésta como el resultado (siempre dindmico e inacabado,
resituado y complejo) de sentidos constituidos y constitutivos; una multidimensioén en donde
se entrelazan materialidades, experiencias e intercambios, discursos y practicas, pero también
expectativas, concepciones, atributos, evaluaciones y valores sociales (con sus miticas y
misticas) que atraviesan y resignifican esas experiencias y metas. Se indagan entonces
fantasias y motivaciones, ideales y mandatos, con los que cada situacion social (tradicional o
nueva) se relaciona, se enfrenta y se constituye. Educadores y educandos participantes de un
trayecto de formacion de posgrado en periodismo y comunicacion se convierten en actores
sustantivos en los procesos de produccion de sentido; y dificil es el ejercicio de intentar

separar este hecho formativo de un hecho comunicacional.

Entender la conformacién del campo comunicacional como un lugar de entrecruzamiento de
mitos fundacionales, tensiones y visiones politicas, trayectos militantes diferenciados de los

principales referentes requeriria un modo de abordaje que superara las herramientas
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historiograficas tradicionales. Tratandose, ademas y especificamente, de las carreras de
posgrado en periodismo y comunicacion como objeto de estudio, la reflexividad y el eje
puesto en los procesos de produccion de sentidos que conformaron el estatuto disciplinario de
la comunicacion, requiere apelar a los estudios de la memoria méas que a las sintesis
documentales, a la reconstruccion de expectativas, utopias y disefios mas que analizar los
resultados concretos de cada época, a la busqueda de los ejes de los debates mas que las

negociaciones consumadas.

La presente tesis no pretende en absoluto disefiar un modo de plantear la constitucion del
campo comunicacional, intento que predomina en la actualidad en diversos ambitos
académicos, de investigacion e institucionales en Argentina. La meta del abordaje que se
propone es plantear un debate tedrico-metodologico con los tradicionales estudios sobre
campos académicos que, desde la sociologia de la ciencia, pueden abordar con igual
efectividad cualquier disciplina: desde la biologia hasta la antropologia, desde la fisica

nuclear hasta la propia comunicacion.

A través de un criterio que podria ubicarse en la linea etnografica y hermenéutica, este es un
estudio comunicacional no s6lo por su objeto de estudio, sino también por su metodologia y
su mirada. Se plantea aqui una apuesta comunicacional para abordar un corpus de
consolidacion epistemologica de una disciplina, en la especifica dimension de la
institucionalizacion universitaria. Se trata de un objeto comunicacional no so6lo porque, en
este caso, las carreras universitarias de posgrado abordadas versan sobre periodismo y
comunicacion, sino porque se plantea en término de tensiones que generaran la produccion de
sentido de los procesos de estructuracion de cada una de esas carreras, teniendo la
comunicacion un lugar privilegiado para el despliegue de las tramas y las tensiones, dada la

pluralidad semantica y la multiplicidad y elasticidad de su extension en el objeto.

Es oportuno referenciar también la concepcion sobre la comunicacion expuesta por Sergio
Caletti (2002), en el camino de esta aproximacion a la metodologia utilizada en esta

investigacion:

“Desde el punto de vista de la logica que dio lugar al actual ordenamiento en
disciplinas -una zona empirica delimitable de “objetos propios”, una teoria y un
método para investigarlos- la comunicologia es entonces, mas bien, una disciplina
imposible: los problemas de la informacion y de la significacion en el contexto de la

vida social no se configuran como asuntos que pueden ‘“recortarse” e investigarse
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mas o menos extrapolados del contexto en el que se producen sino que, por el
contrario, constituyen un aspecto o un nivel de problematizacion posible para todos
fenomenos de la vida social. Para referirnos a la “comunicologia” -transversal a las
ciencias sociales y humanas- es mds importante hablar, entonces de un campo de

problemas y estudios”. (Caletti, 2002: 22)

Objeto de estudio y delimitacion

“No existe una forma verdaderamente ateorica para ver un objeto. El objeto solo se
percibe y se entiende a través de una organizacion interna de los datos, mediada por

constructos conceptuales y formas de ver el mundo”. (Willis, 1980: 92)

Las carreras de posgrado en periodismo y comunicaciéon en Argentina al afio 2018 es el
objeto de estudio sobre el cual gira con una mirada analitica esta investigacion y sobre el cual

se organizan los datos, se reflexiona sobre ellos y se analizan.

La perspectiva de abordaje que se plantea implica definir una serie de recortes que dotaran de
factibilidad a los objetivos de la tesis. La formulacion de objetivos muy amplios que no son
susceptibles de ser investigados suele ser uno de los errores mds comunes de las
investigaciones sociales (Wainerman y Sautu, 2001: 8); y para evitar una amplitud

desmesurada se han tomado ciertas definiciones iniciales.

En términos generales, no basta con haber elegido el tema, con tener identificado un tema-
problema de investigacion o con haber definido un objeto de estudio. Es necesario establecer
los alcances circunscribiendo el campo de andlisis y especificando dicho objeto de estudio

(Pérez Lalanne, 2010).

Seran consideradas carreras de posgrado (especializaciones, maestrias y doctorados) en
periodismo y comunicacion todas aquellas carreras que desde su denominacion, sus objetivos
generales y el perfil del graduado planteen y aborden centralmente el campo disciplinar del

periodismo y la comunicacion.

Respecto al recorte temporal, se incluyen en el universo de estudio aquellas carreras de
posgrado en periodismo y comunicacion en Argentina que han sido ofrecidas a los

estudiantes en el afio 2018 y contaban con la respectiva acreditacion vigente.
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Otra delimitacion definida es la inclusion en el andlisis de todo el territorio nacional
argentino. No se establece un recorte geografico sino que se abordara la realidad en materia
de formacion de posgrado en periodismo y comunicacion de todas las regiones y provincias
del pais. Ademas, tanto instituciones universitarias de gestion estatal como las de gestion

privada seran incluidas en el universo de estudio.

Objetivo general

Analizar la configuracion de la oferta y el perfil de las carreras de posgrado en periodismo y
comunicaciéon en nuestro pais al afio 2018 segun el tipo de carrera, tipo de institucion y
region del pais donde se dicta; y los factores politicos, institucionales, académicos y

profesionales que intervienen en el proceso de creacion y disefo de las carreras.

Objetivos especificos

e Describir la oferta universitaria de carreras de posgrado en periodismo y
comunicacion de nuestro pais en funcion del tipo de carrera, tipo de universidad y

region del pais donde se dicta.

e Examinar el perfil de las carreras de posgrado en periodismo y comunicacion a los

fines de identificar tendencias.

e Identificar factores politicos, institucionales, académicos y profesionales que
participan en la creacion y el disefio de las carreras de posgrado en periodismo y

comunicacion.

e Analizar la relacion entre los factores que participan en la creacion y disefio de las
carreras de posgrado en periodismo y comunicacion con los tipos de carreras, tipo de

universidad y region del pais donde se dicta.

Analisis documental

Para llegar a definir el universo de estudio (la cantidad final de carreras de posgrado en

periodismo y comunicacion en Argentina al afio 2018) se trabajo fundamentalmente sobre
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tres fuentes oficiales: la CONEAU, la Secretaria de Politicas Universitarias del Ministerio de
Educacion de la Nacion, y las propias instituciones universitarias. EI camino recorrido consto
de diversos pasos; en primer lugar se consolidé una base de datos con todos los posgrados
acreditados vigentes en Argentina descartando algunas carreras que eran difundidas por
algunas instituciones pero no eran dictadas en ese momento; en segundo lugar, acotando ese
total de carreras de posgrado (mas de tres mil) a aquellas definidas como de ciencias
sociales’; en tercer lugar, se gener6 un grupo de carreras “de periodismo y comunicacion”, ya
sea por su denominacién especifica o por su pertenencia al campo de estudio aqui definido; y,
finalmente, se descartaron algunas carreras -como por ejemplo de Ingenieria que pueden
tener la palabra “comunicacion” en su denominacion- para lograr la definicion del universo
de estudio definitivo: todas aquellas carreras que desde su denominacion, sus objetivos
generales y el perfil del graduado planteen y aborden centralmente el campo disciplinar del
periodismo y/o la comunicacion. Para este ultimo recorte se accedid a las presentaciones
formales que han realizado todos los posgrados ante la CONEAU, donde puede encontrarse
el planteo de los objetivos de la carrera, el perfil de los graduados, los contenidos, el plantel
docente propuesto y la fundamentacion entre otros aspectos que las instituciones
universitarias se ven obligadas a presentar en el marco de un proyecto formal de creacion de

una nueva carrera de posgrado o acreditacion de una ya en funcionamiento.

El trabajo de revision de los documentos que las mismas instituciones universitarias realizan
para la acreditacion de sus carreras de posgrado ha generado un significativo caudal de
informacion que, sumado a la que las propias universidades explicitan en sus portales web,
conforman el corpus documental que se utiliza para el andlisis y profundizacion del objeto de

estudio.

Las entrevistas

La otra parte del corpus, sustancial también, surge de entrevistas en profundidad realizadas a
actores referentes de las carreras de posgrado en periodismo y comunicacién en Argentina.
Este grupo es conformado por rectores, decanos de facultades, directores de carrera, docentes,

funcionarios nacionales, investigadores y referentes de la disciplina en las universidades.

* Tanto CONEAU como la SPU ubican las carreras de periodismo y comunicaciéon dentro de la categoria

Ciencias Sociales.
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Revisando autores que se han abocado a la caracterizacion de la entrevista como herramienta
de recoleccion de datos vemos que -palabras mas palabras menos- coinciden en definir la
entrevista como una situaciéon de interaccidbn comunicacional que tiene como principal
soporte -no el Unico- la palabra. Desde Weber en adelante éste ha sido otro factor que las
corrientes interpretativistas han remarcado como diferenciador entre las ciencias naturales y
sociales: la posibilidad de la comunicacion con el otro -basicamente a través del lenguaje- sin
que ello vaya en desmedro de quienes consideran que esta comunicacion también seria

posible con algunos animales e incluso vegetales.

Al mismo tiempo estan quienes -refiriéndose a esta supuesta ventaja de la comunicacion-
afirman que uno de los “problemas” que tienen las ciencias sociales es que trabajan con un
objeto de estudio que habla y que incluso hablan en el mismo idioma, lo cual significa que
permanentemente se corre el riesgo de caer en la tentacion de creer que de la boca de los

sujetos va a salir la verdad cientifica (Bourdieu, 1990).

Decimos que la entrevista es como minimo una relacion entre dos partes: entrevistador y
entrevistado. Vale aqui remarcar que esta relacion no es igualitaria sino mas bien es
asimétrica -en términos psicoldgicos, socioldgicos y epistemoldgicos- a favor del
entrevistador que es quien conduce la entrevista, realiza las preguntas y el que conoce la
verdadera finalidad de la investigacion. De manera que debe procurarse revertir esa asimetria
inicial en una asimetria parlante a favor del entrevistado (Guber, 1991) y ello sin perder de
vista que se trata de una estrategia que esta siendo utilizada como técnica de investigacion.
Otros autores como Goode y Hatt (1978) la definen como una pseudo conversacion, ya que si
bien la entrevista debe desarrollarse amablemente y cordialmente logrando el clima y el
feedback, no debe olvidarse que la finalidad de la herramienta es la obtencion de determinada

informacion.

En esta linea son numerosos los autores que han sugerido diversas estrategias y
recomendaciones pensadas para las entrevistas en profundidad. Algunos de dichos aportes

utilizados en esta investigacion han sido los siguientes:

1. “El arte de no ir al grano” (Guber, 1991). Se ha tenido en cuenta que algunas

preguntas pueden alejar al entrevistado de una clima optimo de entrevista. Por eso, al
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menos de entrada, es importante saber no sélo lo que se debe preguntar sino lo que no

se debe preguntar.

Ir acercandose al tratamiento de ciertas tematicas que pueden ser centrales a los
objetivos de la investigacion de forma gradual hasta que se detecten las primeras
resistencias y ahi retroceder para abordar otras cuestiones y luego volver. Algunos
han Illamado esta técnica “la tactica de dos pasos hacia adelante y uno hacia atras”.

(Castro en Pérez Lalanne, 2010: 225)

Se han comenzado las entrevistas en los términos del entrevistador para -lo antes
posible, familiarizacion mediante- pasar a los términos de los entrevistados (Guber,

1991).

Bruyn (1978) menciona como otros de los indices de adecuacion subjetiva el
conocimiento del lenguaje, la “jerga”, los codigos que manejan los actores, en la
hipotesis que a un mayor conocimiento del lenguaje de los sujetos estudiados

aumentaba la probabilidad de obtener una mejor comunicacion con los mismos.

Se ha trabajado con la técnica de la atencion flotante por parte del entrevistador
(Guber, 1991). Esto refiere a un modo de escuchar que consiste en no privilegiar de
antemano ningtn punto del discurso del entrevistado. Debe tenerse en cuenta aqui que
cuando el entrevistador plantea la pregunta estd al mismo tiempo estableciendo el
marco interpretativo de las respuestas, es decir, el contexto donde lo verbalizado por
los informantes tendrd sentido para la investigacion. Por lo tanto, debe poner entre
paréntesis su propio marco referencial absteniéndose de interpretar las respuestas -en
forma apresurada y sociocéntricamente- asumiendo que sus pautas de categorizacion
no son las Unicas posibles y quedando a la espera -en actitud de escucha activa, atenta
e interesada- hasta comenzar a conocer la propia perspectiva del actor desde la cual se

pueda interpretar sus respuestas.

Aprovechar la asociacién libre por parte del entrevistado ha sido una téctica
productiva. Esto es: utilizar los mismos términos del actor para continuar el didlogo
surgido y promoviendo que sea el entrevistado mismo quien vaya asociando y
proponiendo el sendero por el cual ird transitando la comunicaciéon. Después habra
tiempo para la focalizacion y profundizacion repreguntando sobre los temas mas

significativos de la investigacion.
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7.

10.

11.

Si bien es cierto que, segin Bruyn (1978), el tiempo es otro de los factores que
contribuye a la adecuacion subjetiva y que cuanto mayor tiempo pasemos con los
actores mayor sera el conocimiento que se logre tener sobre los mismos; una de las
premisas ha sido no cansar al entrevistado ni abusar de su paciencia y disposicion,
intentando lograr la empatia reciproca como factor que contribuya a la practica
investigativa. En definitiva, el ritmo de la entrevista, los tiempos, los encuentros e
incluso las tematicas abordadas y su profundidad se “negocian y construyen

reciprocamente, en la reflexividad de la relacion de campo™. (Guber, 1991: 243)

Se ha tenido en cuenta la cuestion de los contextos y la posible influencia en las
entrevistas. No tanto en un sentido amplio que remite al conjunto de relaciones -
politicas, econdmicas, culturales, etc.- que engloban tanto al entrevistado como al
entrevistador sin perder de vista que ambos son productos historicos y, por lo tanto,
estan sujetos a los mismos condicionamientos. Si, en cuanto a un sentido restringido
en referencia al dambito donde se realiza el encuentro: lugar, personas presentes,
privacidad, etc. Para algunos entrevistados puede resultar no igual sentirse locales,

visitantes o neutrales.

La cuestion hermenéutica. En términos generales las respuestas suelen enmarcarse en
una determinada vision del mundo, de la cultura, de los otros y de si mismos que
conforman el universo simbolico interpretativo y que -como se dijo- el investigador
intentara identificar y reconstruir. Kuhn (1966) lo llamé paradigma y Fleck (1986)
estilo de pensamiento. En funcion de ese estilo, el informante elabora su relato al
tiempo que construye su identidad narrativa que dara sentido a los relatos de acciones
o eventos que, en realidad poseen una existencia en el fondo desconocida, enigmatica,
fantasmal, sujeta a contradicciones, parcialidades, contradicciones, inestabilidades en
relacion a los hechos evocados y que el investigador deberd desentrafiar (Bourdieu,

1986).

La cuestion existencial. Cuando se hace referencia a acontecimientos ocurridos que
involucran la propia existencia de nuestro interlocutor, se presta atencion a si el
entrevistado se ubica “fuera” o “dentro” de ellos; si se asume como activo participante

0 como ajeno a los hechos.

La cuestion gramatical y sintactica. En el analisis de cualquier relato siempre es

conveniente distinguir entre lo que se dice (0 no se dice) y el como se lo dice. Se debe
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prestar atencidn a los tiempos, los modos y las personas verbales que se utilizan. Del
mismo modo, se deberd estar atento a los recursos literarios como analogias,
metaforas o alegorias, que el entrevistado pueda utilizar y sus respectivos

significados.

También Susana Frutos (1998) realiza un aporte concreto en la conceptualizacion de la
entrevista como herramienta, la cual es un actor central en esta investigacion: “La entrevista
es, ante todo, un didlogo que se desarrolla segin algunos parametros: cierto acuerdo o
convencion entre ambos participantes (encuadre); cierta prevision por parte del investigador
acerca de las condiciones que deben cumplirse para que la entrevista sea valida
metodolégicamente; cierto disefio previo que incluye marco, objetivos y limites de la
utilizacion de este instrumento metodologico. La situacion dialdgica presenta algunas
caracteristicas que han sido estudiadas por diversos autores. Por el momento, interesa sefialar

entre ellas:
e la competencia de los participantes para producir discursos;
e ¢l compartir un lenguaje;
e la produccion de una secuencia discursiva pautada (explicita o implicitamente);
e una meta a alcanzar”

Segiin Cicourel (1992) la naturalidad del medio y del sujeto queda afectada por las
condiciones de la entrevista formal. Aceptamos que la naturalidad de la investigacion queda
afectada por las condiciones de la investigacion. La propuesta es estar atento a estas
influencias, identificarlas y en la medida de lo posible limitarlas al campo de conocimiento

del investigador.

Ademés, es importante considerar que, como sefala también Cicourel (1982), la entrevista es
compleja y dificil porque exige establecer y mantener papeles apropiados y, posiblemente, en
conflicto. En esta investigacion la entrevista es tomada como un espacio para que el actor

exprese su voz; su relato es el centro.
Se ha entrevistado los siguientes actores, referentes de las instituciones que se mencionan:

1. Maria Belén Fernandez - Universidad Nacional de La Plata - Directora de la Maestria

en Comunicacion y Educacion
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10.

1.

12.

13.

Adolfo Vazquez - Universidad de Ciencias Empresariales y Sociales - Director de la

Maestria en Direccidon de Comunicaciones Institucionales

Santiago Aragon - Universidad Nacional de Lomas de Zamora -Ex Decano de la

Facultad de Ciencias Sociales y ex Docente de la Maestria en Comunicacion

Maria Eugenia Boito - Universidad Nacional de Cordoba - Ex Secretaria de Posgrado

de la Facultad de Ciencias de la Comunicacion

Daniela Monje - Universidad Nacional de Coérdoba - Directora de la Maestria en

Comunicacion y Cultura Contemporanea de la Facultad de Ciencias Sociales

Sandra Massoni - Universidad Nacional de Rosario - Directora de la Maestria en

Comunicacion Estratégica

Susana Frutos - Universidad Nacional de Rosario - Directora del Doctorado en

Comunicacion Social

Pablo Bilyk - Universidad Nacional de La Plata - Vicedecano y ex Secretario de

Posgrado de la Facultad de Periodismo y Comunicacion Social

Lia Gomez - Universidad Nacional de La Plata - Secretaria de Posgrado de la

Facultad de Periodismo y Comunicacion Social

Roberto Igarza - Universidad Nacional de Rosario - Miembro Titular del Comité
Académico de la Maestria en Comunicacion Digital Interactiva y Miembro de la
Comisién Nacional de Evaluacion y Acreditacion Universitaria y de la Academia

Nacional de Educacion

Néstor Pan - Presidente de la Comision Nacional de Evaluacion y Acreditacion
Universitaria, Director de la Maestria en Comunicacion de la Universidad Nacional de

Lomas de Zamora

Marcela Groppo - Directora de Acreditacion de Carreras de la Comision Nacional de

Evaluacién y Acreditacion Universitaria

Mariano Calbi, Coordinador de Acreditacion de Carreras de Posgrado de la Comision

Nacional de Evaluacion y Acreditacion Universitaria
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

Santiago Marino, Universidad Nacional de Quilmes - Director de la Maestria en

Industrias Culturales: Politicas y Gestion
Nancy Diaz Larrafiaga - Universidad Nacional de Quilmes - Secretaria de Posgrado

Marita Mata - Universidad Nacional de Cérdoba - Docente y ex Directora de la

Escuela de Ciencias de la Informacion

Luciano Elizalde - Universidad Austral - Decano de la Escuela de Posgrados en

Comunicacion

Damian Fernandez Pedemonte - Universidad Austral - Vicedecano de la Escuela de

Posgrados en Comunicacion

Claudia Cortés - Universidad Argentina de la Empresa - Decana de la Facultad de
Comunicacion y Directora de la Maestria en Direccion de Comunicaciones

Institucionales

Damian Loreti - Universidad de Buenos Aires - Ex Director de la Maestria en

Servicios de Comunicacion Audiovisual

Mariano Mestman - Universidad de Buenos Aires - Director de la Maestria en

Comunicacion y Cultura

Gerardo Halpern - Universidad de Buenos Aires - Ex Director de la Maestria en

Comunicacion y Cultura
Graciela Paredes - Universidad del Salvador - Directora de la Maestria en Periodismo

Alicia Antel - Universidad CAECE - Directora de la Maestria en Comunicacion e

Imagen Institucional

Silvia Delfino - Universidad Nacional de La Plata - Integrante del Comité Académico

y docente del Doctorado en Comunicacion
Karina Galperin - Universidad Torcuato D1 Tella - Directora Maestria en Periodismo
Silvia Ramirez Gelbes - Universidad San Andrés - Directora Maestria en Periodismo

Corina Verminetti - Universidad Nacional de Lomas de Zamora - Docente

Especializacion en Gestion de las Comunicaciones
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29.

30.

31.

32.

33.

Jesica Niz - Universidad Nacional de Lomas de Zamora - Docente Especializacion en

Gestion de las Comunicaciones

Paulo Rubiano - Universidad de Ciencias Empresariales y Sociales - Ex Docente

Maestria en Direccion de Comunicaciones Institucionales

Daniel Baraglia - Secretario General y ex Miembro responsable de la acreditacion de
carreras de posgrado en la Comision Nacional de Evaluaciéon y Acreditacion

Universitaria
Alejandro Giuffrida - Universidad Champagnat - Rector y docente de comunicacion

Francisco Lavolpe - Universidad Nacional de Lomas de Zamora - ex Vicedecano de

la Facultad de Ciencias Sociales y ex docente de la Maestria en Comunicacion
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SIGLAS Y ACRONIMOS

CAECE: Universidad CAECE

CEA: Centro de Estudios Avanzados de la Universidad Nacional de Cérdoba
CIESPAL: Centro Internacional de Estudios Superiores de Periodismo para América Latina
CIN: Consejo Interuniversitario Nacional

CLACSO: Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales

CONEAU: Comision Nacional de Evaluacion y Acreditacion Universitaria
CONICET: Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas

CPRES: Consejo Regional de Planificacion de la Educacion Superior

CRUP: Consejo de Rectores de Universidades Privadas

FELAFACS: Federacion Latinoamericana de Facultades de Comunicacion Social
FLACSO: Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales

FUA: Federacion Universitaria Argentina

JUP: Juventud Universitaria Peronista

LES: Ley de Educacion Superior

PLANGESCO: Maestria en Planificacion y Gestion de Procesos Comunicacionales
SPU: Secretaria de Politicas Universitarias

UADE: Universidad Argentina de la Empresa

UAL Universidad Abierta Interamericana

UBA: Universidad de Buenos Aires

UCA: Universidad Catolica Argentina

UCES: Universidad de Ciencias Empresariales y Sociales
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UDESA: Universidad de San Andrés

UNAJ: Universidad Nacional Arturo Jauretche
UNC: Universidad Nacional de Cérdoba
UNCOMA: Universidad Nacional del Comahue
UNER: Universidad Nacional de Entre Rios

UNGS: Universidad Nacional de General Sarmiento
UNL: Universidad Nacional del Litoral

UNLAM: Universidad Nacional de La Matanza
UNLP: Universidad Nacional de La Plata

UNLZ: Universidad Nacional de Lomas de Zamora
UNM: Universidad Nacional de Moreno

UNMDP: Universidad Nacional de Mar del Plata
UNQUI: Universidad Nacional de Quilmes

UNR: Universidad Nacional de Rosario

UNSL: Universidad Nacional de San Luis
UNTREF: Universidad Nacional de Tres de Febrero
UON: Universidad Obrera Nacional

UTN: Universidad Tecnologica Nacional
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LA INSCRIPCION EN EL CAMPO DE LA COMUNICACION/EDUCACION

“Se ha ido constituyendo un campo de estudio que tiende a explicitar todas las
condiciones bajo las cuales se producen, se legitiman y se transmiten los

conocimientos”

Augusto Pérez Lindo

En la region, el campo de la comunicacion/educacion fue objeto de un fuerte desarrollo
teorico durante los tltimos afios del siglo XX y estas primeras décadas del XXI, brindando un
marco de lectura para muchos procesos sociales (propiciados por las fuertes transformaciones
tecnologicas, comunicativas, pedagogicas y -sobre todo- sociales) que requieren una
especificidad propia de este campo transdisciplinario. Su tiempo cronolédgico de existencia es,
de todas formas, relativamente breve, y como en muchos otros casos es un campo que se abre
espacio propio a partir de la insuficiencia de campos individuales para dar respuestas a
fendmenos sociales. Por esto ultimo, comunicacion/educacion todavia es un espacio teorico
en construccion, disputa y refiguracion (centralmente en el territorio politico-cultural); no
obstante, a los fines de este trabajo nos permite analizar dentro de un marco de interpretacion
y lectura los debates que emergieron en su desarrollo. Para ello, en este apartado se trabajo
centralmente -a modo troncal- con textos de Jorge Huergo y Jesus Martin-Barbero, sumados a

otros autores de Argentina y la region.

Para poder trabajar en este marco teorico sefialado, es necesario retrotraerse a los afios 70,
cuando surge la nocidon de campo, como una forma de explicar el mundo social, y por ende, el
mundo cientifico. Es Pierre Bourdieu quien plantea una teoria social de los campos en la cual
las relaciones se pueden referenciar como objetivas si pueden encontrarse como existentes de

forma independiente a los agentes que la conforman.

“Un espacio social de conflictos entre individuos y grupos que buscan segun su posicion de
subordinante y subordinado conservar o modificar la distribucion del poder derivada de la

forma de capital especifica del campo en disputa”. (Bourdieu, 2000: 66)

Siguiendo la logica de Bourdieu, existe una variedad de campos y subcampos que define la
estructura social, y mas alla de que cada campo o subcampo tenga su propia logica o

funcionamiento resulta necesario abordarlos de manera relacional. El campo académico o
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cientifico se constituye en un espacio social estructurado en el cual intervienen diversos
agentes que portan un saber-conocimiento-poder sobre los objetos de estudio propios de cada

ciencia o disciplina.

El abordaje relacional propuesto por Bourdieu nos invita a indagar sobre las relaciones que se
generan a partir de los interrogantes planteados como punto de partida de esta investigacion.
Pensar la formacion de posgrado en periodismo y comunicacion en Argentina trae consigo
aparejado un doble riesgo: el de abordarlo como un tema eminentemente educativo y el de
abordarlo como un tema eminentemente comunicacional. La complejidad de las respuestas a
dichos interrogantes nos conduce a imaginar un campo mas amplio que pueda contener y
permita la convivencia de la educaciébn y la comunicaciéon. Es en este camino que
encontramos el campo de la Comunicacion/Educacion como “El” campo que permite
alejarnos de algunas perspectivas tedricas y practicas con diferente tradicion e historia que

plantean limites excluyentes y se transforman en visiones duras y en ocasiones dogmaticas.

Comunicacion/Educacion ha surgido como campo en una época de conflictos acerca de
proyectos regionales. Como tal, carga las marcas de las disputas no so6lo tedricas, sino
fundamentalmente practicas, entre el difusionismo desarrollista y la comunicacion/educacion
popular y liberadora (en las décadas del 60 y el 70). Se comienza a pensar a
Comunicacion/Educacion como una instancia de analisis del interjuego entre interpelaciones
y reconocimientos para dar cuenta de la produccion de sentidos y la formacion de sujetos y

subjetividades.

Comunicacion/Educacion, entendido como campo interdisciplinar, “ha poseido desde sus
inicios un caracter fuertemente estratégico-politico”, de acuerdo a Maria Belén Fernandez
(2017: 251). De la mano de los programas continentales desarrollistas, de los avances
tecnicistas o de los desarrollos de la educacion y la comunicacion popular,
Comunicacion/Educacion se ha ido constituyendo en un campo cuyos horizontes estan
articulados con diferentes perspectivas politicas. La ruptura epistemoldgica producida en los
80 en el campo de la Comunicacion, y también de la Educacion, da cuenta del
desplazamiento hacia la consideracion no ya de los medios y las instituciones aisladamente,
sino de las mediaciones culturales en las que ellos se ven anclados y que los configuran. A
partir del reconocimiento de que las practicas educativas y comunicacionales deben
comprenderse como dimensiones de la cultura, lo politico-estratégico asume otros anclajes y

adquiere novedosos alcances.
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(De qué hablamos cuando hablamos de Comunicacion/Educacion? Cuando nos referimos a
este campo enfrentamos un campo problematico por el hecho de ser un territorio viscoso, con
materiales blandos, a veces con escasas lineas de demarcacion. La formacién (en este caso de
posgrado) en periodismo y comunicacion transita en este campo denso y opaco. Densidad en
virtud de la cantidad de material de aspecto y de ambitos que hacen al campo problematico de
Comunicacion/Educacion, en el orden de las practicas sociales; y opacidad en funcion de la
calidad formal de visiones pseudotransparentes que, con pretension general, procuran
describir el campo problematico de la Comunicacién/Educacion en el orden de las nociones y
los conceptos. Es Jorge Huergo quien nos ha ayudado a aclarar la densidad y opacidad del

campo:

“Al referirnos a Comunicacion/Educacion hacemos referencia a procesos y prdcticas
que se dan en los contextos de interrelacion entre la cultura y la politica. En este
sentido, seria posible sostener que el objeto de este campo es la articulacion entre

formacion de sujetos y produccion de sentidos.” (Huergo, 1997)

En referencia especifica al terreno de la comunicacion, Michel Foucault (1992) sostiene que
no es posible decir cualquier cosa en cualquier momento o lugar; en los discursos suele haber
intencionalidades y sus efectos no pueden predecirse. El sentido estd apoyado, sostenido,
enmarafiado en la cultura. Si la comunicacion concierne a la significacion del mundo, la

cultura es la totalidad de sentido en la que las practicas comunicacionales operan.

En cuanto a la educacion, es necesario comprenderla en un sentido amplio, como proceso de
formacion de sujetos y subjetividades. Segin Buenfil Burgos (1993) “es posible sostener que
lo educativo consiste en que, a partir de una practica de interpelacion, un agente se constituye
en sujeto de educacion activo incorporando de dicha interpelacion algiin nuevo contenido
valorativo, conductual, conceptual, etc., que modifique su préctica cotidiana en términos de
una transformacion o en términos de una reafirmacion mas fundamentada”. La subjetividad
hace referencia al “yo”. Entendida en esa zona donde la historia se cruza con las biografias
particulares. El sujeto, en cambio, es una nocion mas colectiva, que fluctia entre la

autonomia y la sujecion.

El campo Comunicacion/Educacion se complejiza ain mas cuando se busca abordarlo como
un campo académico en términos integrales. En este abordaje necesariamente debemos
incluir la teoria, la investigacion, la formacion universitaria y la profesion, pero desde la

perspectiva de las practicas que realizan actores o agentes sociales concretos (los tedricos, los
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investigadores, los docentes, los profesionales) y de los discursos donde puede reconocerse el
conocimiento operante sobre los objetos de estudio. Las précticas universitarias (a las que
hace referencia el campo académico) tienen el propdsito de conocer e intervenir en la

transformacion intencionada de las practicas sociales (de la comunicacion y la docencia).

En este campo académico “vincular” o “interdisciplinario” existe cierta confusion entre tres
elementos: a) las practicas sociales de Comunicacion y de Educacion; b) las practicas
profesionales en Comunicacion y en Educacion; c) y el interjuego entre las nociones y los

conceptos de Comunicacion y de Educacion.

(14l

Huergo (1997) propone, entonces, reemplazar la copula “y” (de Comunicaciéon “y
Educacion) por la barra “/”’: Comunicacion/Educacion (retomando la practica que Schmucler
[1984] habia puesto en funcionamiento en el campo ‘“comunicacion/cultura”). De esta
manera, sostiene el autor, se logra significar: la recuperacion de “procesos” de
vinculacién/expresion/liberacion (aunque reconoce que se pierden los objetos disciplinares);
el reconocimiento de los contextos historicos, socioculturales y politicos; y la propuesta de
algunas “bases preliminares” para la construccion de un “espacio teorico transdisciplinario”.
Este ultimo punto es importante, dado que Huergo identifica que este espacio teodrico es
movido “mas por un campo problematico comun con relaciones tensas, que por miradas

disciplinares escindidas”.

Huergo profundiza posteriormente esta idea y propone dotar al campo de
Comunicacion/Educacion de un alcance mas politico-cultural que supere -aunque incluya- lo
académico. Poner en primer plano el horizonte politico le permite llevar la discusion sobre el
campo Comunicacion/Educacion hacia la “voluntad de transformacion” y darle un caracter
ético-politico antes que academicista. Se vale, para ello, de la definicion de Argumedo (1996)
respecto de “Lo politico”, en tanto compleja configuracion de distintas manifestaciones de
poder (incluyendo /a politica), reflejando la condensacion de distintas instancias del poder
sociocultural y reconociendo la relativa autonomia en el desarrollo de distintas esferas de la

vida sociocultural.

El esfuerzo, al fin y al cabo, estd centrado en superar las reducciones aplicables a la
comunicacion y a la educacion a las que esta expuesta el campo en cuestion. En un texto
escrito en conjunto entre Huergo y la profesora M. B. Fernandez (2000) -y que lleva por
prélogo un texto de Jesus Martin-Barbero (dado que se publicé en Colombia)- se identifican

unos seis tipos de “reducciones” que debemos evitar:
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1. La mirada unilateralmente pedagogica, enfoque al que definen como “un error
epistemologico de peso”. No toda comunicacion es educacion ni viceversa; ni el

comunicador necesariamente es un educador.

2. La perspectiva tecnicista, “una de las mas fuertes conspiraciones contra los estudios
de comunicacion”. En este segmento incluye primero la confusion por asimilacion de
la comunicacion a los medios. Y en segundo orden el reduccionismo de las

“tecnologias educativas”.

3. El interpretacionismo de los que son y significan las relaciones entre Comunicaciéon y
Educacion. Algunas perspectivas semioticas pueden entramparnos en un alejamiento

de la comunicacion como practica social y como praxis.

4. El “mediacentrismo” que refiere a suponer que la comunicacién son los medios

masivos de comunicacion.
5. Lareduccion de la educacion meramente a lo que sucede dentro de la escuela.

6. La reduccion del campo a los proyectos o a las trayectorias prdcticas, limitando el
margen a teorizaciones o reflexiones criticas, lo cual empobrece la potencialidad que

tienen Comunicacion/Educacion como campo vincular.

Ahora bien, habiendo analizado las posibles y habituales reducciones que el campo presenta
en sus distintos enfoques o usos; resta identificar y definir qué significa entonces
“Comunicacion/Educacion”. Dado que no es una suma de partes y que tiene sus propias
reglas, alcances, materialidades y debates; el campo en cuestion tiene que poder diferenciarse
del mero acto de informar o interactuar, asi como también de la interconexion o cibernética.
Comunicacion/Educacion, segin Huergo (2011), componen un territorio comin que se
configura por memorias, luchas y proyectos. En este marco, el autor propone hablar de
comunicacion en términos de procesos de produccion social de sentidos y de educacion como
procesos de formacion de sujetos y subjetividades. De alli que, como se sefiald anteriormente,
el campo de Comunicacion/Educacion debe tener un alcance mas politico-cultural por sobre

un enfoque academicista.

La formacién en periodismo y comunicacion en nuestro pais estd estrechamente vinculada a
las diferentes perspectivas que se plantean al explicar el significado de

Comunicacion/Educacion. Uno de los interrogantes que impulsa la investigacion tiene que
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ver con poder descifrar si la oferta de formacion de posgrado en periodismo y comunicacion
estd mas vinculada al acto de recibir e incorporar o tiene mayor relacion con otras
perspectivas de tipo mas narrativa o tecnicista de la educacion superior. En el camino del
andlisis de la oferta de formacion posgrado aparecen factores politicos (siguiendo la linea
antes mencionada que hacia referencia a que los procesos y practicas se dan en los contextos
de interrelacion entre la cultura y la politica, y sosteniendo que el objeto del campo de
Comunicacion/Educacion es la articulacion entre formacion de sujetos y produccion de
sentidos), factores institucionales (aqui acotado a las universidades), factores académicos y

factores profesionales.

La interpelacion al conjunto de carreras de posgrados en periodismo y comunicacion en
nuestro pais se relaciona directamente con una intervencion, a partir del campo de la
Comunicacion/Educacion, para acercarnos a visualizar si la oferta de formacion incluye o no,
o de qué forma incluye, un reconocimiento del mundo cultural de los sujetos (en términos de
Paulo Freire el universo vocabular’) para desnaturalizar practicas hegemonicas y en funcion

de este reconocimiento producir acciones estratégicas.

Desde el punto de vista de la Comunicacion/Educacion, producir acciones estratégicas
implica, al menos, dos procesos: el del reconocimiento del universo vocabular y el de
prealimentacion de las acciones estratégicas. Conocer al otro, al interlocutor, a su universo
vocabular y tematico, es también conocer su campo de significacion (Huergo, 2003: 3),
compuesto por “un conjunto de valores, lenguajes, cdigos e ideologias, compartidos por una

cultura o una subcultura, desde los que los sujetos pueden conocer la realidad”.

Por otro lado, Huergo recoge el concepto de “prealimentacion” de Mario Kaplun (1992) para
hablar de la produccion de material educativo a partir de un enfoque comunicacional. Esta
accion supone incluir “una intensa etapa de prealimentacion, encaminada a captar las ideas,
percepciones, experiencias y expectativas que, sobre la asignatura o tema a ser tratado tiene,
si no la totalidad de los futuros estudiantes, al menos un conjunto representativo de ellos”. La
prealimentacion radica, por lo tanto, en conocer a nuestro interlocutor y reconocer su

experiencia existencial, incluso antes del acto mismo de hablar o transmitir informacion.

* Para Freire, el “universo vocabular” es el conjunto de palabras o el lenguaje con que los sujetos interpretan el
mundo; mientras que el “universo tematico” contiene los temas y problemas que son mas significativos para los

educandos, y que tienen relacion con los temas preponderantes de una época.
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Abordar alguna dimension del sujeto de la educacion en la actualidad implica entender que el
clasico sujeto de la educacion ha sido re-definido en las ultimas décadas. Segun Martin
Barbero (2003a), el sujeto cartesiano del conocimiento, base de la accion educativa de la
escuela, deja paso a un individuo que sufre de una constante inestabilidad en su identidad, ya
que no le aporta ninguna de las instituciones sociales modernas, como ocurria con la Iglesia o
con el Estado. Este sujeto de la educacidon se enfrenta a una mutacion de los modos de
circulacion del saber que se da a partir de dos manifestaciones: por un lado el
“descentramiento” que significa que el saber se sale de los libros y de la escuela, entendiendo
por escuela todo sistema educativo desde la primaria hasta la universidad, el saber se sale
ante todo del que ha sido su eje durante los ultimos cinco siglos: el libro; y, por otro lado, una
des-localizacion/des-temporalizacion que muestra que los saberes escapan de los lugares y de
los tiempos legitimados socialmente para la distribucion y el aprendizaje del saber. No existe

ya una edad definida para el aprendizaje, tampoco un lugar (Martin Barbero, 2003a).

Resulta indispensable que el sistema argentino comprenda estas nuevas particularidades del
sujeto real que hoy habita en las universidades. Las instituciones académicas se encuentran
ante el desafio de lograr trascender, en la docencia como en la investigacion, el plano de la
renovacion de contenidos o de técnicas, y afrontar el redisefio de los modos de produccion del
conocimiento. Segin Martin Barbero (2003a), “rediseiio requerido hoy por una sociedad
cuya comprension emborrona las fronteras de los saberes instituidos, al tiempo que
desestabiliza las figuras profesionales establecidas”, y a esta capacidad denomina
“transdisciplina”. Ademas, y siguiendo el desarrollo de Martin Barbero, no podemos seguir
educando a partir del prejuicio que separa como si fuera un destino fatal a los poetas de los

cientificos.

“La transversalidad no habla sdlo de transdisciplinariedad, porque no son solo las
fronteras entre los saberes las que se quedaron obsoletas, sino entre ciencias, artes,
técnicas, entre creencias, imaginarios y comportamientos. La transversalidad nos
lleva de alli a algo que el poeta Antonio Machado recogio de un campesino esparniol y
lo puso en labios de ese alter al que llamaba Juan Mairena: “Todo lo que sabemos lo

sabemos entre todos””. (Martin Barbero, 2003b)

Este autor propone la incorporacion de una transversalidad que permita romper el prejuicio

que separa a las ciencias de las humanidades. Y, a su vez, rescatar los saberes que, no siendo
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directamente funcionalizables son, sin embargo, “socialmente utiles, los saberes logico-

simbolicos, historicos y estéticos”, a los cuales denomina saberes indispensables.

En este recorrido por inscribir el objeto de estudio en el campo de Comunicacién/Educacion

es importante considerar las caracteristicas de la practica docente y de los enfoques de los

planes de estudio. La practica docente es considerada como objeto de transformacion; la

docencia no se limita a la practica pedagogica, sino que incluye una préactica comunicacional

también. Respecto a los planes de estudios, nos encontramos frente a una serie de

dificultades. Pensar en un plan de estudios que no enfoque la comunicacion ni desde las

disciplinas ni desde los medios, y que no so6lo intente responder a las demandas del mercado,

implica una serie de rupturas:

1.

El primero de esos quiebres debe darse en la “interdisciplina”: debemos romper con
los imperialismos de las disciplinas. Esto supone superar la concepcion de curriculum
como mosaico de asignaturas y comenzar a considerarlo como conjunto articulado de

contenidos y experiencias. (Marques de Melo, 1988)

En segundo lugar, aparece el predominio de la unilateralidad de la ensefianza y la

inexistencia del contacto con el objeto o la realidad concreta. (Fuentes Navarro 1997)

En tercer lugar, y como se profundiza mas adelante en otro capitulo, la formacion
profesional del comunicador que transita a lo largo de tensiones entre distintas
tendencias: a) tension entre la variable de formacion mas profesionalizante (tecnicista)
que responde mayormente a las demandas del mercado laboral, y la cientificista que
se explica centralmente por el fracaso de las propuestas criticas de formacion. b)
tension entre formar un comunicador generalista 0 uno especialista. ¢) tension entre
diferentes ideologias de formacion o entre los diferentes perfiles: el periodista, el

comunicador social como intelectual, y el comunic6logo como cientifico social.

Y por ultimo, la formacion pedagogica de los docentes; la docencia debe
transformarse en un espacio de experimentacion social, que facilite las estrategias de
encuentro entre la institucion educativa y la comunidad, para la formulacién de

demandas sociales y el disefio de alternativas.

Hace algunos afios Martin Barbero (1996) planteaba dos “destiempos” que sufre el mundo de

la educacion en América Latina. Por un lado, el objetivo incumplido de universalizacion de la

educacion basica, dado que la region evidencia los mayores porcentajes de fracaso escolar en
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el mundo, sumado a pobres indicadores en materia de educacion superior. Se trata de una
“deuda del pasado” que se consolida cada vez mas con recesiones econdémicas y politicas
neoliberales que empujan, entre otras cosas, a la privatizacion de la educacion, proponiendo
un modelo pedagogico centrado en el individualismo. Y por otro lado, el destiempo de los
modelos de comunicacion que subyacen a la educacion: La escuela (y también la
universidad) encarna como ninguna otra el régimen del saber que instituyo la comunicacion

del texto impreso.

“Ese modelo de comunicacion pedagogica no solo sigue vivo hoy sino que se refuerza
al colocarse a la defensiva desfasandose aceleradamente de los procesos de
comunicacion que hoy dinamizan la sociedad. Primero, negdndose a aceptar el
descentramiento cultural que atraviesa el que ha sido su eje tecno-pedagogico, el
libro. (...) Segundo, ignorando que en cuanto transmisora de conocimientos la
sociedad cuenta hoy con dispositivos de almacenamiento, clasificacion, difusion y
circulacion muchos mas versatiles, disponibles e individualizados que la escuela.
Tercero, atribuyendo la crisis de la lectura de libros entre los jovenes unicamente a
la maligna seduccion que ejercen las tecnologias de la imagen. (...) Cuarto,
impidiéndose interactuar con el mundo del saber diseminado en la multiplicidad de

los medios de comunicacion”. (Martin Barbero, 1996)

Es en el entramado de las tensiones y los destiempos que encontramos la configuracion de la
formacion de posgrado en periodismo y comunicacidon en nuestro pais. Para comenzar a
transitar estas tensiones es que se adopta la concepcion que propone Jorge Huergo para la
practica en terreno para Comunicacion/Educacion: la figura del viaje. Tal metafora implica
pensar que cuando emprendemos un viaje (o el recorrido por Comunicacion/Educacion),
“prevemos experiencias, planificamos trazados, nos predisponemos a realizar determinados

recorridos y llegar a algunos sitios para desandar determinadas practicas”.

El objeto de estudio de esta tesis, que hemos decidido circunscribir al campo de la
Comunicacion/Educacion, plantea una relativa originalidad y por lo tanto su estado del arte
no es del todo extenso. Recuperando a Pérez Lalanne (2016: 82), una revision bibliografica
permite al investigador informarse sobre lo que ya se sabe o se ha investigado sobre el tema
en cuestion -que habitualmente se denomina estado del arte o de la cuestion- y si se esta de
acuerdo con lo ya realizado evita superposiciones o esfuerzos innecesarios. También es de

utilidad para conocer los vacios o lo que no se sabe de lo que se sabe; para tomar contacto
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con los diferentes enfoques disciplinares existentes: antropologico, psicologico, socioldgico,
filosofico u otro; para conocer las distintas posturas epistemoldgicas y perspectivas tedricas
dentro de un enfoque y para comenzar a elaborar un marco teérico de la investigacion y

conceptualizar las variables que se van a incluir.

Como se sefialo, es acotado lo que puede encontrarse respecto a formacion de posgrado en
periodismo y comunicacidon, ya sea en articulos de revistas cientificas, libros, tesis de
maestria o doctorales u otros formatos. Si aparecen autores (de los cuales varios son tomados
como referencia tedrica de esta investigacion) que han investigado y desarrollado temas como
la formacién en comunicacion - de grado-, la investigacion en comunicacion, la formacion de
posgrado en Argentina o cuestiones vinculadas a las universidades -principalmente publicas-

en nuestro pais.

Esta investigacion propone indagar respecto de la configuracion de la formacion de posgrado
en periodismo y comunicacion en Argentina, en universidades publicas y privadas, en todas
las regiones del pais, y focalizando en las tramas subyacentes que operan en los procesos de
creacion y vida de estas carreras que incluyen factores politicos, institucionales, académicos y
profesionales. Este abordaje multivariable y multidimensional es el que sustenta la
originalidad del interrogante inicial de la tesis que, seguramente, se multiplicard en nuevos

interrogantes que permitirdn pensar respecto a una continuidad del analisis.

En el recorrido por investigaciones previas que se vinculen de manera mas o menos directa a
nuestro objeto de estudio aparece una de las primeras tesis del Doctorado en comunicacion de
la UNLP cuya autora es Gabriela Cicalese y se titula “Tensiones politicas y teodricas en la
institucionalizacion de las carreras de comunicacion en Argentina” (2008). Mas alla de no
tener como objeto de estudio central las carreras de posgrado, la investigacion se propuso
abrir el debate reflexivo respecto de las condiciones de produccion del conocimiento en las
carreras de comunicacion de universidades publicas en Argentina. La tesis incluyd en su
trabajo de campo entrevistas en profundidad a actores relevantes de las carreras de
comunicacion, encuestas a graduados, grupos focales con profesionales y un corpus

documental.

El sendero de la investigacion inicia en la historia de las carreras de grado en las
universidades publicas argentinas y continia con profundizaciones sobre la relacion y
también divorcio entre academia y profesion; la relacion de las carreras con el mercado y la

oferta de carreras de posgrado. La multiplicidad y multidimensionalidad de las tensiones
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desplegadas en el desarrollo de la tesis pretenden dar cuenta de complejidades y
condicionamientos en los distintos procesos de institucionalizacion de la comunicacion como

parte del sistema universitario publico en Argentina.

La investigacion abordd como en cada proceso de institucionalizacioén se juegan diferentes
concepciones politicas en tension no siempre explicita. Los denominadores y fronteras
institucionales y los trayectos e hitos identitarios de los sujetos muestran como se atraviesan y
despliegan esas concepciones en tension. Asimismo, se muestra como se despliegan los mitos
a partir de los cuales los sujetos se posicionan en y a partir de la disciplina, y desde los cuales
elaboran sus miradas sobre las carreras. Algunas de estas particularidades de los procesos de
institucionalizacién vuelven a aparecer cuando se trata ya no de carreras de grado, sino de

carreras de posgrado.

Otra referencia para sefialar en la busqueda de estudios previos respecto a la formacion de
posgrado en periodismo y comunicacion es la tesis de maestria realizada por Adolfo
Vazquez, hoy Director de la Maestria en Direccion de Comunicaciones Institucionales de la
UCES, titulada “Carreras de posgrado en Comunicacion en Argentina y construccion del
saber del Comunicador Institucional”. En esta investigacion su autor se propuso conocer el
origen y desarrollo de la oferta de carreras de posgrado argentinas de comunicacion en el
periodo 1990-2010 y el proceso de institucionalizacion de la profesion del comunicador

institucional en nuestro pais.

Segin Vazquez, el trabajo toma como punto de partida el analisis de la comunicacion, en
conocimiento de la falta de consenso respecto de su objeto y método de estudio, y de la
existencia de concepciones que suponen nociones diversas de comunicacion sintetizadas en
dos grandes modelos. El primer modelo entendido como proceso social de produccion de
formas simbolicas y fase constitutiva del ser practico, y del conocimiento que este modo de
ser supone. Y el segundo como la reproduccion selectiva y especializada del manejo técnico

de ciertos elementos discursivos de un orden socialmente establecido.

El desarrollo de la tesis propone indagar respecto de la institucionalizacion y
profesionalizacion del conocimiento en comunicacion institucional; una disciplina que se ha
consolidado en los ultimos treinta afios. A partir de los afios setenta, en concordancia con los
requerimientos de las grandes empresas comerciales, surge la figura del Director de
Comunicaciones (Dircom), institucionalizando su funcidon, su préctica y su campo de

conocimiento como el indicado para indagar y gestionar la identidad, la imagen y el

41



posicionamiento institucional, vitales para el cumplimiento de las politicas y estrategias de

las organizaciones, ya fuesen publicas o privadas, con o sin fines de lucro (Vazquez, 2012:

9).

En la visién de esta investigacion, la demanda del mercado por este tipo de profesionales, los
Dircom, hace que en la década del 90’ empiecen a surgir ofertas de carreras de posgrado en
comunicacion de las organizaciones, particularmente maestrias, algunas de las cuales estaban
directamente orientadas a formar profesionales con las competencias de un Dircom, y otras

mas cercanas a perfiles académicos.

La investigacion afirma que para el afio 2011 existe en Argentina un universo de 57 carreras
de posgrado definidas “de Comunicacion Institucional”, a partir de un proceso que incluyd la
orientacion de la formacion (perfil de los egresados), curriculum (planes de carrera,
programas analiticos), planteles docentes, direccion y consejos académicos e investigaciones
y tesis (qué temas fueron objeto de investigacion). El recorrido llevo al autor a analizar y
reflexionar respecto a esta oferta de carreras, tomando como base principalmente para dicho

analisis una serie entrevistas en profundidad a actores referentes de estas carreras.

Entre las principales sintesis y conclusiones presentadas por Vazquez respecto a dos décadas
de carreras de posgrado en comunicacion en Argentina se sefiala una tasa de crecimiento
mayor de estas carreras respecto de las de ciencias sociales en general; la capacidad de
adecuacion que han tenido estas carreras en funcion de las criticidades y dificultades que
atravesaron; la concentracion en 5 o 6 regiones de la oferta; la presencia de dos perfiles
definidos (“las culturales” y las “de relaciones publicas”) con una divisidon muy notoria; una
correlacion entre tipo de universidad (pUblica o privada) y grupo de carrera (en funcion de los
perfiles recién sefialados); poca accesibilidad a informaciéon sobre produccion en
investigacion; la influencia que ha tenido el debate sobre la Ley de Medios en la instalacion
de temas como comunicacion social, medios de comunicacion y sobre el rol del periodista; y
las oportunidades de mejora que presentan las carreras en variables como tasas de

graduacion, calidad de sus investigaciones o definicion de perfil de egresados.

El autor cierra su andlisis de veinte afios de comunicacién institucional en Argentina con
algunas conclusiones. Entre las méas importantes se destacan: comunicacion institucional y
relaciones publicas son dos nombres para denominar la misma profesion, lo cual genera
algunas crisis de identidad y solapamientos; la profesion trascendid el marco empresarial que

le dio origen y en el cual evolucion6 para llegar a ambitos gubernamentales y de la sociedad
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civil; los académicos argentinos de la especialidad son ndémades geografica o
institucionalmente, no cuentan con identidad institucional o continuidad académica; no
existen institutos o asociaciones académicas que lideren la actividad de difusion o
investigacion en la disciplina; y la evolucion de las carreras de posgrado en comunicacion
como un proceso que también incluye la consolidacién de la profesion del comunicador

institucional.

Segin Susana Frutos (1998), muchos estudios en comunicacion padecen las mismas
dificultades que atraviesan a la investigacion social en su conjunto. Entre las dificultades la
autora menciona el hecho de ignorar el enfoque histdrico siendo bastante coyuntural; y la
presentacion de los sujetos separados de sus colectivos. Ante estas dificultades propone
trabajar en el marco de un proceso historico en el cual se construyen los espacios y sistemas

referidos al objeto de estudio.

Esta investigacion se propone también el rescate de un saber indispensable como es el saber
historico (Martin Barbero, 2003). En esta logica se inscriben los capitulos siguientes que
vienen para ocupar el espacio del saber historico. No resulta posible profundizar sobre la
formacion de posgrado en periodismo y comunicacion sin una presentacion de la historia que
rodea y antecede este fenomeno a estudiar. Es por esto que en los proximos capitulos se
presentan la historia y los origenes del sistema universitario argentino, las caracteristicas de
dicho sistema universitario en la actualidad, un analisis de las carreras de grado en
periodismo y comunicacion que siempre van a ser la instancia previa de una carrera de
posgrado, y los antecedentes sobre la formacion de posgrado en nuestro pais y la region con
un foco particular en las carreras de posgrado en periodismo y comunicacion. Entender el
contexto permitird avanzar en un analisis situado y vinculado a los procesos historicos que

tuvieron incidencia en el desarrollo del objeto de estudio de esta investigacion.
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EL SISTEMA UNIVERSITARIO: SUS ORIGENES Y LA HISTORIA
ARGENTINA

La primera universidad que se cred en el territorio que posteriormente conformaria el mapa
de la Argentina fue la Universidad de Coérdoba, a comienzos del siglo XVII. Para ese
entonces, la vida universitaria en el mundo tenia unos 400 afnos de historia en su haber, a

partir de una expansion centrada principalmente en Europa.

El desarrollo de Cordoba, en algunos puntos, no dista demasiado de ciertos rasgos originarios
de la universidad medieval; principalmente en su fuerte vinculo con la Iglesia Catolica, en la
eleccion de las disciplinas a ensefiar y en el rol que el estatus social del titulo de graduacion

conferia a sus estudiantes.

Sin embargo, otros aspectos si habian cambiado sustancialmente en esos 400 afos. El
gobierno de la universidad, su financiacion, la necesidad de anclarse materialmente a un
edificio o espacio fisico y el poder de su estudiantado son algunos de los cambios mas

notorios.

Los primeros registros que se tienen de la universidad (en términos relativamente cercanos a
lo que hoy se conoce como tal) son de comienzos del siglo XIII, en plena edad media.
Aunque existen algunas experiencias anteriores, se toma a Paris y a Bologna como las dos
universidades arquetipicas, que moldearon “la mayor parte de los aspectos de la cultura de la
universidad, tal como ha sido reproducida en todo el mundo”. Por esos afios se dio un
fendmeno de caracteristica doble, que fue por un lado el aumento en la difusion de la filosofia
helénica y, por otro, el creciente nimero de docentes con influencia en Europa para congregar

estudiantes de distintos puntos del continente.

En el caso de Bologna, el primer documento que da testimonio de su funcionamiento se
podria remitir al afio 1088, pero -seglin sefala Haskins- “la primera evidencia directa de su
existencia es una declaracion realizada por Boncompagno en 1215”. En Paris, en cambio, su
fundacion es algo mas exacta y estd fechada en el afo 1208. Como se sefialo, ambas
instituciones moldearon en cierta medida el fendmeno de expansion universitario que se dio
en los siglos siguientes. El aporte o la marca de Bologna se puede rastrear en el estudio del
derecho; mientras que la filosofia y la teologia reproducian caracteristicas vinculadas a Paris.

Desde el inicio de éstas, durante los siguientes cuatro siglos, en Europa se fundaron “entre
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seis y siete docenas de universidades”, las cuales no todas sobrevivieron, pero muchas otras
si, hasta la actualidad. El denominador comun que las une fue la enorme influencia catolica

sobre los planes de estudio y sobre la eleccion de los docentes -“una unidn de fe y de razon”-.

“Las universidades trascendieron los Estados y la cultura regional. (...) El plan de
estudios comun para los estudiantes desde la Peninsula Ibérica hasta las Islas
Britanicas y paises ubicados al Este y en regiones centrales derivo al menos en la

homogeneizacion de la cultura de Europa Occidental”. (Haskins, 2013)

Tal como sucedera en América con las nacientes universidades (mas alld de su rango), con
los afios, la graduacion se convirtid en una suerte de trampolin social, que otorgaba a veces
poder, otras veces trabajo y casi siempre “un status legal concreto”. Aunque con limitaciones,
esto fue conformando a la universidad como un elemento clave para comprender la movilidad

social de los sectores economicamente menos favorecidos.

El fenémeno de expansion universitaria europea tuvo un correlato fuerte en la América
colonial de Espafia, con una organizaciéon de instituciones segiin rango: mayor 0 menor.
Estados Unidos también tuvo un desarrollo contemporaneo de universidades, pero con un
modelo distinto, que desde su nacimiento reprodujo el college inglés. No obstante, como
sefiala Haskins (2013), ya en la creacion de universidades llevada a cabo a fines del siglo
XIX, Estados Unidos adopté el esquema mads clasico de Europa y, de este modo, “ingresé en

el antiguo legado™.

Cordoba, en realidad, era una de las universidades menores de la corona espanola. Tanto
Meéxico como Lima fueron las primeras instituciones impulsadas en la América colonial, con
un funcionamiento calcado a las universidades medievales (cuatro facultades: Teologia,
Derecho, Artes y Medicina), financiadas por la Monarquia y marcadas por la Iglesia catolica.
En cambio las otras universidades, llamadas menores o “particulares”, debian cumplir la
caracteristica de no tener ninguna universidad mayor a menos de 200 millas y solian estar

controladas por ordenes religiosas.

Como se sefialo, en este marco, la actual Universidad Nacional de Cérdoba fue la primera
universidad que se fundd en nuestro territorio, en aquel entonces bajo el nombre de
Universidad de Cordoba del Tucuman. Su estrecha ligazén con el poder eclesiastico dirigido

desde la corona espaiiola se extendera durante los primeros dos siglos de su vida académica.
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A mediados de 1621, el Colegio Maximo, perteneciente a los jesuitas, logré la denominacién
originaria de “universidad”, luego de que la Iglesia de Roma autorizara a los colegios que
funcionasen a mas de 200 millas de la universidad mas cercana a otorgar grados
universitarios. Esa fecha quedé registrada como el origen de esta casa de estudios, aunque su

denominacion de Universidad de Cérdoba del Tucuman la obtuvo dos afios después, en 1623.

Su papel fue preponderante en la formaciéon del clérigo rioplatense y estuvo intimamente
ligada a la vida religiosa hasta el proceso de independencia de comienzos del siglo XIX. En
la primera etapa su control, administracién y financiamiento provenia de la Compafiia de
Jests y, a partir de 1767, la Corona espafiola expulsa a los jesuitas y asume el manejo
absoluto de la institucion, e incluso nombra al virrey segundo en su linea de autoridad,

antecedido unicamente por el gobernador de Buenos Aires.

Durante la etapa jesuita, segun consigna Buchbinder (2010) “los fondos a partir de los cuales
obtenia su sustento, tanto el Colegio de Montserrat, que albergaba a los estudiantes que
provenian de diferentes sitios del espacio rioplatense, como el noviciado jesuita y la
Universidad, tenian su origen entonces en las rentas que generaban las estancias, campos,
ganados y las propiedades urbanas que, a través de compras, donaciones o mercedes,

acumulo la orden en el Rio de la Plata”.

Pero la expansion de los borbones en el poder espaiiol impactd en los jesuitas, provocando un
aislamiento de esta orden y una automatica decision de la Corona de modificar (y supervisar)
los planes de estudios de todas las instituciones universitarias bajo su mando, para asi
fortalecer su poder directo. El cambio mas significativo en la vida de la Universidad de
Cordoba en este periodo se dio exactamente en 1800, cuando una cédula de la realeza orden6
fundar una nueva Universidad en Cérdoba bajo la denominacion de “Real Universidad de
San Carlos y de Nuestra Sefiora del Montserrat”. Esta nueva institucion comenz6 a funcionar
oficialmente en 1808, tras el alejamiento definitivo de los franciscanos, aunque algunas
décadas atras habia dado un giro fuerte en comenzar a otorgar en 1781 titulos de doctor a
laicos, y entre 1791 y 1793 se organizd la ensenanza del derecho civil, para formar elite
ilustrada que ocuparia espacios en la burocracia colonial, y posteriormente, en el nuevo

Estado generado después de la independencia (Guaglianone, 2013).

En concreto, para graficar el rol que ocup6 esta institucion en la vida politica de comienzos
del XIX, Buchbinder describe que de los 29 congresales que firmaron en 1816 el Acta de la

Independencia en el Congreso de Tucuman, 14 habian pasado por los claustros cordobeses.
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Como sefialan Del Bello, Barsky y Giménez (2007), “las ultimas décadas del siglo XIX y
buena parte de las del siglo XX fueron atravesadas por una fuerte disputa entre distintos
sectores que controlaron el poder politico y la Iglesia catdlica argentina sobre los contenidos

de la ensefianza en los niveles primario, secundario y universitario”.

En el caso de Cordoba, a partir de 1815 comenzé a implementarse un nuevo plan de estudios,
mas acorde a los requerimientos de la nueva administracion burocratica del Estado
revolucionario, con una catedra de matematicas, con lenguas modernas y con menor espacio
dedicado a la metafisica. No obstante, el peso escolastico siguid siendo muy fuerte dentro del
armado curricular de la Universidad, lo que evidenciaba una tension no resuelta que duraria

todavia unas década mas, con avances y retrocesos.

En términos de su administracion, a partir de 1820 con la caida del gobierno central, la
universidad pasoé a jurisdiccion de las autoridades de la provincia de Cérdoba. “Justamente, la
caracteristica principal de esta etapa radicd en la dependencia cada vez mayor del poder
politico provincial” (Buchbinder, 2010). En 1822, ese poder politico nombro6 rector a Ignacio
Castro Barros, “uno de los mas tenaces opositores” (Del Bello et al, 2007) a la ley de
tolerancia de cultos no catolicos que la provincia de Buenos Aires sancionaria unos pocos
afios después y que encontraria en Castro Barros un dique de contencion del avance de las
ideas liberales portefias. Para ese entonces, a partir de 1821, la UNC ya competia con la
recién fundada Universidad de Buenos Aires, que nacid en un marco de expansion de las
universidades en occidente como respuesta a la caida del modelo de universidad escolastica
(que fue el sello que habia marcado los primeros dos siglos de Cordoba). En Buenos Aires, la
educacion superior tendria la marca de una creciente vida social laica, y la UBA no fue su

excepcion.

La siguiente etapa determinante para Coérdoba se dio recién unas tres décadas mas tarde.
Después de Caseros, en 1854, el control universitario pas6 a Orbita nacional, junto al
Montserrat. Hasta ese entonces, su actividad académica se limitaba a un Instituto de Estudios
Preparatorios, una Facultad de Teologia y otra de Derecho. Para 1863, “la Facultad de
Teologia fue suprimida y los estudios de Derecho renovados y modernizados al eliminarse el
estudio del derecho natural e incorporarse el del derecho civil argentino”, detalla Buchbinder
y subraya que a partir de estas reformas la Universidad abandon6 “de forma definitiva la

armazon escolastica”. Esos cambios vinieron ademas con la incorporacion de ciencias exactas
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y naturales, y posteriormente, a pedido de Sarmiento, se sumo también una Facultad de

Ciencias Fisico Matematicas.

Buchbinder sefiala ademds que estas nuevas iniciativas reforzaron en Cordoba una
caracteristica que luego seria compartida por el universo universitario argentino desde finales

del siglo XIX: “Su orientacion profesionalista”.

Por esos afios, especificamente en 1885, se voto en el Congreso la llamada “Ley Avellaneda”
que defini6 la forma de integracion de los cuerpos directivos de las universidades, la
designacion de profesores por parte del Poder Ejecutivo y el origen de los recursos
presupuestarios. Y cinco afnos después, se cre6 la Universidad de La Plata, que durante los

primeros 15 afios funciond bajo la d6rbita provincial y para 1905 se nacionalizo6.

La Ley Avellaneda fue el primer intento por establecer pautas para el funcionamiento general
de las universidades nacionales (CONADU, 2016). La ley, que llevo por nimero 1.597 y se
publico en junio de 1885, se mantuvo vigente hasta 1947, cuando recién se renovo por la
13.031. En su nacimiento solo establecia las reglas de las universidades de Cordoba y Buenos

Aires, pero entraron bajo su orbita otras instituciones que se fueron creando.

Fue una ley determinante para las universidades, porque marcaba la gobernabilidad de
aspectos esenciales, algunos de los cuales entrardn en profunda contradiccion con las
proclamas del movimiento estudiantil de 1918. Uno de ellos era la designacion de los
docentes, que aunque las facultades sugerian una terna de posibles nombres, era finalmente el
Poder Ejecutivo Nacional quien tenia la voz autorizada para definir quiénes integraban las

catedras y también cudnto debian ser los salarios de los profesores.

En concreto, el articulo seis de la Ley Avellaneda definia: “Las catedras vacantes seran
llenadas en la forma siguiente: la facultad respectiva votara una terna de candidatos que sera
pasada al Consejo Superior, y si este la aprobase serd elevada al Poder Ejecutivo quien
designara de ella el profesor que deba ocupar la catedra”. La legislacion, a su vez, regulaba la
cuestion del financiamiento, a través del articulo siguiente donde indicaba que los derechos
universitarios percibidos debian constituir el "fondo universitario", con excepcion “de la parte
que el Consejo Superior asigne, con la aprobacion del Ministerio para sus gastos y para los de
las facultades”. Ademas, cada universidad debia rendir anualmente al Congreso de la Nacion

un detalle de sus fondos e inversiones.
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Los debates nacionales de estas ultimas décadas del siglo XIX y comienzos del XX estaban
signados por dos fenomenos centrales: la inmigracién y los cambios en la matriz econémica
del pais impulsados tanto por la ingreso de capitales foraneos como por el auge

agroexportador, que se profundizaban con los vinculos con Gran Bretaiia.

En el plano universitario, estas tensiones se proyectaron sobre una dicotomia que nunca
terminé de saldarse y que regresa en voz de distintos actores a lo largo de la historia. Se trata
del perfil que debe asumir la universidad en el pais. O bien volcarse a un rol profesionalista,
que certifique los saberes que la vida practica de la economia demanda; o en cambio hacer
“ciencia desinteresada”, en pos de contribuir a los grandes debates y ciclos de pensamiento

del pais.

Esa discusion no fue abstracta o tedrica, sino que se registraron proyectos de ley para un lado
y para el otro y, de hecho, los debates registrados en los procesos de creacion de las nuevas

universidades o facultades de estos afios reflejan esta tension.

El creciente rol de la Universidad de Buenos Aires

La Universidad de Buenos Aires, para el momento de la Ley Avellaneda, tenia en
funcionamiento las Facultades de Humanidades y Filosofia; Derecho y Ciencias Sociales;
Matematica; Ciencias Fisico-Naturales; y Ciencias Médicas (reincorporada a la institucion
después de que en 1852 habia adquirido un funcionamiento auténomo respecto de la
universidad). Y unos afios mas tarde, en 1896, incorporara a la Facultad de Filosofia y Letras,
que nacid con el objetivo de desprenderse del paradigma profesionalista que habia marcado

principalmente a Derecho y asumir un rol mas cercano al que luego se propondra la UNLP.

La UBA se habia creado en agosto de 1821, en momentos que en Buenos Aires se erigia
como un Estado escindido del resto del pais (después de la primera batalla de Cepeda en
1820) con Martin Rodriguez como gobernador y Bernardino Rivadavia como ministro de
gobierno y relaciones exteriores’. Eso explica, de hecho, que su nombre no lleve la palabra
“Nacional” en su interior, pese a su proceso de nacionalizacion 60 afos después (Unzué,

2012). Para su funcionamiento, al igual que sucedera en La Plata, la naciente institucion

S El edicto que dio creacion a la Universidad, de hecho, lleva la firma de ambos:

http://www.uba.ar/download/institucional/edicto.jpg
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incorpora bajo su administracion a algunas de los centros de ensefianza superior que
funcionaban en la ciudad y otros organismos, como academias de distintas ramas. A
diferencias de otras universidades del periodo en América, la UBA en un comienzo se cred
con departamentos y no facultades: Primeras Letras, Estudios Preparatorios, Ciencias
Exactas, Medicina, Ciencias Sagradas y Jurisprudencia; esto permanecera asi hasta 1873. Lo
que si toma del clima de época es cierta descomposicion del modelo de universidad
escolastica (aunque de manera relativa, porque los lazos seguian siendo muy fuertes con la
Iglesia), mas asociada al liberalismo y la generacion de conocimiento que resulte util a la
resolucion de problemas concretos del momento. Su primer rector fue el doctor Antonio
Saenz, prebistero y hombre gravitante de la politica en Buenos Aires, que estuvo al frente de

la Universidad hasta su muerte, a mediados de 1825.

Durante el rosismo, la universidad pierde buena parte de su presupuesto, algunas catedras se
cierran y muchos profesores se alejan. Un decreto de 1836 puso como condicién para
acreditar la condicion de “doctor” a un graduado que demuestre previamente su adhesion “a
la causa de la Federacion” (Buchbinder, 2010). Su funcionamiento se acotd, pero no se
detuvo, el nimero de graduados promedio bajoé durante la etapa de Rosas, pero gran parte de

la dirigencia politica pos-rosista obtuvo su titulo en la UBA en la década del cuarenta.

El periodo de Juan Maria Gutiérrez como rector, que asume recién iniciada la década del
sesenta implicO un momento determinante para la Universidad, porque se establece un
reglamento interno de organizacion, transformando los departamentos en facultades e
instituyendo los concursos docentes para la provision de las catedras. Politicamente, se habia
sucedido como contexto la batalla de Pavon, lo que implico la derrota de la Confederacion
Argentina y la imposicion de la Provincia de Buenos Aires sobre el resto de las provincias.
Menos de dos décadas después, en 1881 con Julio A. Roca en la presidencia del pais se
expande la idea de Estado Nacional, se federaliza la ciudad de Buenos Aires y con ello se
entrega la UBA al gobierno nacional, lo que demandara nuevos estatutos y también planes de
estudio. En 1885, como ya se indico previamente, llegara el momento de la promulgacion de

la Ley Avellaneda.

La répida transformacion de la vida universitaria era una caja de resonancia de los cambios
que habia generado el crecimiento urbano, la inmigracion y cierto desarrollo industrial. Pero
ademas era también una respuesta a una creciente escolarizacion de la poblacion argentina;

fenomeno que habia tenido su reflejo legislativo en la Ley 1420 de educacion comun, gratuita
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y obligatoria de 1884, no sin generar una grieta en la llamada generacion del ochenta,

principalmente por el rol de la religion en las escuelas.

La Ley establecia la obligatoriedad de la instruccion primaria, de cardcter gratuita y publica.
En la Argentina, la educacion cobraba cada vez mas un rol central en el proceso de movilidad
social, lo cual se veia claramente reflejado en las camadas de recibidos de las dos
universidades nacionales que existian entonces. Sobre todo en dos areas clave: abogacia y
medicina. La carrera de Derecho funcionaba muchas veces como una suerte de antesala a la

carrera politica, ya sea para roles ejecutivos, como legislativos o judiciales.

UNLP: la planificacion de una universidad nueva

La Universidad Nacional de La Plata (UNLP) fue la tercera conformada en la Argentina,
luego de un corto periodo bajo la drbita provincial. Su impronta estuvo desde temprano
marcada por el pensamiento de Joaquin V Gonzalez, una de las figuras intelectuales y
politicas mds gravitantes de la época. Toda la organizacidn a partir de su nacionalizacion fue
planificada y ejecutada por el propio Gonzédlez, que habia realizado sus estudios de

Jurisprudencia en Cérdoba.

Dardo Rocha fue el fundador de la Universidad y ocupd su rectorado durante todo el periodo
provincial, desde 1897 hasta 1905. El numero de alumnos hasta entonces era bastante
reducido, al igual que su presupuesto. Los proyectos de nacionalizacion de Gonzalez, que
tomaron estado publico en 1904, copiaban el modelo de organizacion social universitaria de
las grandes instituciones de Inglaterra y de algunas de Estados Unidos. El por entonces
Ministro de Justicia e Instruccion Publica no solo buscaba nacionalizar la universidad, sino
ponerla en linea con los veloces progresos que mostraba la ciencia y, a su vez, convertir a La
Plata en una ciudad universitaria que alojara estudiantes y profesores y que viviera cultural y

socialmente el clima académico de una casa de altos estudios.

Para Buchbinder, “el de Joaquin V. Gonzélez fue, probablemente, el Gnico plan integral y
sistemdtico de organizacion universitaria que se elabor6d en la Argentina en toda la primera
mitad del siglo XX” (Buchbinder, 2010: 84). Su preocupacién estaba en buena medida en

fortalecer la formacion de la clase dirigente, pero también en la ciencia y en la docencia.
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Un dato nada menor en esa organizacion planificada fue que La Plata se mantuvo al margen
de la Ley Avellaneda que era muy estricta sobre la integracion de la conduccion de las
universidades y los cargos docentes; y al tratarse de una nacionalizacién de una institucion
provincial, estaba regida por la llamada Ley Convenio. Esto le permitid a Gonzélez situar a
los profesores en un espacio nuclear del gobierno de la UNLP: tanto la asamblea que tenia a
su cargo la eleccion del presidente de la universidad, como los consejos académicos que
manejaban las facultades e institutos estaban compuestos en su totalidad por profesores. Esta
conformacidn tenia muchas implicancias, pero principalmente marcaba una diferencia radical

respecto de la organizacion y gobernanza de Cordoba y de Buenos Aires.

A los pocos meses de su nacionalizacion, a comienzos de 1906, los profesores designaron a
Joaquin V. Gonzalez como presidente de la universidad; cargo que ocupd durante los
siguientes 12 afios (hasta 1918, afio de la Reforma), y del cual se fue luego de una memorable
despedida que se concret6 en el Teatro Argentino de La Plata. Su gestion logré que el
gobierno de la Nacion cediera a la universidad organismos del mundo de la ciencia y de la
educacion sobre los cuales expandié su proyecto institucional. A raiz de una carta que
Gonzalez envia a inicios de 1905 al gobernador de Buenos Aires, Marcelino Ugarte,
analizando la importancia de desarrollar una nueva universidad, la provincia logra firmar en
agosto de ese afio un convenio ad referéndum con la Nacidon para la creacion de la
Universidad Nacional, en el cual se establecia la cesion del Museo, el Observatorio
Astronomico, la Facultad de Agronomia y Veterinaria, la Escuela Practica de Santa Catalina,
el Instituto de Artes y Oficios, el terreno donde luego fue edificado el Colegio Nacional y la
Escuela Normal (Barba, 1998). De esta forma, y con este acervo, su conformacion se tradujo
en cuatro centros principales: la Facultad de Agronomia y Veterinaria; la de Ciencias
Juridicas y Sociales; la de Ciencias Fisicas, Matematicas y Astronomia; y, finalmente, la de
Ciencias Naturales (que tenia en su Orbita al Museo). Y unos afios mas tarde, en 1914, se
sumo la Facultad de Ciencias de la Educacion, que reflejaba la preocupacion de Gonzélez por

la formacion pedagogica de los maestros.

Su presidencia ademas busc6 fortalecer los vinculos con otras universidades del exterior,
principalmente de Europa. No es una impronta exclusiva de Gonzalez, sino que muchas
universidades o centros académicos solian invitar durante un periodo corto a referentes
europeos o norteamericanos para dar conferencias, seminarios o, incluso, para ayudar en la

organizacion de nuevas instituciones.
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La Reforma del 18

La siguiente universidad que se cre6 en el pais después de La Plata fue la de Tucumén, en
1912, primero con estatus provincial y nueve afios mas tarde, nacional. Sin embargo, en el
medio de este proceso, la Argentina vividé un fendémeno de enorme trascendencia politica y
social, que marcaria a fuego la vida universitaria y la participacion politica juvenil hasta

nuestros dias.

Durante la primera presidencia de Hipdlito Yrigoyen, los estudiantes de la Universidad
Nacional de Coérdoba iniciaron una protesta contra la forma de gobierno universitaria, que
pronto se extendid a otras casas de estudio del pais (aunque con distintas intensidades) y a
otros actores, empezando por los docentes, pero continuando por los circulos culturales e
intelectuales. El movimiento que desemboco en la gesta bautizada Reforma Universitaria a
mediados de 1918 gener6 un nuevo perfil de universidad del pais, a través de las siguientes

conquistas:

Autonomia universitaria, cogobierno con el sector estudiantil, libertad de catedra, concursos,
extension de las actividades universitarias y desarrollo de areas de investigacion como

funcion tipica de la universidad®.

La secuencia de hechos comenzd en marzo de ese aino y confluyé en la fecha que quedaria en
la historia, el 15 de junio de 1918, cuando los estudiantes cordobeses entraron en la
Universidad y lograron interrumpir la eleccion del rector. Los conflictos y tensiones de todas
formas se extendieron hasta septiembre/octubre de ese ano, con manifestaciones en todo el
pais, y particularmente en Cordoba donde la Federacion Universitaria asumio la direccion de
la UNC por unos dias y el gobierno de Yrigoyen ordenod una represion en manos del Ejército.
Las repercusiones, con los afos, se hardn sentir también en muchas naciones de América

Latina, como Peru o México.

Las controversias mas marcadas se iniciaron en la Facultad cordobesa de Medicina,
centralmente por dos puntos: el régimen docente y la eliminacion de un sistema de internado

para alumnos de la carrera en el Hospital de Clinicas que dependia de la Universidad. De esa

% El primer documento que conceptualiza no tanto los reclamos concretos, sino las motivaciones y los enojos del

cuerpo estudiantil fue el Manifiesto de la Federacion Universitaria de Cordoba (1918).
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disputa, y ante la negativa de las autoridades de la Facultad por dar una respuesta al memorial
de reclamos, surge un inicial Comité Pro Reforma, que nace de las movilizaciones de los

estudiantes, y que se conforma con los delegados de todas las facultades de Cérdoba.

El Consejo Superior de la Universidad se negd a recibir la peticion del cada vez mas
representativo Comité Pro Reforma, lo que derivd en una huelga de tal magnitud que el
Gobierno nacional intervino la casa de estudios y propuso una reforma de los estatutos,
ademas de restablecer el internado en el Hospital de Clinicas. Los cambios que implemento6 el
Gobierno buscaron copiar los que hacia apenas dos afios habia aplicado la Universidad de
Buenos Aires, dejando el manejo de la Universidad al conjunto de profesores (es decir,
terminar con las academias), pero los estudiantes desconocieron las siguientes elecciones que
se dieron y reclamaron la participacion directamente estudiantil en el gobierno de la casa de
estudios. Estos reclamos derivaron en una nueva intervenciéon y modificacion de los estatutos
que dispusieron ahora una administraciéon compartida por profesores titulares, suplentes y

estudiantes.

Esto fue centralmente lo que sucedié durante la primera mitad del afio en Cordoba, pero en
verdad el proceso de la Reforma esta enmarcado en una transformacion del pais que se habia
iniciado unos afios atrds, con una progresiva renovacion de los sectores dirigentes y de las
elites mas dindmicas en términos econdmicos (Portantiero, 1987). La Ley Séenz Pefia, de
inicios de 1912 abri6 las puertas a una reestructuracion de las reglas politicas que derivaron
en las elecciones presidenciales de 1916, donde resultd ganador el candidato por la Union
Civica Radical, Hipdlito Yrigoyen. Las consecuencias fueron variadas, pero algunas de las
principales fue el ingreso al mundo de la politica de sectores que antes permanecian en los
margenes y la eliminacion de las practicas de fraude que fueron un signo de fines del siglo
XIX y principio del XX. Este espiritu de renovacion de la clase dirigente también es un
elemento que se ve con mucha fuerza en los reclamos de los reformistas del 18: “El problema
no radicaba tanto en el espiritu clerical y conservador de la Universidad (de Cordoba) sino en
el caracter familiar y cerrado de los circulos que la gobernaban”, detalla Buchbinder. Para
ese entonces, ya se habian acumulado reclamos en las facultades que la integraban para
modificar sus estatutos y permitir que otros claustros participen de su gobierno, los cuales

fueron desoidos.

Los postulados de la Reforma se expanden a las otras universidades, incluso a Tucumén y el

Litoral, que también en sus estatutos al momento de nacionalizarse recogen muchas de esas
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premisas (posteriormente lo hard también la Universidad de Cuyo, creada en 1939). Pero la
Reforma es en si mismo un fendmeno, por sus reclamos, principalmente referente a Cérdoba,
porque era donde las formas de gobierno estaban mas cerradas a pequefios grupos. En Buenos
Aires, de hecho, la reforma de sus estatutos que definian los representantes en su direccion
fue aplicada por los mismos que conducian la UBA desde 1906. En ese caso, se incluyeron en
partes iguales a claustros de profesores y de estudiantes de los ultimos afios en la gobernanza
de la casa de estudios. En Coérdoba, en cambio, la participacion estudiantil fue el elemento

mas conflictivo desde un comienzo.

En La Plata, que era la tercera de las grandes nacionales, la Reforma también implicé un
proceso muy fuerte en su estructura, porque el armado de Joaquin V Gonzdlez era reacio a la
participacion de los estudiantes en las decisiones de gobierno, y desde un inicio habia puesto
a los profesores al frente de su administracion. En La Plata los coletazos mas fuertes se
hicieron sentir dos afios mas tarde, en 1920, cuando las protestas llevaron a la renuncia de

Rodolfo Rivarola, el presidente que continu6 el legado de Gonzdlez (Barba, 1998).

Otro dato histérico importante que se desprende del periodo de la Reforma es el creciente
peso politico de los centros de estudiantes, en el gobierno universitario y también en la vida

nacional.

La universidad de las décadas del 20 y el 30 va cambiando con estos nuevos estatutos y, a su
vez, motivada por una renovacion del cuerpo docente, que va integrando a sus propios
graduados, muchos de ellos provenientes de la clase media y no de la elite local. Es el inicio
de la carrera académica en la universidad argentina. Esto no invalidd, de todas formas, una
tendencia muy fuerte de esas décadas, que fue la de traer especialistas o catedraticos del
exterior para que vinieran a la Argentina a dictar cursos o tomar catedras. A la inversa,
también se implementan crecientemente las becas a los mejores estudiantes locales para que

pudieran viajar a Europa o Estados Unidos a perfeccionarse.

Como se sefiald, el caso de la Universidad Nacional de Litoral es quizas el mas marcado en
cuanto a influencia directa de los ideales de la Reforma. Se nacionaliz6 por ley del Congreso
de la Nacion el 17 de octubre de 1919, justo tres décadas después de su creacion provincial, y
se define a si misma como “hija del movimiento reformista”. Al momento de nacionalizarse,
sustenta su sede de gobierno en la ciudad de Santa Fe, pero integra escuelas e institutos
superiores ubicados en Rosario, Parana y Corrientes, por lo que nace con un marcado criterio

de regionalizacién que la acompaiiard a lo largo de su historia. Hacia la mitad del siglo XX,
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se amplia su radio de accion con nuevas facultades e institutos y con una nutrida actividad
investigativa, que se expande por todo el Litoral; pero las posteriores creaciones de las

universidades nacionales de Rosario y de Entre Rios redujeron su alcance.

Ademas de su clara inspiracion en los ideales reformistas del 18, la Universidad Nacional del
Litoral comparte con la de Cuyo el haber sido las dos primeras instituciones en ser
intervenidas por la autoproclamada Revolucion del 43, que puso fin al gobierno de Ramon
Castillo en junio de ese afio, para situar en la maxima autoridad nacional primero a Pedro

Pablo Ramirez y luego a Edelmiro Farrell.

En el caso de Cuyo, la Universidad habia sido creada apenas cuatro afios antes, también con
una logica regional, como la UNL, en este caso abarcando San Juan y San Luis en su alcance.
Sin embargo, al igual que en Santa Fe, las creaciones de las universidades nacionales de San
Juan y San Luis en la primera mitad de la década del setenta dejaron limitada a la UNC s6lo

al territorio mendocino.

Las primeras escuelas de periodismo en Argentina (y América Latina)

Los origenes de los estudios superiores del periodismo en la Argentina deben rastrearse en
una asociacion entre el Circulo de Periodistas de la Provincia de Buenos Aires y la
Universidad Nacional de La Plata, a inicios de 1934, cuando se dict6 por primera vez un
curso preparatorio de esta materia en la casa de estudios. De esa alianza, se conformo6 luego la
Escuela Argentina de Periodismo (justo un afio después de ese curso inicial), que pasard
luego a ser Escuela Superior y que, a 60 afios de su nacimiento, obtendra el status de Facultad

de Periodismo y Comunicacion Social, hoy con mas de seis mil estudiantes en su interior.

Esa Escuela de Periodismo fue la primera de América del Sur y su conduccion quedd en
manos del periodista Manuel Elicabe, presidente por entonces del Circulo, que fue secundado
por Ricardo Levene, bajo el rol de director honorario, que en ese entonces era el rector de la
UNLP. Elicabe habia sido clave en la gestion del primer tramo formativo que se materializo
con el curso de 1934 (especificamente, el 27 de abril de 1934, con casi 300 alumnos, de los
cuales una porcion considerable eran mujeres), pero que habia empezado a idearse a fines del

32.
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Las siguientes experiencias en América Latina en esta direccion se dardn recién en la década
del 50, cuando aparecen las primeras escuelas de periodismo en Brasil y en México. Luego,

se sumaran otros paises de la region como Pert, Colombia, Cuba y Ecuador.

Para el periodismo, en América, y particularmente en la Argentina, las décadas del 20 y del
30 implicaron un crecimiento sustancial en tirada, lectores, aumento de la publicidad y
sustentabilidad econémica de los medios. Algunos de ellos, en alianza con la naciente
radiofonia, conformaron los primeros multimedios del pais. Se habia estabilizado la etapa de
profesionalizacion del periodismo en las redacciones, tras el auge de las revistas que comenzo
a fines del siglo anterior, y las publicaciones cada vez se centraban mas en temas especificos

para tomar nichos de mercados mas concretos (Ulanovsky, 1997) (Eujanian, 1999).

En términos politicos, los afios 30 en nuestro pais (la llamada “década infame”) se
caracterizaron por la corrupcion politica y econdmica, el retorno de las practicas
neocoloniales en relacion a Gran Bretafia y la represion permanente del movimiento obrero y
los partidos populares. El golpe militar encabezado por el general Uriburu en 1930 derroco al
gobierno constitucional de Hipdlito Yrigoyen e inaugurd casi quince afios de retorno
conservador al gobierno. Al periodo de Uriburu le sigui6 el gobierno del Gral. Agustin P.
Justo y su vicepresidente Julio A. Roca (hijo) entre 1932 y 1938. Un periodo donde la
persecucion al radicalismo y al movimiento obrero fue un rasgo clave. La creacion de la Junta
Nacional de Granos y de Carnes y del Banco Central también son hechos relevantes de la
época. Sin embargo, uno de los hechos sustanciales que marca el retroceso de la época es la
firma del Pacto Roca-Runciman entre la Argentina y el Reino Unido, donde los britanicos a
cambio de otorgarle a nuestro pais un cupo de 390.000 toneladas de carne para exportar
obtenian beneficios como que el 85% de esas exportaciones debian hacerse a través de
frigorificos britanicos, el carbon britdnico no pagaria derechos aduaneros, los ferrocarriles
britanicos no tendrian reguladas sus tarifas y se otorgaban facilidades para la instalacion de

empresas britanicas en nuestro pais.

Para las universidades argentinas la década del 30 represent6 un periodo de contra-reforma -
pese a que muchos de los estudiantes y centros de estudiantes que protagonizaron la etapa de
la Reforma del 18 convalidaron y hasta apoyaron en la calle el golpe militar contra Hipodlito
Yrigoyen; posicion que cambiard rotundamente cuando comprueban los efectos represivos y
los retrocesos institucionales que se promoveran principalmente durante el gobierno de José

Félix Uriburu.
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La Escuela Argentina de Periodismo, en ese contexto, fue un espacio gravitante en el circulo
periodistico del pais, que contaba ademas con el respaldo (administrativo y de certificacion)
de una de las universidades mas grandes en Argentina. Sus clases siempre fueron gratuitas y
durante muchos afios su personal administrativo y sus docentes trabajaron ad-honorem, hasta
que recién en 1954, el Consejo Superior de la Universidad resolvio auspiciar el

funcionamiento de lo que pasaria a ser la Escuela de Periodismo de la UNLP.

Los primeros cursos siguieron el formato de la Escuela Libre de Cultura Integral que se habia
originado tres afios antes, y tenian la intencion de formar bajo una perspectiva
“profesionista”, que atienda la demanda de los diarios de la época y les ahorren tiempo y
dinero a los periddicos por tener una formacion técnica y profesional lograda en el dmbito

educativo.

Levene, en 1934, sostenia segun consigna el Boletin de la UNLP de ese afio: “Es imposible
entrar en los dominios de la historia argentina sin el conocimiento de su periodismo. Se trata
de uno de los hechos que distinguen nuestra personalidad moral en el concierto de la
civilizaciéon. En periddicos, diarios y revistas se han proyectado y se proyectan las opiniones,
creencias, pasiones, intereses e ideales del pueblo argentino. La historia de las ideas, la de
nuestra politica y de nuestra economia, se comprende a la luz de sus periddicos. Suprimid su

estudio y nos quedaremos a oscuras’.

Las primeras clases de lo que pronto seria la Escuela Argentina de Periodismo se dictaron el
viernes 27 de abril de 1934. “Panorama del periodismo contemporaneo”, a cargo del profesor
de la Universidad José A. Oria; y “Sociologia Iberoamericana”, por José Vasconcelos, quien
fuese fundador del partido Antirreeleccionista de Francisco Madero que derrot6 a Porfirio
Diaz en México iniciando la Revolucion Mexicana, lo cual marcaba de por si el perfil

politico-ideoldgico de este naciente espacio de formacion.

La contracara de la fundacién de la Escuela Argentina de Periodismo fue la creacion del
Instituto Grafotécnico, que inauguraba sus clases cuatro semanas mas tarde del inicio del
curso de la UNLP en la Capital Federal. Este instituto quedé bajo la conduccion de la
Compaiiia de San Pablo y en su creacion se propuso constituir una Escuela de Periodismo
basada en la Enciclica Rerum Omnium del Papa Pio XI que define las obligaciones
periodisticas: no corromper la verdad ni desvirtuarla con el pretexto de no herir al adversario;
cuidar la forma y la belleza del idioma; presentar sus pensamientos con expresion “tan

luminosa y agradable que torne gustosa la verdad para sus lectores”; saber “rechazar los
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errores y oponerse a la improbidad de los malvados en tal forma que eche bien de ver su recta

intencion y el espiritu de caridad que los anima”.

De esta forma se daba en el campo del periodismo y la comunicacion un momento historico,
la creacion de dos escuelas casi al mismo tiempo: una de inspiracion laica vinculada con la
universidad publica, y la otra de inspiracion religiosa. Este suceso marca el reconocimiento
de la relevancia que los medios de comunicacion de ese momento tenian en la lucha por el

control de las masas.

La politica de educacion superior en el peronismo

El primer y segundo gobierno de Juan Perén (1946-1955) imprimié sobre el mundo
universitario una serie de cambios sustanciales tanto en su funcionamiento burocratico
administrativo como en su enfoque social y desarrollo cientifico. Algunas de esas
transformaciones fueron profundizaciones de procesos que ya venian dandose
(principalmente en el plano de la investigacién y la ciencia) y otras fueron variaciones
determinantes respecto de la tendencia anterior (sobre todo en términos de accesos de la
poblacion a las universidades y estructuras docentes a cargo de las catedras). Como el analisis
histérico del peronismo en sus distintas dimensiones, la politica de educacion superior

durante esta década tiene tanto detractores a ultranza como defensores absolutos.

En términos legislativos’, el suceso mas importante fue la sancion en septiembre de 1947 de
la Ley 13.031 que establece un nuevo régimen universitario®, que termina de completarse a
los dos afos, con algunas modificaciones que se definen al sancionarse la Constitucion
Argentina de 1949. A este cuerpo normativo hay que sumar a su vez el decreto 29.337 de
gratuidad de la ensefianza universitaria y de ingreso irrestricto, sancionado también en el 49.
Con estos cambios, ya a partir de 1947, el gobierno de las universidades pasé a depender del
Poder Ejecutivo Nacional, que tenia bajo su mandato la designacion del rector (con cargo por
tres afios), quien a su vez proponia la terna de decanos que debia aprobar el consejo directivo
de cada facultad. Este fue, naturalmente, uno de los aspectos mds criticados por los

académicos y los sectores estudiantiles referenciados en los ideales reformistas del 18, con

7 Un analisis histogriografico de la legislacion universitaria argentina puede hallarse en Mignone, Emilio F.
(1998). Politica y Universidad: el Estado legislador. Bue