UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN ESCRITURA Y ALFABETIZACION

EDICAO DE TEXTOS PUBLICITARIOS NA TELA DO COMPUTADOR: DA
APROPRIACAO PELOS PROFESSORES A PRATICA NA SALA DE AULA

Tese apresentada para obtengao do titulo de Mestre em Escrita e Alfabetizacao

Maestria en Escritura y Alfabetizacion

Apresenta

Angela Maria da Silva Figueredo

Diretora de Tese

Moénica Orfilia Baez Flamini
Doutora em Ciéncias com Especialidade em Investigagcdes Educativas

La Plata, Buenos Aires

Julho de 2017



Folha de Aprovacao



Para Isaque e Alfredo (sobrinho e sobrinho-neto), em nome de todas as criangas da América Latina,
que merecem, precisam e tém direito a alfabetizacdo de qualidade. Eles /elas dao sentido a todo

esfor¢o investido nesse trabalho.



Agradecimentos
Aos meus familiares, sempre generosos ¢ solidarios comigo.

Aos meus amigos que entenderam minha auséncia em varios momentos € que me apoiaram nessa

longa jornada.
Ao Jornalista Milton Saldanha pelo seu apoio € compreensao.

Jacira Ramos Coelho que me ajudou a encontrar e a trilhar o caminho da vida, mais que profissional,

uma amiga.
Douglas Soares de Miranda que com sua genialidade e generosidade, me acolheu e incentivou.
Aos professores que participaram de todas as etapas da pesquisa, meu agradecimento especial.

Diretoria de Ensino de Itaquaquecetuba (Dirigente, Giovana, professora de informatica, professores

envolvidos na pesquisa, diretores).

Ao escritor, professor César Magalhaes Borges, que com sua revisdo aprimorou meu texto.

A equipe do Programa Ler e Escrever que é o alicerce da minha constituigao profissional.
Telma Weisz a maior representante e defensora da psicogenética do Brasil.

Aos professores e tutores da UNLP.

A Mirta Castedo, que com garra, implantou e mantém a Maestria en Escritura e Alfabetizacion.
As minhas amigas parceiras de curso Carla, Rosinha e Mara.

Aos amigos conquistados no percurso da Maestria, um dos grandes presentes dessa aventura.
Mariel Rabasa, tutora estimada, sempre atenciosa, gentil e prestativa.

Flora Perelman, uma das leitoras criticas do meu texto, suas sugestoes foram fundamentais para o

desenvolvimento desse trabalho.
A Marta Alegria, leitora generosa, me deu seguranga para continuar.

A querida Rosanea Maria Mazzini Correa, amiga, critica e revisora. Sempre acreditou em mim ¢ me

acolheu. Seu olhar valorizou esse trabalho.

As amigas e formadoras que contribuiram com a memoria historica: Elenita Beber, lone Cardoso,

Noemi Devai, Regina Camara ¢ Rosa Antunes.

As criangas que participaram das aulas propostas pelas professoras, vocés sdo a razdo de todo este

estudo!



A Monica Baez, pela infinita generosidade, expressa em todas as suas atitudes: ao me acolher em
todos os sentidos (afetivo, fisico, cultural; também por sua gigantesca hospitalidade); ao compartilhar
comigo seu conhecimento, ao escrever “‘a quatro maos” comigo, ao me inserir no meio de seus amigos

e familiares. Explicitando em atos o que é considerar o outro como sujeito no sentido mais Piagetiano

possivel.



Agora luto também pelo acesso aos livros e as TICs em todas as escolas.

(Ferreiro, 2013)



RESUMO

O propodsito dessa investigagdo foi analisar e compreender os pressupostos que
permearam as decisdes dos professores de 2°s, 3%, 4% e 5° anos do ensino fundamental -
participantes do Programa Ler e Escrever da Rede Estadual de Educacao do estado de Sao
Paulo, Brasil — diante da proposta de desenvolverem uma sequéncia didatica que explorou os
conteudos nela envolvidos, que os colocou no papel de editores de textos publicitarios na tela
do computador (saber proprio). A partir dessa experiéncia, foi solicitado que elaborassem uma
situagdo didatica (transformando seu saber proprio em saber didatico ou transposi¢ao didatica)
e, desenvolvessem a atividade em sala de aula (fazer didatico). As duas primeiras etapas
foram desenvolvidas em duplas e trios de docentes ¢ na terceira etapa foi observada e
registrada a implementacdo das aulas planejadas nas salas de aula A hipdtese que orientou
esta andlise ¢ que os professores - formados pelo Programa Ler e Escrever - transporiam os
principios construidos no processo de formagao ao planejarem e desenvolverem uma situacao
didatica que envolveu um conteido ainda ndo abordado intencionalmente com eles em
situacdes de formacdo. O objetivo dessa pesquisa foi interpretar o didlogo entre a
aprendizagem do professor e suas decisdes didaticas a partir das possibilidades geradas pelas
novas Tecnologias de Informag¢ao e Comunicagdo (TICs) como instrumento de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita e de investigacdo didatica, bem como, a edi¢do de texto
publicitario em situagdes didaticas — pratica e género pouco explorados na escola. Este estudo
exploratdrio-descritivo e transversal analisou e interpretou as questdes propostas por meio de
uma abordagem qualitativa dos dados que conduziu a constru¢do de categorias também
qualitativas. Esta investigacdo abordou a histéria da edi¢ao de textos no bojo da cultura escrita
expressa nas praticas sociais e na didatica e as investigacdes didaticas e psicolinguisticas de
base construtivista. E possivel inferir que, no processo de transposi¢do didatica, os
professores utilizam procedimentos que conhecem para ensinar contetidos de diferente
natureza, quando se trata de um conteudo ainda nao abordado em situacdo de formacdo. Foi
possivel observar que, ao transformar um saber proprio em saber didatico, as distor¢des tanto
do objeto conhecido, ou a ensinar, quanto das didaticas especificas, nesse caso, didatica da
lingua escrita, interferem e sdo apropriadas na constru¢do desse saber — tornando mais
complexa a compreensao da transposicao didatica - fato que pode ajudar na elaboragao ou

reelaboragdo das propostas de formagao de professores.



Palavras-chave: Transposicao didatica, edicdo de texto, Tecnologias da Informacdo e

Comunicagao (TIC), Formacao de Professores.



ABSTRACT

This investigation identifies, caracterizes and analyses activities, arguments and
acquirements that present teachers of the 2nd, 3rd, 4th and 5th grades of the elementary
school, - who took part of the program “Ler e Escrever” (Read and Write), offered by the
State Education Network, in S3o Paulo, Brazil — on contents involved in a sequence of
activities that proposed to teachers to put themselves in the role of publishers of advertising
texts on the computer screen (own knowledge), to elaborate a didactical situation from that
experience (to turn their own knowledge into didactical knowledge — a didactical
transposition) and to develop the activity in the classroom (a didactical operation). The first
two steps were developed with teachers working in pairs. The literacy conception that
grounds this research is “alfabetizacdo simplesmente. A que corresponde ao nosso espago e
tempo” (simply literacy. The one that corresponds to our space and time) (Ferreiro, 2013, pp.
468-469), and, for that reason, it involves social practices of reading and writing, which,
nowadays, are permeated by the massive progress of Information and Comunication
Technologies. The hypothesis that guides this analysis is that the teachers who were involved
— the ones who took part of the program “Ler e Escrever” (Read and Write) — transpose the
principles that were built in the process of education by planning and developing a didactical
situation that involves a content that was not intentionally approached with them in
educational situations. This exploratory-descriptive and transverse study analyzed and
interpreted questions proposed through a qualitative approach of data which led to the
construction of categories that were also qualitative. This investigation deals with the history
of text publishing in the core of the writing culture expressed in social and didactical practices

and, also, the didactical and psycholinguistic investigations on a Constructivist basis.

Keywords: Didactical transposition, text publishing, Information and Comunication

Technology, Teachers Education.
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CAPITULO 1 - DELIMITACAO DO PROBLEMA, OBJETIVOS E JUSTIFICATIVA
1.1. Introducio

A escola enfrenta muitos desafios. Aqueles de sempre: a desigualdade social e
econdmica que se concretiza em desigualdade de acesso aos bens culturais; a diversidade
cultural, diversidade de tempos e formas de aprender pelos diferentes sujeitos que nela
convivem, assim como a formac¢do de educadores para lidar com toda a diversidade que
permeia a institui¢do escolar, entre outros. Enfrenta, também, os novos desafios, como as
atuais praticas de leitura e escrita, permeadas pela difusdo massiva das Tecnologias da
Informacao e Comunicagdo (TIC).

A desigualdade social que se concretiza em desigualdade de acesso, ndo somente as
novas ferramentas das TIC, mas a informacdo, a cultura de modo geral e a oportunidade de
produzir conhecimento, ¢ um grande desafio que a escola publica enfrenta.

As transformacdes das praticas sociais de leitura e escrita tensionam e problematizam
os principios conservadores que caracterizam a escola. Hoje, as aulas dominadas pela lousa,
giz e cadernos devem se abrir para as multiplas modalidades e tamanhos de telas e teclados,
bem como para a internet. As novas tecnologias ndo s6 modificam os modos de ler e de
escrever, como também mudam o significado desses verbos, assim como os termos
vinculados a eles.

Este estudo focaliza precisamente o delicado processo de conhecimento que um grupo
de professores produz ao abordar, didaticamente, uma pratica especifica de leitura e escrita
antes reservada a especialistas e, hoje, acessivel a todo sujeito alfabetizado: a edi¢do de textos.
A disponibilidade de véarias ferramentas tecnologicas possibilitou a leitores e escritores
comuns se apropriarem da pratica de edi¢ao de textos, tanto no sentido do projeto do texto
(impressdo, encadernagdo, tipografia, ilustracdo), como de ferramentas para publicacido e
difusdo de textos (e-book, CD-Rom, internet). Conforme aponta Baez (2012), as novas
ferramentas “no solo facilitan las viejas operaciones proprias de edicion, sino que volven
accesibles para todo lector y escritor, quien tiene la posibilidad de publicar en los nuevos
soportes digitales y también de editar para imprimir”.

Se a escola - como instituicdo responsavel pelo ensino da lingua escrita - cabe tomar
as praticas sociais de leitura e escrita como objeto de ensino (Lerner, 2002), cabe, também,

tomar as praticas de leitura e escrita geradas a partir da evolugdo tecnoldgica como um

! Nio s6 facilitam as velhas operagdes proprias da edigcdo, como tornam acessiveis para todo leitor e escritor, que
tém a possibilidade de publicar nos novos suportes digitais e também de editar para imprimir. (Tradugdo da
pesquisadora)
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conhecimento a ser considerado ao ensinar a ler e a escrever. Dai a necessidade de uma
reflexdo sobre o conceito de alfabetizacdo que sustenta a escola no ambito da evolucao
tecnologica com a qual o século XXI nos brinda. Diante desse contexto, torna-se necessario
retomar a concep¢do de alfabetizacdo. Perelman (2011) explicita os pressupostos que
contribuem para a compreensdo do conceito de alfabetizagdo, atual, a partir da teoria

psicolinguistica de base psicogenética:

Desde nuestra perspectiva, la alfabetizacion es unica e indisociable del contexto
historico y material en el que se produce. Hay una historia cultural de prdcticas de
lectura y escritura que incorpora unas tecnologias que varian a lo largo de los
tiempos y de los espacios. No hay prdctica de lectura y escritura no abstracto. No es
lo mismo alfabetizarse en un pais rico que en uno pobre [...]. Pero en todos los casos,
la alfabetizacion supone un proceso de construccion social e individual de
conocimientos y esta indisociablemente ligada a las practicas letradas en las que los
sujetos participan. (p. 25)2
A evolugao das Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TIC) — particularmente a
inven¢ao do teclado - coloca ao escritor possibilidades que, antes, ndo lhe eram inerentes
como: uso de diferentes tipos e tamanhos de fontes, cores, alinhamento, negrito, sublinhado,
caixa alta, subscrito, nota de rodapé, recursos de revisdo de texto, localizacdo de palavras,
organizacdo em ordem alfabética de listas; possibilita, ainda, colocar numero de pagina,
utilizar tabelas, inserir graficos, utilizar orientacdes diferentes da pagina e do texto, organizar
o texto em colunas; recortar, copiar e colar (recursos mais conhecidos), entre tantos outros.
Essas possibilidades se multiplicam infinitivamente, com a conexdo de internet viabilizando a
busca de significados de palavras, ou seus sindnimos, no proprio documento, ou em
dicionario online, a partir de poucos cliques; permite a publicacdo de textos em tempo real,
escrita produzida virtualmente e compartilhada em tempo real, por meio de recursos que
salvam arquivos diretamente nas nuvens, escrita produzida coletivamente (a muitas maos),
ainda que a distancia (mesmo que os componentes nao se conhecam pessoalmente), aulas a
distancia, entre outras tantas possibilidades.
Por outro lado, o processo historico e a evolugdo de pratica de edi¢do de textos,

especificamente os publicitarios, provocaram mudangas no conceito de leitor e de escritor.

Editar um texto era, antes do teclado, tarefa de profissionais especializados. Com o avango

2 Do nosso ponto de vista, a alfabetizagdo ¢é tUnica e indissocidvel do contexto histérico e material em que é
produzida. H4 uma historia cultural de praticas de leitura e escrita que incorpora umas tecnologias que variam ao
longo dos tempos e dos espagos. Néo ha pratica de leitura e de escrita no abstrato. Nao ¢ o mesmo alfabetizar-se
em um pais rico que em um pais pobre [...]. Porém, em todos os casos, a alfabetizagdo supde um processo de
construgdo social e individual de conhecimentos e esta indissociavelmente ligada as praticas letradas em que os
sujeitos participam. (Tradugdo da pesquisadora)
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das tecnologias, todo escritor tem em suas maos, ou em seu teclado, recursos que representam
quase que uma grafica completa pelas inimeras ferramentas disponiveis. Todo esse avango
interferiu no modo de se conceber um leitor € um escritor e, portanto, no ensino € na
aprendizagem da leitura e da escrita.

A existéncia das Tecnologias da Informagao e Comunicagdo (TIC), especialmente do
teclado, coloca ao sujeito alfabetizado hoje a possibilidade de desenvolver funcdes que, antes,
eram dissociadas, considerando que, antes, para cada uma delas, havia profissionais
especificos. Entre essas fungdes, destaca-se a edi¢do de textos.

Se “a segmentacdo do texto para acomoda-lo nas superficies de realizagdo ¢ inerente
ao ato mesmo da escrita” (Ferreiro e Kriscautsky, 2013), a tarefa de editar um texto ndo ¢
alheia a historia das transformagdes graficas, textuais e socioculturais que contribuiram para o
surgimento dos géneros discursivos. Essas transformacdes, por sua vez, configuram as
praticas de leitura e escrita atuais, assim como as nog¢des de leitor e escritor que hoje
sustentamos e nos parecem “naturais”. (Baez; Ferreiro, 2008). Neste sentido, como aponta
Chartier (1994:30) “los autores no escriben libros: no, escriben textos que se transforman en

73 nessa interface entre

objetos escritos, manuscritos, grabados, impresos (hoy electronicos)
autor/texto / leitor/texto, aparece a tarefa de editor profissional.
Nos tempos de hoje, a fungdo do autor se amplia, ele se depara com muitas

possibilidades, como afirma Ferreiro (2013):

Agora, pela primeira vez, um autor pode ser seu proprio editor em dois sentidos:
primeiro porque pode dar ao seu texto o formato grafico que deseja (incluindo a
incorporacao de sons e imagens em movimento); segundo, porque pode distribuir seu
texto através da internet. (p.451)

Cabe ressaltar que o reconhecimento e a identificagdo de todos os avancos
tecnologicos e das praticas de leitura e escrita ndo implicam, necessariamente, em
incorporacao das TIC no cotidiano escolar, porque a relagdo da escola com a tecnologia ¢ um
assunto bastante conflituoso e, segundo Ferreiro (2013) “a tecnologia dos PCs e da internet da
acesso a um espago incerto, incontrolavel; monitor e teclado servem para ler e escrever, ouvir
e brincar. Muitas mudangas simultdneas para uma instituicdo tdo conservadora como a
escola”.

A edigdo de textos, pratica da qual todos os sujeitos alfabetizados podem se apropriar -

como ja& foi dito - ainda ndo ¢ parte do curriculo de ensino, tampouco da formacdo dos

3 “Os autores ndo escrevem livros: ndo, escrevem textos que se transformam em objetos escritos, manuscritos,
gravados, impressos (hoje eletronicos)”. (Traducdo da pesquisadora)
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docentes, por isso foi tomada como instrumento nesta investigacdo, por considerar que a
edicao ¢ uma tarefa complexa e hibrida e que envolve varias dimensdes: discursivas, textuais
e graficas, fato que a torna um material propicio para a exploracao, tanto na sala de aula como
para os programas de formacao de professores.

A formacdo de docentes que atuam no ensino da leitura e da escrita tem sofrido muitas
transformagdes nos ultimos trinta anos, particularmente a partir do enorme impacto da
publicacao das investigagdes psicolinguisticas de base psicogenética acerca da alfabetizacao
inicial (Ferreiro e Teberosky, 1979 no México e 1985 no Brasil). Estas investigacdes
promoveram o desenvolvimento de pesquisas didaticas de base construtivista que também
interferiram na problematica da formagao docente para o ensino da leitura e da escrita.

Para compreender o papel da didatica construtivista e para esclarecer as distor¢des das
didaticas “aplicacionistas” — que tém como pratica converter o desenvolvimento das
estruturas intelectuais ou o funcionamento cognitivo em objetivos ou conteudos da educag¢do
(Lerner, 2010, p. 94) - ¢ fundamental considerar que as descobertas da psicologia genética de
Piaget contribuiram muito para a compreensao do desenvolvimento cognitivo, no entanto, nao
foram suficientes para responder as questdes da didatica, ou seja, ndo respondem as questdes

do sujeito do aprendizado sistematico, como elucida Lerner:

Como se passa de um estado de menor conhecimento a um estado de maior
conhecimento? Pergunta epistemologica fundamental, que deu origem a Psicologia
Genética. Como fazer com que os alunos passem de um estado de menor
conhecimento a um estado de maior conhecimento com relagdo a cada um dos
conteudos ensinados na escola? Pergunta-chave, situada no centro das preocupagdes
da didatica construtivista. As duas perguntas sao parecidas: ambas estdo vinculadas a
producdo do conhecimento. No entanto, sdo diferentes: a primeira esta orientada para a
compreensdo do sistema do desenvolvimento cognitivo, a segunda, para a analise do
aprendizado sistematico; a primeira dirige a indagacao para o sujeito cognoscente que
interage com o meio fisico e social, a segunda faz entrar em cena o aluno, essa crianga
que — ao estar “sujeita” a ordem da instituicdo escolar (Chevallard, 1992) — converte-
se em sujeito didatico. (Castorina, Ferreiro, Lerner & Oliveira, 2010, p. 90-91)

Fica claro que as duas perguntas se referem a questdes diferentes. Lerner (2010)
afirma que as respostas construidas por Piaget e seus colaboradores ndo sdo diretamente
aplicaveis a problematica didatica, e que Piaget tinha consciéncia disso, deixando claro, em
diversos trabalhos, que se referem a situagdes de natureza diferente e que o papel do professor
¢ fundamental quando se trata do aprendizado sistematizado, como esclarece a Richard Evans

em uma entrevista;
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[...] Jean Piaget: Estou convencido de que nossos trabalhos podem prestar servigos a
educagdo, na medida em que vao além de uma teoria do aprendizado e permitem
vislumbrar outros métodos de aquisicdo dos conhecimentos. Isso ¢ essencial. Mas
como nao sou pedagogo, ndo posso dar nenhum conselho aos educadores. A unica
coisa que posso fazer ¢ fornecer fatos. Além do mais, considero que os educadores
estdo em condicao de encontrar por si mesmos novos métodos pedagogicos. (Castorina
et al, 2010, p.87).

Epistemologia genética, psicolinguistica, ciéncias da linguagem e didatica especifica
da alfabetizacdo sdo diferentes eixos que se articulam entre si, ¢ que t€m incidido diretamente
no ambito académico (ainda que superficialmente no Brasil) e, também, no desenvolvimento
de programas de politicas publicas que focalizam a formacao docente.

No contexto da necessidade de formagao docente, foram criados, ha mais de 30 anos,
programas institucionais de formagdo continuada de professores alfabetizadores com o
proposito de ampliar o acesso de todos a cultura escrita e de diminuir a evasdo e a reten¢ao
nos primeiros anos de escolaridade que, em 1951, chegava a 51%, segundo Weisz (2006).
Esses programas procuraram se ajustar as novas demandas, a partir da publicacdo da
Psicogénese da Lingua Escrita e buscavam, principalmente, reverter o grave panorama da
retencdo que imperava no pais a época.

Entre os varios programas de formagdo de professores desenvolvidos no Brasil, foi
criado o Programa Ler e Escrever (um dos focos deste estudo), que procurava articular os
conhecimentos da psicologia genética piagetiana, da psicogénese da lingua escrita, das
ciéncias da linguagem e da didatica construtivista. Esse programa nasceu na Secretaria
Municipal de Educag¢do da Cidade de Sao Paulo em 2006 e foi implantado, em 2007, na
Secretaria Estadual de Educagdo (SEE) - que se fundamenta numa perspectiva construtivista e
sociocultural para o ensino da leitura e escrita -, conseguiu alcangar resultados muito positivos
em relagdo a aprendizagem da leitura e da escrita. Os dados sobre os avangos da
aprendizagem dos alunos foram verificados por meio do Sistema de Avaliacao de Rendimento
Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP).

Essa investigagdo se fundamenta a partir das seguintes referéncias: Ministério de
Educagdo, 1997, 2001 — Parametros Curriculares Nacionais (que aborda a concepgdo e a
didatica da lingua portuguesa fundamentada a partir das investigacdes da Psicogénese da
lingua escrita, conhecimentos das ciéncias da linguagem* e a psicologia); Lerner, 2007 (que
aborda a didatica da matematica e da lingua escrita, considerando os pressupostos

psicolinguisticos e discutindo a intervenc¢ao docente no processo de ensinar e ler e escrever);,

4 ParAmetros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa (1997)
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Noévoa, 1992,1995, 2009 (aborda a formagdo docente); Pimenta, 2002 (discorre sobre a
formagao docente sob o ponto de vista reflexivo e politico-critico); Scarpa, 1998 (discute a
formacgdo de professores sob a lente da psicogénese da lingua escrita); Schon, 2000 (versa
sobre o papel da reflexdo na formagao docente); Tardif, 2002 (retrata a historia da formagao e

profissionaliza¢do docente), entre outros.

1.2. Delimitacdo do problema

A concepcao de alfabetizacdo que fundamenta esta pesquisa ¢ aquela defendida por
Ferreiro ao afirmar: “Mas nao falo porque acredito que ndo corresponda falar de educagao
digital ou de alfabetizacdo digital. Falo de alfabetizagdo simplesmente. A que corresponde ao
nosso espaco e tempo” (Ferreiro, 2013, p.469) e, por isso, envolve as praticas sociais de
leitura e escrita, que, atualmente, estdo permeadas pelo avanco massivo das Tecnologias da
Informacao e Comunicacgao (TIC), entre elas a edigdo de textos. Tarefa aparentemente simples
para profissionais, a qual requer uma tecnologia tdo basica como um processador de texto, no
entanto, ¢ uma tarefa complexa porque supde nao so a interpretagao do texto a editar, como,
também, um processo em que o editor deve ler, revisar, corrigir ¢ desenhar graficamente o
texto segundo as convengdes discursivas e de formato que o identificam em determinado
espaco grafico para ajusta-lo ao proposito, ao contexto e aos destinatarios que lhe ddo sentido.

Como afirma Ferreiro (2006):

La importancia educativa de los procesadores de texto es enorme y el debate sobre
“internet en la escuela” ha hecho olvidar que, independientemente de la conexion
internet, cualquier computadora es un instrumento diddctico que favorece, a todas las
edades, la posibilidad de volver sobre el texto, reconsiderarlo y, si fuera el caso,
modificarlo’. (pp. 46-47).

O conceito de editor mudou muito. Baez (2012) declara que, hoje em dia, o editor ¢é
muito mais que um livreiro ou que corretor de estilo. O editor “es un lector, critico textual y
literario, escritor, revisor, corrector...” (Goldin, Kriscautzky y Perelman, 2012 p.290).

As novas ferramentas das TIC possibilitam ao editor — iniciante ou experiente, amador
ou profissional — atuar de maneira mais eficiente e pratica tanto no formato, quanto na difusao
dos textos. Conforme anuncia Baez (2012): “Estas nuevas herramientas no solo facilitan las

viejas operaciones propias de la edicion, sino que las vuelven accesibles para todo lector y

5 A importancia educativa dos processadores de texto é enorme e o debate sobre “internet na escola” tem feito
esquecer que, independentemente da conexdo internet, qualquer computador ¢ um instrumento didatico que
favorece, a todas as idades, a possibilidade de voltar ao texto, reconsidera-lo e, se for o caso, modifica-lo.
(Tradugao da pesquisadora)

6 “¢ um leitor, critico textual e literario, escritor, revisor, corretor...” (Traduco da pesquisadora)
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escritor, quien tiene la posibilidad de publicar en los nuevos soportes digitales y también de
editar para imprimir.” 7 (Goldin et al, p.291), desta maneira, muda, também o conceito de
editor, bem como a defini¢cao de suas funcdes e forma de atuagao.

A evolugdo das pesquisas de base psicolinguistica e construtivista sobre o processo de
aprendizagem muito contribuiu para a compreensdo de como se aprende a ler e escrever e
sobre como, considerando a aprendizagem, ensina-se a ler e escrever. Esse progresso se deu,
principalmente, sobre a aprendizagem e o ensino de criangas em processo de alfabetizagdo.
Nos ultimos anos, avangou-se muito sobre a compreensdo dos processos de ensino e de
aprendizagem das criangas e sobre a didatica da alfabetizacdo, porém, pouco se sabe sobre o
processo de aprendizagem do professor e sobre o uso das TICs no ensino e na aprendizagem
da leitura e da escrita. Com essa investigacdo, que tomou a edi¢do de textos publicitarios na
tela do computador como objeto de andlise, pretendeu-se entender melhor os aspectos citados
anteriormente: a aprendizagem dos professores, a transposicao didatica, a edi¢do de textos e o
uso desses recursos na aprendizagem e ensino da leitura e da escrita. Pretendeu-se, portanto,
compreender o processo de aprendizagem do professor, contribuir para aprimorar as propostas
de formagdo de docentes e, consequentemente, melhorar o ensino e a aprendizagem das
criangas sobre as praticas de leitura e escrita (ainda que de forma incidental e em longo
prazo), incluindo o uso das TICs, ja que foi tomado como norte o conceito de “alfabetizagao
simplesmente, aquela que se dd no seu tempo e espaco” (Ferreiro, 2013), considerando que
nesse tempo e espaco (atuais), as praticas de leitura e escrita, envolvem, necessariamente, as
ferramentas tecnologicas.

Quando se articulam os quatro aspectos envolvidos neste estudo: o avango das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) - a evolugdo das praticas da edicdo de
textos publicitarios, as pesquisas de base psicolinguisticas e as especificidades da didatica
construtivista - observa-se que ha muitas indagagdes a serem respondidas e muitos problemas
a se resolver. Esta investigacdo se situa, principalmente, no processo de aprendizagem do
professor, com o seguinte questionamento: Como o professor transforma um saber proprio em
saber didatico? Ou: Como ocorre a transposicdo didatica? (Chevallard, 1984; Bronckart,
2010; Lerner, 2002).

A fim de buscar respostas a essas questoes, foi proposto aos professores, na primeira

etapa, colocarem-se no papel de editores de textos publicitarios na tela do computador; na

7 Estas novas tecnologias ndo s6 facilitam as velhas operagdes proprias da edi¢do, como também tornam
acessiveis para todo leitor e escritor, que tem a possibilidade de publicar nos novos suportes digitais e também de
editar para imprimir (p.291). (Tradugdo da pesquisadora)
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segunda etapa, foi indicado que elaborassem o planejamento de uma situacdo didatica

inspirada na primeira etapa e, a partir dessa experiéncia, foi solicitado, na terceira etapa, que

desenvolvessem a atividade planejada em sala de aula.

Em suma, buscou-se um dialogo entre o processo de aprendizagem do professor e as

possibilidades das novas Tecnologias da Informac¢do e Comunicagdo (TIC) como instrumento

de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita; como instrumentos de investigacdo e

pesquisa didatica; bem como uma andlise sobre o uso do texto publicitdrio em situagdes

didaticas — género pouco ou nada explorado na escola.

Considerando todos os argumentos elencados, esta investigacdo persegue os seguintes

objetivos:

Interpretar as produgdes dos professores diante da tarefa de editar um texto publicitario na
tela do computador;

Compreender os processos de conhecimento dos professores na transformagdo de um
saber proprio em planejamento e implementagdo de uma situagao didatica sobre uma
tematica ndo abordada como contetido na formagdo continuada do Programa Ler e
Escrever;

Interpretar a presenca ou ndo dos principios construidos na formagdo continuada
oferecidas pelo Programa Ler e Escrever ao elaborar e implementar a nova situacao
didatica;

Compreender a transposi¢ao didatica no bojo da investigacao;

Contribuir para a revisdao e elaboracdo de estratégia(s) metodoldgica(s) de formagdo e
acompanhamento da pratica docente.

Nesse sentido, esta investigacdo se justifica pela necessidade de interpretar duas
dimensdes envolvidas na formacdo dos docentes: para interpretar os processos de
conhecimento que desenvolvem os professores sobre uma tematica social até coloca-la em
pratica na situacao de sala de aula e revisar as propostas de formacao docente no campo
da alfabetizagdo, atendendo a complexidade com a qual deve ser compreendida hoje, no
bojo do avanco dos recursos da tecnologia, particularmente, a edi¢do de textos

publicitarios na tela do computador.

1.3. Formacao de professores

Ainda que a teoria psicogenética tenha proporcionado tanto avango na compreensao

do processo de aprendizagem das criangas e, especialmente sobre o processo de alfabetizagao,
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a aprendizagem do adulto continua sendo um grande desafio. Especialmente quando se trata
do adulto-profissional-aprendiz, ou o docente em servigo que tem a funcao de alfabetizar.

O que ensinar e como ensinar um adulto? E se esse adulto ja estiver atuando como
docente? Ensinar o adulto que ensina? Qual o caminho?

A formagdo do professor ocorre em dois ambitos: a formagdo inicial e a formagao
continuada. E sabido que a formacdo inicial de professores alfabetizadores ndo é suficiente
para garantir ao professor as condi¢des efetivas para organizar situagdes didaticas pautadas na
concepe¢do da construcdo de conhecimento. Também ¢ sabido que a formagdo de professores
em servico € muito complexa, mas ¢ o caminho mais apropriado, eficiente e possivel diante
do desafio que ¢ a educacdo hoje.

Em qualquer situacao de formacgao, ha dois problemas em comum: O que ensinar? - ¢ -
Como ensinar? As instituicdes formadoras de docentes focaram, por muito tempo, nos
conhecimentos psicologicos e linguisticos como objeto de ensino. Mesmo causando
deslumbramento e surpresa, os professores continuavam sem saber como intervir, como
organizar situagdes didaticas que proporcionassem avangos na aprendizagem dos alunos. Por
algum tempo, também, foi comum desenrolar, diante dos professores, uma lista do que nao
deveriam fazer, justamente as acdes que coincidiam com aquilo que os professores sabiam
fazer, no entanto, ndo se dizia o que e como mudar.

Outro desafio era, e ainda €, ouvir o professor, considera-lo como sujeito no processo

de formacao docente, como pontua Lerner:

Ainda ndo sabiamos ouvir os professores da mesma maneira que o faziamos com as
criangas, ainda ndo entendiamos bem o sentido de algumas interrogacdes que eles se
colocavam. Como capacitadores, ainda ndo estivamos em condi¢des — por paradoxal
que isso possa parecer — de compreender totalmente o ponto de vista de nossos alunos,
apesar de que isso era justamente o que lhes pediamos que fizessem com os seus. Nao
haviamos descoberto ainda o que tdo claramente assinala Brousseau (1994) em relagdo
a pesquisa didatica, e que nés podemos aplicar — parafraseando-o — a capacitacao:
quando muitos professores apresentam os mesmos problemas, o minimo que tem que
fazer o capacitador € se perguntar por que os apresentam e tentar entender quais sao e
em que consistem os problemas que estdo enfrentando. (2002, p. 104)

“Ouvi-los” (os professores) ¢ um dos principios desta investigagdo, ja que seus
pressupostos colocam o foco no sujeito. Considerar o professor como sujeito no processo de
formacao docente parece ser uma redundancia, mas €, ainda, um grande desafio. Ouvir suas
perguntas, compreender como constroem o conhecimento e como o transformam em
conhecimento didatico, quais sdo, nas palavras de Weisz (2014), suas formas de transformar o

objeto conceitualmente para “poder progressivamente compreendé-lo” (pp.159-160), sdo
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questdes que podem contribuir muito para a adequacdo dos programas de formagdo, e
consequentemente, para a melhoria da qualidade da educacao.

A distancia que existiu entre as descobertas psicolinguisticas e as propostas de
formacdo de professores — um verdadeiro vacuo - foi preenchida com o avango dos
conhecimentos didaticos fundamentados nessa linha tedrica.

Segundo Lerner (2002, p. 104) “Dois fatores foram essenciais para avangar na analise
da situacdo e para produzir progressos no trabalho de capacitacdo dos docentes: a
conceitualizagdo da especificidade do conhecimento didatico e a reflexdo sobre nossa propria
pratica como capacitadores”.

A especificidade do saber didético, a partir, especialmente, do marco da Didética da
Matematica francesa, em particular, Brousseau, foi um fator que contribuiu muito para o
avango das intervengdes e possibilidades de resultados positivos no ambito da formacao
docente. “O saber didatico ¢ o resultado sistematico das interagdes que se produzem entre o
professor, os alunos e o objeto de ensino” (Lerner, 2002, p. 105). A incorporagdo desse saber
especifico nas agdes de formagao mudou substancialmente o carater da formagao docente nos
programas e/ou instituicdes que se comprometeram a se autoavaliar e que buscaram,
constantemente, condigdes de melhor qualidade.

Castedo (2007) defende: “la formacion continua como derecho del docente y
obligacidn de los Estados™® e volta a discutir a especificidade do conhecimento didatico.
Nessa perspectiva ha uma coincidéncia entre a posicdo de Castedo e a linha tedrica dessa
pesquisa, que compreende a formacao continuada como um dever do estado e um direito do
docente, entendendo que essa formacdo deve abordar a especificidade do saber didatico.
Muitas agdes de formacdo docente, costumeiramente, resumem-se a discutir questdes amplas
(necessarias até), mas se distanciam muito da especificidade do saber didatico, o que torna o
professor refém de um tUnico instrumento didatico: a abordagem de temas por meio da
exposicdo. Recurso este que representa um entre tantos outros, adequado para certas
situagdes, mas nao para a maioria delas.

Para aprofundamento sobre a formacao docente serdo tomadas como referéncias as
producdes sobre teorias implicitas dos docentes, estratégias metodologicas de formacgdo
(situagdes de dupla conceitualizacdo, a aula como objeto de anélise) a partir de Lerner (2002),
tematizacdo da pratica (Weisz, 1999), bem como a questdo da transposi¢do didatica,

Bronckart (2010) e Chevallard (1991).

8 Defende a formacdo continua como direito do docente e obrigagdo dos Estados. (Traducdio da pesquisadora)
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1.4. Formacao continuada de professores

A formagao, seja ela inicial ou continuada, deve ser sempre de exceléncia. A formacgao
continuada € inerente a profissao docente, que se constitui na interacao da teoria e da pratica e
na historia do sujeito como profissional. Quando Freire afirma que “na verdade, o
inacabamento do ser humano ou sua inconclusdo ¢ proprio da experiéncia vital. Onde ha vida,
ha inacabamento. Mas s6 entre homens e mulheres o inacabamento se tornou consciente”
(1996. p. 50), fundamenta a pertinéncia da formagao continuada, ja que o ser humano esta em
constante transformacao e tem a possibilidade de aprender sempre. A ideia de inacabamento
fortalece a possibilidade de mudanga de concepgdes, ainda que muito arraigadas.

Todos os aspectos implicados na aprendizagem e nas caracteristicas do professor
(adulto em situagdo de aprendizagem) justificam a necessidade e a pertinéncia da formagao
continuada.

Mas que abordagem de formacdo continuada orienta esta investigagdo? Ha varias
formas de se propor a formacao continuada: muitas delas sdo sazonais (com temporalidade
definida de algumas horas - sem retomar os contetidos tratados -, aproximam-se da concepgao
da educagdo bancaria, uma vez “depositado” o conteudo estd dada a aprendizagem); outras
sdo isoladas (aquelas que sdo realizadas fora da escola, sem vinculo nenhum com a pratica
pedagdgica e com o cotidiano escolar), outras sdo tdo abertas que permitem que o espago de
formacgao se transforme em espaco de lamentagdo, na qual se perde o foco e ndo cumpre seus
objetivos. A maioria delas utiliza estratégias metodoldgicas completamente incoerentes com o
que se propde que o professor faga na sala de aula: o professor ¢ sujeito de uma aula
tradicional, ¢ tratado como uma “tdbula rasa”, ndo tem oportunidade de interagir com os
outros sujeitos ou com o objeto e tem de considerar seu aluno como um sujeito que constroi
conhecimento, tem de proporcionar situagdes de interacao na sala de aula, tem de... Quando o
professor tera oportunidade de ser considerado sujeito, de interagir, de sistematizar, comparar
etc., se ndo na formagdo continuada? Tais modelos de formag¢do podem contribuir para
divulgar uma descoberta ou estudo ou iniciar uma discussdo, no entanto, quando se trata de

mudangas conceituais, Cabral questiona:

[...] essa formacao geralmente emerge dividas, ideias € quando o professor se arrisca
em coloca-las em pratica, ndo tem com quem compartilhar suas experiéncias [...]
poderia ser considerada continuada, se todas as vezes que, durante o ano, o professor
necessita de alguma orientagdo ndo sabe a quem recorrer ou com quem dialogar sobre
suas questdoes em relagdo a pratica pedagogica? [...]. Esta deve acontecer de modo
continuo, a fim de que os professores possam se atualizar, tirar suas davidas, refletir
sobre as situagdes de aprendizagem de suas salas de aula. (2001, p. 21)
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A coeréncia entre a concep¢do e a pratica de formagdo conduz os modelos de
formagdo continuada que se demonstram mais eficientes, aqueles que vinculam a relacao
dialética: teoria-pratica-teoria. Normalmente situados no cenario de programas institucionais
de formacao, que envolvem gestores e docentes, articulam formagdo e acompanhamento das
praticas pedagdgicas e garantem condigdes gerais (tempo de estudo na jornada de trabalho,

materiais didaticos). Ferreiro, mais uma vez, contribui com uma analise pertinente, afirmando:

Os processos de capacitagdo, mais rapidos, profundos e bem-sucedidos parecem ser
aqueles em que alguém acompanha o professor em servigo. Esse alguém pode ser
qualquer pessoa envolvida nas questoes (inclusive outro professor), com a condi¢do de
que consiga transformar-se em um interlocutor. Ver o que aconteceu em uma hora de
aula sob outro ponto de vista, discutir sobre o que se disse ou o que ndo se disse, sobre
o que se fez ou o que ndo se fez, por em discussdo o que se pretende e os meios
utilizados, refletir sobre os pressupostos implicitos, compartilhar dividas e certezas,
tudo isso ajuda mais o professor a pensar do que varias horas de aula convencional.
(Ferreiro, 1993, p. 49)

Uma consideragdo que ndo pode ser esquecida ou descuidada é o carater politico da
formacgao docente. Becker afirma que o modelo de formagdo que se pauta na concepgao

construtivista de conhecimento tem coeréncia com uma postura politica progressista:

O suporte deste modelo encontra-se na psicologia genética de Piaget, na obra

pedagogica de Paulo Freire, em pedagogias de fundamentagdo marxista: na psicologia

de desenvolvimento de Vigotsky, em Gramsci, Wallon etc. Sua fundamentagdo

epistemologica encontra-se no interacionismo de tipo construtivista. (Becker, 1993, p.

11)

No Brasil, no estado e no municipio de Sao Paulo, o Programa Ler e Escrever foi o
Programa de Formagdo de Professores que mais se aproximou dos pressupostos teoricos
psicogenéticos de Piaget, psicolinguisticos e dos conhecimentos produzidos pelas ciéncias da

linguagem. Esse programa impactou substancialmente os resultados da aprendizagem dos

alunos e sera descrito com mais detalhes no capitulo 3.

1.5. Programa Ler e Escrever

Foram muitos os programas de formacao de professores que antecederam o Programa
Ler e Escrever. Desde a implantagdo do Ciclo Basico, a SEE (Secretaria Estadual de
Educagao), o MEC (Ministério de Educacdo e Cultura), a SME (Secretaria Municipal de
Educacdo), e algumas entidades particulares procuravam respostas aos problemas da
alfabetizagdo no Brasil, especialmente, em Sao Paulo.

A divulgacao da teoria psicolinguistica — principalmente pela publicacao do livro “A
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psicogénese da lingua escrita” — influenciou todos os programas ou projetos de formacao de
professores alfabetizadores que tinham em comum a busca por apropriar-se dos pressupostos
psicolinguisticos conhecidos e sobre o ajuste da pratica pedagogica a teoria (a didatica da
alfabetizagdo).

O quadro abaixo apresenta, em sintese, o percurso de cursos ou programas de
formacao de professores alfabetizadores, nos ultimos trinta anos, na busca pela compreensao e
apropriacdo da teoria psicogenética piagetiana, da psicogénese da lingua escrita e das ciéncias
da linguagem, com o intuito de solucionar um dos problemas mais graves da educacdo: o
fracasso escolar e de garantir o direito a todas as criangas de ingressarem na escrita e nas

culturas do escrito (Ferreiro, 2013).

Quadro 6 — Sintese da Formacao Continuada de professores alfabetizadores (1984-2015)

Foram trinta e um anos (31) anos em que os programas de formacao de professores
foram se ajustando até chegar a estrutura do Programa Ler e Escrever. Esses cursos programas
ou foram: Projeto IPE (1984/1991), Por uma Alfabetizagdo Sem Fracasso (1988/1991), Por
tras das Letras (1991-1992), Alfabetizacdo: Teoria e Pratica (1992/1994), Projeto Classes de
Aceleracdo (1996-1998), Projeto de Educagdo Continuada — PEC (1997-1998), PCN em Acao
(1998-2002), PROFA-MEC (2001 /2007), PROFA-SME (2002-2004), Letra e Vida (2003-
2006), em algumas diretorias de ensino continuou por mais tempo, a critério de cada D.E.
(Diretoria de Ensino) e, Ler e Escrever - SME (2005-2012), Ler e Escrever — SEE
(2007/2015).

% Na capital foi até 2006, na grande Sio Paulo e no interior estendeu-se até 2007, ou conforme a necessidade e
possibilidade de cada D.E.

19 Dados inspirados em Bahia, 2002.

"' Dados inspirados em Bahia, 2002.
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Desde a implantagdo do Ciclo Bésico (1983) '? até o Programa Ler e Escrever ocorreram
muitos ajustes, avan¢os, modificagdes, de acordo com as necessidades da rede e das
possibilidades institucionais na busca pela garantia do direito de todas as criangas se
alfabetizarem, e do enfrentamento dos altos indices de reten¢do que, nos primeiros anos de

escolaridade, como afirma Weisz (2006) chegavam a 51%.

121983 — Programa que previa a promocido automética dos alunos da 1° para a 2* série como forma de diminuir
os indices de retengdo. Previa a formagdo de professores e elaboracdo de material didatico para os alunos e guias
de orientagdes didaticas para os professores.
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CAPITULO 2 - MARCO TEORICO
2.1. Introducao

Para o desenvolvimento desta investiga¢do, considera-se necessario aprofundar os
conhecimentos nos aportes teoricos ja produzidos sobre o avango das TICs e sua repercussio
no modo de conceber o sujeito alfabetizado no contexto do século XXI; bem como a historia e
os principios linguisticos da teoria da enunciagao referentes a edigdo de textos publicitarios;
as teorias de base construtivistas e psicolinguisticas, os conhecimentos da didatica da
alfabetizagdo produzidos a partir dessas teorias e os conhecimentos produzidos sobre
formacgao de professores.

A compreensao de sujeito de aprendizagem como sujeito cognoscente (Ferreiro, 1985,
p-28), que busca adquirir conhecimento, ou seja, o olhar para o sujeito sob a lente da teoria de
Piaget possibilitou uma revolugdo na maneira de compreender a génese do conhecimento em
geral e uma revolucdo na maneira de compreender, especificamente, a construcdo do
conhecimento da leitura e da escrita. Com as lentes da teoria piagetiana, Ferreiro investigou o
processo de construcdo de conhecimento da leitura e escrita e revolucionou o modo de
compreender, de aprender e de ensinar a ler e a escrever, possibilitando a ampliagdo de tais
conhecimentos as outras ciéncias e a outras areas de conhecimento.

Compreender que conhecimento se constroi € que nao se recebe de alguém que o
detém, que ndo se transmite e, compreender como se da esse processo contribuiu muito para o
avanco de novas investigagdes que favoreceram, favorecem e favorecerdo a garantia do

direito da crianca de se alfabetizar. Nessa concepcao, como afirma Weisz (2014):

O sujeito adquire, se apropria, constroi, ou melhor, reconstrdi para si mesmo este
objeto de conhecimento. Uma descri¢do psicogenética é, necessariamente, feita do
ponto de vista do aprendiz. E a descrigdo: 1) do seu processo de apropriagdo do objeto,
de como o aprendiz vai avangando de um estado de menor conhecimento para um de
maior conhecimento; 2) da sua agdo de transformagdo sobre este objeto, isto ¢, de
como o aprendiz transforma/deforma conceitualmente o objeto para poder
progressivamente compreendé-lo; 3) da filiacdo de suas ideias sobre a natureza e o
modo de funcionamento dele. (pp.159-160)

A conjung¢do da teoria psicogenética piagetiana, da psicolinguistica e das ciéncias da
linguagem possibilitou compreender como se aprende a ler e escrever, além de compreender
como se constroem conhecimentos matematicos, cientificos etc. Essas teorias permitiram
compreender a génese do conhecimento ndo somente das criangas, mas, também, do adulto e
influenciou, especialmente, a didatica da alfabetizagdo. Por olhar a crianca e, nesta

investigacdo mais especificamente, o professor como sujeito cognoscente, que constroi
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conhecimento na interagdo com o objeto e com outros sujeitos; por considerar a escrita e a
leitura como pratica social — e, nesse contexto, o uso das TICs se impde -, bem como do texto
publicitdrio que tem presenca marcante em qualquer meio de comunicacao, e, ainda, por
considerar a alfabetizacdo da maneira dita por Ferreiro (2013): “Eu nao posso falar de
alfabetizacdo no vazio, mas em um espaco-tempo determinado. [...] Falo de alfabetizagdo
simplesmente. A que corresponde ao nosso espagco € tempo”, ¢ possivel acreditar na
necessidade e na poténcia desta investigagao.

Outro aspecto importante ¢ da especificidade da didatica, conhecimento que marca um
relevante avango nas possibilidades das intervengdes do professor e que interferiu e tem
interferido nas propostas, estrutura e metodologia da formagdo continua. Compreender sua
especificidade garante uma agdo mais consciente ¢ eficaz do docente e, consequentemente,
garante condicdes para que a aprendizagem ocorra, ampliando o acesso ao diretito de

aprender.

2.2. Antecedentes do problema de indagacao
2.2.1. Antecedentes psicolinguisticos

Em 1979, no México, Emilia Ferreiro publicou o livro “Los sistemas de escrituras en
desarrollo del nifio”, traduzido no Brasil com o titulo “Psicogénese da Lingua Escrita”
(1985). Essa obra - e sua divulgagao - foi a fronteira entre a maneira de conceber a crianga ¢
seu processo de compreensdo da lingua escrita. Limite entre conceber a crianca como um
receptor de informagdes para compreendé-la como sujeito do seu proprio processo de
aprendizagem, alguém que tem ideias e age transformando a informac¢do em conhecimento
proprio. Marco entre conceber o conhecimento como uma copia do real, o qual se incorpora
diretamente, desconsiderando o sujeito e em acreditar que o conhecimento ¢ transformado a
partir do conhecimento ja existente (o conhecimento prévio), na interagdo do sujeito com o
objeto a conhecer e com outros sujeitos. Fundamentada a partir da perspectiva
psicolinguistica, a investigagdo de Ferreiro ¢ referéncia para quem pretende se imiscuir nas
questdes da alfabetizagdo (a aprendizagem da leitura e da escrita), envolvendo seu sentido e
abrangéncia e, consequentemente, os possiveis e coerentes modos de ensinar a ler e a
escrever.

Ferreiro deixa claro em todas as suas publicagdes que se inspirou nas teorias

psicogenéticas de Jean Piaget para elaborar suas investigagdes e afirma:

Em todas as apresentacdes e publicagdes anteriores, tenho afirmado que a teoria de



40

Piaget foi minha principal fonte de inspiragdo para a pesquisa sobre leitura e escrita.
Alguns interpretam isso como simples invocagdo, sem ver onde estava a influéncia
piagetiana especifica [...] a pergunta fundamental que guiou suas investigagdes foi:
como se passa de um estado de menor conhecimento a um estado de maior
conhecimento? [...] Quando procuramos compreender o desenvolvimento da leitura e
da escrita, do ponto de vista dos processos de apropriagdo de um objeto socialmente
constituido (e ndo do ponto de vista de uma técnica de transcri¢ao), buscamos ver se
havia modos de organizacao relativamente estdveis que se sucediam em certa ordem.
Agora sabemos que hd uma série de modos de representacdo que precedem a
representacao alfabética da linguagem. (FERREIRO, 1993a, p. 9)

Além de compreender, fundamentar e descrever as hipoteses de escrita construidas
pelas criangas no processo de compreensdo do sistema alfabético de escrita: pré-silabica,
silabica (com valor sonoro e sem valor sonoro), sildbica-alfabética e alfabética (Ferreiro,
1986), essa revolucionaria pesquisadora marca sua postura ideoldgica e seu comprometimento
em incorporar todas as criangas a cultura do escrito e todas as consequéncias que isso pode
gerar.

Ferreiro continua a contribuir para compreensao deste objeto sdcio cultural — a escrita,
e incorpora em suas pesquisas as atuais praticas de leitura e escrita, considerando a difusao
das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC), como se pode observar em
Alfabetizagdo digital? Do que estamos falando? (Ferreiro, 2013, p.445) e em outras obras
citadas.

Constituem antecedentes imediatos do problema colocado neste trabalho os estudos
psicolinguisticos de base psicogenética desenvolvidos por Ferreiro (2013, p.p. 325-334) a
respeito de “la puesta en pagina” de obras de teatro; por Ferreiro y Luquez (2003), acerca da
revisdo de um texto isolado na tela do computador; por Ferreiro y Kriscautzky (2003; 2013),
sobre “la puesta” na pagina de adivinhas e “Las Marianitas” (cangdao popular no México —
cancao de aniversario), por Ferreiro y Baez (2008; 2013), a respeito da edi¢ao de trés textos
especificos (uma receita, uma adivinha e uma propaganda), Davila (2014), em relagdo ao
emprego do processador de texto como ferramenta para a edi¢cdo de um texto teatral.

Os estudos de Ferreiro y Kriscautzky (2003; 2013) abordam textos provenientes da
tradicao oral: adivinhas e “marianitas”. Essa elei¢do se baseou na recontextualizacdo do
interrogante que se formulara Frenk (2002: 63) ao ocupar-se dos modos de transcri¢do da
lirica popular antiga: “;como se las arreglaban quienes los ponian por escrito para decidir

qué era un verso y qué dos versos y cémo distribuian esos “versos” al escribirlos?”3.

13 "Como solucionaram a situagio da escrita? Que critérios utilizaram para coloci-los por escrito e para decidir o
que era um verso ¢ dois versos? E, como distribuiram esses “versos" ao escrevé-los?" (Tradugdo da
pesquisadora).
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Essas questdes foram colocadas na investigacdo citada, a respeito das criangas que
cursam a escolaridade primaria (no Brasil anos iniciais do Ensino Fundamental). Foi
observado que elas reconhecem o modo grafico de distribui¢ao dos versos impressos.

Este estudo permitiu reconhecer que o uso de sinais de pontuacdo, a tipografia ¢ a
distribuicdo no espago grafico sdo recursos privilegiados pelas criangas para “ordenar” um
texto escrito, o qual foi apresentado a elas escrito, de maneira continua, embora, com as
segmentagdes convencionais interpalavras.

A indagacdo de Ferreiro e Luquez (2003) explicitou o interesse psicolinguistico e
didatico de situagdes em que se propde as criangas realizar uma revisdo do estilo de editores
sobre os textos isolados em contexto informatico. Esta investigag¢do, desenvolvida mediante
entrevistas individuais, baseadas na revisdao de um texto narrativo produzido por outro,
utilizando processador de textos, demonstra que, em situacao de revisdo, as criangas optam
por sinais de pontuacdo como conjunto de indicadores que instruem o leitor; compreendem,
ainda, que os sinais de pontuacdo organizam os textos e funcionam como modo privilegiado
de intervencao.

A pesquisa realizada por Ferreiro e Baez (2008, 2013), orientada por Ferreiro a
respeito da edicdo de textos publicitarios na tela do computador empregando recursos
informaticos, por criangas organizadas em duplas, demonstrou que elas s3o sujeitos
cognoscentes, de fato, e que ndo dependem de alguém que, por um ato de benevoléncia,
transmita-lhes conhecimentos. Pelo contrario, ao se depararem com a tarefa de editar um
texto, demonstraram que agem sobre os objetos que estdo no mundo e que, diante da tarefa de
editar um texto na tela do computador, apresentaram saberes (sobre tipografia, distribui¢ao no
espaco grafico, legibilidade, entre outros) antes impensaveis para uma crianga.

Os resultados da investigagdo de Ferreiro e Soto (2014) mostram, também, que as
criancas elegem os sinais de pontuagdo, variacoes tipograficas e espacamento como recursos
para distinguir os componentes do texto teatral (personagens, marcas de palco e falas). Os
distintos modos de ler, assim como as reflexdes sobre as caracteristicas do género e a
interacdo entre os aspectos graficos e textuais, permitem-nos considerar que a edi¢ao do
formato grafico ¢ uma atividade de interesse para o estudo da compreensao e interpretacao de
textos, bem como da escrita.

Vale ressaltar a tese de doutorado “Recursos graficos y discursivos empleados por
nifios en la edicion de tres textos especificos” (Baez, 2009. México), orientada por Ferreiro.
Esta dissertacdo investigou e caracterizou as possibilidades de alunos de 7 a 11 anos para

editar, com a utilizacdo de um processador de textos, uma adivinha, uma receita ¢ uma
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propaganda. Os textos foram apresentados de maneira continua na tela do computador. A
analise dos dados mostrou que as criangas utilizaram diferentes recursos (tipo de letra, espaco,
sinais de pontuacao, agrupamento de texto etc). Observou-se, também, que, desde os alunos
menores, hd uma progressiva coordenacdo entre os propositos que guiam a tarefa e a
utiliza¢do desses recursos, articulagdo entre o conhecimento do tipo de texto, o lugar de leitor
e as propriedades do objeto grafico que se queriam obter.

Dada a importancia da investigagdo de Baez (2009 - México) - seu carater inédito,
bem como a coeréncia conceitual com a qual aborda os aspectos da aprendizagem da leitura e
da escrita, que se organiza na perspectiva psicolinguistica e na teoria da enunciacdo — ela sera
tomada como base da investiga¢do que ora se coloca, ndo para replicd-la, mas para analisar
outro aspecto que ndo foi tomado como objeto de pesquisa na primeira — a transposi¢cao
didatica, buscando compreender como o professor transforma a atividade de edigdo de texto

na tela do computador do género propaganda em situacao didatica.

2.2.2. Antecedentes historicos e linguisticos - A historia e os principios linguisticos da
teoria da enunciacio referentes a edicao de textos publicitarios
Como sinaliza Sharpe (2005) “El acto de escribir esta influido por la herramienta y el
soporte con que se escribe. El alto costo del papiro mas la imposibilidad de plegarlo produjo
un nuevo texto, y en consecuencia un nuevo tipo de autor”'*. Nesse sentido, constata-se que o
carater da edi¢cdo sofre interferéncias tanto das ferramentas disponiveis em cada época, como
do custo da producdo e do suporte em que se escreve, fato que demonstra que o sentido de
edicao/editor muda constantemente, de acordo com as condi¢des e o contexto de cada época e
lugar.

Baez (2009) define que por editar:

Se entiende el arte y el oficio de dar forma a un manuscrito y mejorarlo para
convertirlo en un libro publicable”. Sharpe (2005) afirma que “la etimologia del
téermino “edicion” ayuda a comprender en términos literales en qué consiste la tarea
de edicién y a su vez nos orienta sobre el término editor™,

140 ato de escrever esta influenciado pela ferramenta e o suporte com que se escreve. O alto custo do papiro
somado a impossibilidade de dobra-lo produziu um novo texto, e consequentemente, um novo tipo de autor.
(Traducao da pesquisadora)

15 A arte e o oficio de dar forma a um manuscrito e melhora-lo para converté-lo em um livro publicavel. Sharpe
(2005) afirma que “a etimologia do termo “edi¢@o” ajuda a compreender, em termos literais, em que consiste a
tarefa de edi¢@o e, por sua vez, nos orienta sobre o termo editor”.
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Complementando a definicdo de editar/editor, Baez (2009) nos indica que “dicha
etimologia proviene del latin editio o editionis, publicacion salida al publico”. O termo editor
se define como “quien saca a la luz publica una obra "',

A edi¢ao de textos publicitarios situa-se na perspectiva do discurso, compreendido
como um ato eminentemente dialdgico, o qual pressupde a busca constante do outro, seja pelo
ato da circulacdo e/ou de transmissdo de informagdo. O destinatdrio €, entdo, parte primordial
do ato discursivo, de tal modo que ndo ¢ possivel esbogar um enunciado sem antecipar a
imagem, a competéncia e a posi¢ao do outro (Filinich, 2005).

Em relacdo a edicdo de texto publicitario segundo uma perspectiva discursiva, a
persuasdo € seu principal trago: “ya que intenta que se engendre un hacer saber y un hacer
creer” 7 (Filinich, 2005). Ou seja, o enunciador dirige-se a dimensdo cognitiva, conceitual,
do destinatario. Por essa razdo, a publicidade se apropria das formas enunciativas e das
representacdes culturais proprias da comunidade em que se apresenta.

Na publicidade, ha dois aspectos interessantes que merecem ser destacados: ela se
remete a um espago publico € ndo se explicita a autoria. O publico, em oposicao ao privado,
supde um destinatario inevitavelmente plural. A autoria € implicita, exceto em publicidade do
tipo campanhas por meio filmicos ou impressos, que ¢ assumida por uma entidade
corporativa, ou agéncia governamental responsdvel pela mesma. Essa auséncia do autor
explicito d4 lugar a uma configuragdo particular, pois o enunciador empresta sua voz a outras
vozes de maneira que a voz enunciante € identificada na figura de um patrocinador ou
anunciante especifico, portanto, a edi¢gdo de um texto publicitario supde a constru¢do de um
objeto significante e nele podem transitar elementos semioticos de diferente natureza como os
graficos, linguisticos, iconicos.

Sobre a tarefa de edigdo, diferentes investigacdes (Ferreiro, 2001; Kriscautzky e
Ferreiro, 2003; Baez e Ferreiro, 2008, 2013; Baez, 2012) mostram os modos de intervencao
que as criangas desenvolvem sobre o texto editado e, ao edita-los, os saberes que explicitam
acerca do escrito (por exemplo: sinais de pontuacgdo, tipografia, distribuicdo do texto no
espago grafico) e seus modos de compreensao do texto. Por consequéncia, esses trabalhos
sugerem as multiplas vantagens que a pratica de edicdo de texto oferece para o trabalho na

aula.

16 Esta etimologia provém do latim editio ou editionis, publicagdo saida a publico. “Quem d4 a luz uma obra”.
17 J4 que se tenta gerar um “fazer saber” e um “fazer crer”. (Traducio da pesquisadora)
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2.2.3 Antecedentes didaticos

7

E consenso, ao menos entre os seguidores da concepgao construtivista, de fato
fundamentada na psicogenética, que os conhecimentos psicolégicos piagetianos nao sao
suficientes para nortear as situagdes didaticas, como também ndo ¢ suficiente ter o ciéncia dos
conteudos a serem ensinados. Além destes dois fatores, ¢ fundamental ter conhecimento
aprofundado sobre a didatica, ou seja, a agdo exercida pelo professor para garantir a
comunica¢do desse saber, com objetivo de cumprir a fungdo social a ele atribuida, o que o
torna responsavel pelo aprendizado de seus alunos, conforme afirma Lerner (2010).

Para compreender a natureza e a funcao da didatica, recorrermos a Lerner (2010) que
afirma:

A instituicdo escolar foi criada para desempenhar uma fungdo: comunicar as novas
geragdes os saberes socialmente produzidos, aqueles que sdo considerados, em um
determinado momento historico, validos e relevantes. A comunicacao dos conteudos
escolares — desses aspectos do saber que foram selecionados como “saber a ser
ensinado” — origina a relacao didatica, essa relagcdo terndria que se estabelece entre o
professor, os alunos e o saber. (Castorina et al, 2010, p.95)

Assim, a didatica pressupde um conjunto de acdes intencionais do professor, cujo
proposito € comunicar aos alunos - sujeitos didaticos, ja que se localizam no contexto de
ensino intencional, em instituicdes com propdsitos estabelecidos — determinados conteudos

socialmente definidos, em um tempo também pré-acordado. Castedo (2007, p 28), sintetiza:

En principio, entendemos por conocimiento diddctico un conjunto organizado de
respuestas validadas en las aulas —siempre provisional y contextualmente— ante

problemas tales como:
e La progresion de los saberes y conocimientos que se decide presentar a los
nifios a partir de una seleccion realizada en funcion de determinados

Ppropositos.
e FEl disefio de ciertas situaciones para comunicar estos saberes 'y
conocimientos.

e Los tipos de intervenciones que el docente puede desplegar durante el
desarrollo de la situacion, especialmente, ante los errores de los alumnos.

e La forma mas adecuada para organizar la clase y distribuir roles en cada
situacion de lectura y de escritura.

e La construccion de indicadores para analizar el avance de la situacion y de
los alumnos, etcétera'®

¥ Em principio, entendemos por conhecimento didatico um conjunto organizado de respostas validadas nas
classes — sempre provisorias e contextualmente — diante de problemas, tais como: a progressdo dos saberes e
conhecimentos que se decide apresentar as criangas a partir de uma selegéo realizada em fungdo de determinados
propdsitos. O desenho de certas situagdes para comunicar esses saberes e conhecimentos. Os tipos de
intervengdes que o docente pode implantar durante o desenvolvimento da situag@o, especialmente, frente aos
erros dos alunos. A melhor maneira de organizar a classe e distribuir papéis em cada situa¢do de leitura e de
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E gigantesco o desafio da escola ante a necessidade de ensinar a ler e escrever,
principalmente nos tempos da massificacao das ferramentas tecnologicas. O grande desafio da
escola ¢ articular os saberes disponiveis sobre a natureza do conhecimento, os contetidos

socialmente determinados para serem ensinados € os conhecimentos didaticos:

O desafio ¢ formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas sujeitos que possam
“decifrar” o sistema de escrita. E — ja o disse — formar leitores que saberdio escolher o
material escrito adequado para buscar a solugcdo de problemas que devem enfrentar e
ndo alunos capazes apenas de oralizar um texto selecionado por outro. E formar seres
humanos criticos, capazes de ler entrelinhas e de assumir uma posi¢ao propria frente a
mantida, explicita ou implicitamente, pelos autores dos textos com os quais interagem,
em vez de persistir em formar individuos dependentes da letra do texto e da autoridade
de outros. (Lerner, 2002, p.27-28).

Segundo Chevallard (1998), a didatica das disciplinas se instaura na relagdo entre os trés
polos: o docente, o educando e o saber transmitir e desenvolve uma temporalidade particular
(tempo didatico), em que se estabelecem contratos didaticos. Varios investigadores tém se
debrucado na compreensao dessa relagdo, ou seja, na compreensao da didatica e sua funcao
no processo de ensino e de aprendizagem, como: Ferreiro y Castedo (2003 e 2013), sobre a
produgdo e revisdo de epigrafes em situacdo didatica; Baez (2012), sobre as Nuevas

herramientas para viejas operaciones: la edicion de textos'?, entre outros.

2.2.4 Antecedentes sobre transposiciao didatica

Para melhor balizar os programas de formagdo docente propostos por instituigdes
(publicas e/ou privadas), ¢ necessario considerar um dos aspectos mais intrigantes do processo
de aprendizagem do professor: o fenomeno da transposicdao didatica, como afirma Lerner

(2002):

Realmente, conhecer o fendmeno da transposi¢cdo didatica — posto em evidéncia por
Chevallard no quadro de seu trabalho de Didatica da Matematica — permitiu tomarmos
consciéncia de que a distdncia entre o objeto de conhecimento que existe fora da
escola e o objeto de conhecimento que ¢ realmente ensinado na escola esta muito
longe de ser privativa da leitura e da escrita, ¢ um fenomeno geral que afeta todos
aqueles saberes que ingressam na escola para ser ensinados e aprendidos. (Lerner,
2002, p.34).

A compreensdo desse fendmeno pode cooperar para a elaboracdo de programas de

formacgdo docente. Para isso, Bronckart (2010) faz uma retomada histdrica e critica sobre a

escrita. Construcdo de indicadores para analisar o avango da situacdo de cada aluno etc. (Tradugdo da
pesquisadora)
19 Novas ferramentas para velhas operagdes: a edicdo de textos. (Traducio da pesquisadora)



46

transposi¢do didatica. Apresenta, inicialmente, o surgimento do conceito e de uma
problematica (como destaca no subtitulo do capitulo), cita Verret (1975) como seu precursor,
afirma que esse termo, bem como legido, sdo sempre incertos, no entanto, afirma que Verret
dedicou um capitulo em Le temps des études (1975) a transposi¢ao didatica e reproduz o que

chama de enunciados liminares desse capitulo, tal qual segue:

“Toda practica de ensefianza de un objeto presupone la transformacion previa de su
objeto en objeto de ensefianza. Esta transformacion implica que la division del trabajo
ha autonomizado el proceso de transmision del saber respecto del proceso de
aplicacion y ha constituido para cada practica, una practica distinta de aprendizaje |...]
En este trabajo de recorte y de transposicion, se instaura necesariamente una distancia
entre la practica de la ensefianza y la practica de aquello que se enseiia, entre la
practica de transmision y la practica de invencion [...]*° (Verret, 1975, p. 140)

Bronckart (2010) continua a analise da obra de Verret (1975), destaca varios aspectos
e tece criticas a ela. Esclarece que o tema transposi¢do didatica foi tratado de maneira
secundaria pelo autor, por isso, apresentou algumas dificuldades e pouca profundidade. No
entanto, considera essa a primeira abordagem do tema e destaca que “sus propuestas
nutrieran el proceso de refundacion de la didactica de las matematicas, casi simultaneamente
desarrolladas por Brousseau” (1980, 1986,1990), Brun (1980, 1994, 1996), Brun & Conne
(1990), Chevallard (1978) [...] “y otros™'. Afirma que devemos a Chevallard (1985) a
elaboracdo de uma primeira sintese tedrica em que a transposicao didatica estd no centro da
problematica da investiga¢ao pedagogica.

Segundo Bronckart (1978), ha um problema no titulo do artigo escrito por Chevallard
sobre transposi¢do didatica, mas que o autor explicou a questdo no epilogo da segunda edigdo
e que, independentemente disso, suas propostas sdo uma contribuicdo para a constituicdo de
“una ciencia didactica” (1978), extrapolando as especificidades das diversas areas de ensino.
Afirma que, para Chevallard, a didatica das disciplinas escolares tem por objeto o sistema
didatico que organiza uma relacdo (didatica) entre trés polos: o docente, o educando e o saber
transmitir e desenvolve uma temporalidade particular (tempo didatico), em que se
estabelecem contratos didaticos. Destaca que a especificidade da pedagogia em geral e da

psicopedagogia ¢ o estado dos saberes didatizados. Sendo seu objeto, a transposi¢do, definida

20 Toda pratica de ensino de um objeto pressupde a transformacio prévia de seu objeto em objeto de ensino. Essa
transformagdo significa que a divisdo do trabalho tem tornado auténomo o processo de transmissdo do saber a
respeito do processo de aplicagdo e tem constituido uma pratica distinta de aprendizagem [...] Nesse trabalho de
recorte e transposicao, instaura-se, necessariamente, uma distancia entre a pratica de ensino e a pratica do que €
ensinado, entre a pratica de transmissdo e a pratica da inveng¢ado. (Traducdo da pesquisadora)

21 As operagdes que se realizam ou a distdncia que se estabelece entre os saberes cientificos, os saberes
selecionados para serem ensinados e os saberes efetivamente ensinados. (Tradugdo da pesquisadora)
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por Varret como “las transformaciones que se operan o la distancia que se establece entre los
saberes cientificos, los saberes seleccionados para la ensefianza y los saberes efectivamente
ensefiados"** (Bronckart, 2010, p. 105).

Da mesma obra, Bronckart destaca que, segundo Chevallard, o trabalho do especialista
em didatica se concentra na andlise e interpretacao dos fendmenos observaveis nesse espago e
¢ quem deve exercer a fun¢do de critica ou de “vigilancia epistemologica”, esclarece que seu
objeto central sdo os saberes postos em jogo no sistema didatico e frisa “la problemdtica de la
transposicion exige necesariamente un analisis de los fenomenos que preceden este sistema y
los que derivan do mismo ™.

Dizendo de outro modo, ¢ papel da escola comunicar o conhecimento socialmente
produzido e definido como prioridade nos curriculos escolares, no entanto, ndo ¢ possivel
manter o conhecimento da forma que ele existe em situagdes ndo escolares; nao porque nao se
deseja, mas pelo fato de que sdo situagdes e contextos sociais diferentes: um ¢ aquele em que
o conhecimento ¢ produzido, criado ou aquele em que circula fora da escola; outro, aquele em
que se decide que tem de ensinar algo a alguém dentro de uma instituigdo formal. Ao
selecionar o que ensinar € como ensinar, ja se efetiva uma transformagdo, ou seja, uma
transposi¢ao didatica; faz-se um recorte, uma hierarquizagdo, uma temporalidade, um modo
de organizar, pensa-se em um “aprendente” especifico, considera-se ou ndo seus
conhecimentos prévios etc. Tudo isso permeado por concepgdes politicas, epistemologicas,
ideolodgicas. Essa transposicdo ¢ mediada por varios fatores que interferem na acao
pedagodgica, desde a definicdo de curriculos nacionais até o modo de comunicagdo de cada
professor. Bronckart destaca que a especificidade da pedagogia em geral e da psicopedagogia
¢ o estado dos saberes didatizados. Seu objeto ¢ a transposicao didatica.

Nessa relagdo, articulam-se movimentos dialéticos nos quais interatuam multiplos
aspectos: diferentes sujeitos: o sujeito epist€émico e o sujeito didatico; diferentes
conhecimentos: o saber sabido, saber planejado e o saber efetivamente ensinado; diferentes
niveis institucionais: sistema de ensino mais amplo (Ministério da Educagdo, por exemplo),
sistema de ensino local (municipal ou estadual), unidade escolar, sala de aula; natureza da
institui¢do: publica ou privada; a concep¢do de conteudo: tomando a pratica social como
conteudo ou fragmentos sem sentido, descaracterizado e artificializados do saber social que

pretende comunicar. Todos esses aspectos e outros ndo apontados aqui interferem na

22 As operagdes que se realizam ou a distincia que se estabelece entre os saberes cientificos, os saberes
selecionados para serem ensinados ¢ os saberes efetivamente ensinados. (Tradugdo da pesquisadora)

23 A problematica da transposigdo didatica exige, necessariamente, uma anélise dos fendmenos que precedem
esse sistema e os que derivam do mesmo. (Tradugdo da pesquisadora)
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transposi¢do didatica, que foi classificada por adjetivos muito contundentes por Chevallard
(1978) ao chamar de problematica da transposi¢ao didatica e por Lerner (2010) de fendmeno
da transposi¢ao didatica, tamanha ¢ sua complexidade.

Por todos esses motivos, a tarefa da didatica ¢ também muito complexa. Ensinar um
conteudo € sempre uma agao que exige tomada de decisdes sobre coeréncia entre a teoria e a
pratica de todos os aspectos envolvidos, objetivos que se pretende atingir, o que serd tomado
como conteudo, que tipo de aluno se pretende formar.

Bronckart, Chevallard e Lerner deixam claro que o tema da transposi¢do didatica
requer aprofundamento e investigagdes, por se tratar de um fendémeno tdo complexo. Nesse

sentido, pretende-se que esta investigacdo possa contribuir para esse proposito.

2.3. O avanco das Tecnologias da Informacdo e Comunicacido (TICs) e sua
repercussio no modo de conceber o sujeito alfabetizado no contexto do século XXI

A existéncia das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC), especialmente
do teclado, coloca ao sujeito alfabetizado hoje a possibilidade de desenvolver fungdes que
antes eram dissociadas nas praticas sociais de escrita e leitura, as quais exigiam profissionais
especificos, entre elas, a edicdo de textos. Se, “A particdo do texto para acomodéa-lo nas
superficies de realizacdo € inerente ao ato proprio de escrita, desde o seu inicio” (Ferreiro e
Kriscautzky, 2013), a tarefa de editar um texto ndo ¢ alheia a histéria das transformacgoes
graficas, textuais e socioculturais que contribuiram para o surgimento dos géneros
discursivos. Essas transformagdes, por sua vez, configuram as praticas de escrita e leitura
atuais, assim como as nog¢des de leitor e escritor que hoje sustentamos e nos parecem
“naturais”. (Baez; Ferreiro, 2008).

Diante dos novos avancos tecnologicos, coloca-se, mais uma vez, em jogo o conceito
de alfabetiza¢do. Muitos defendem uma cisdo, definindo conceitos de alfabetizagdo digital, ou
tecnoldgica, ou informacional. Ao mudar o suporte, mudam as competéncias leitoras?
Alfabetizagao digital consiste, entdo, na aquisi¢do de uma técnica que, depois de treinada,
trata-se de aplica-la? Essa concepgdo parece aproximar-se muito da concepg¢ao empirica, na
qual se acreditava que primeiro tinha de juntar letras, palavras, para, depois, ensinar a ler, o
que revela um conceito de alfabetizacdo fragmentada a partir do qual acreditava-se/acredita-se
que primeiro se aprende a ler no papel, depois, na tela do computador, depois, depois...; assim
como, por muito tempo, acreditou-se que primeiro se aprendiam letras, depois silabas, depois
palavras, e, ainda, primeiro se aprendiam sons e depois se aprendia a escrever e depois a ler

(concepgoes que, ciclicamente, retornam ao discurso pedagégico). Esse modo de conceber a
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alfabetizagcdo distancia-se da matriz tedrica que tem sustentado as novas propostas de
alfabetizacdo, e, como aponta Perelman (2011) ¢ necessario discernir se a alfabetizagdo muda
com a mudanca do portador. Se muda o conceito de alfabetizagdo quando se usa o suporte
digital, o conceito de alfabetizagdo se modifica, ou seguimos sustentando que “se trata de
formar lectores y escritores criticos y competentes, capaces de ejercer las prdcticas del
lenguaje para argumentar, interactuar con el mundo, informarse, adquirir conocimientos,
descubrir otros mundos posibles, defender sus derechos, asumir una posicion critica sobre
los medios™*.

Para melhor esclarecer o conceito de alfabetizacdo que permeia esta investigagdo

considerando o contexto das TIC, recorremos, mais uma vez, a Perelman (2011) que anuncia:

Desde nuestra perspectiva, la alfabetizacion es unica e indisociable del contexto
historico y material en el que se produce. Hay una historia cultural de practicas de
lectura y escritura que incorpora unas tecnologias que varian a lo largo de los
tiempos y de los espacios. No hay prdctica de lectura y escritura no abstracto. No es
lo mismo alfabetizarse en un pais rico que en uno pobre [...]. Pero en todos los casos,
la alfabetizacion supone un proceso de construccion social e individual de
conocimientos y esta indisociablemente ligada a las prdcticas letradas en las que los
sujetos participan. (p. 25)%

Ao considerarmos o conceito de alfabetizagdo unica ¢ indissociavel do contexto
historico em que se produz, destaca-se a necessidade de inserir e continuar a considerar as
praticas sociais de leitura e escrita como condi¢do para ensinar a ler e escrever, incluindo,
dessa maneira, a diversidade de praticas de leitura e escrita, diversidade de suportes, as
diversidades de géneros textuais. Dessa maneira, torna-se desnecessdria e incoerente a
dissociagao entre ler no papel ou ler na tela do computador, pesquisar na enciclopédia ou no
buscador da internet e a sala de aula deve ser um espago no qual sdo disponibilizados todos os

recursos digitais e/ou impressos nas mesmas fungdes com as quais circulam nas praticas

sociais:

En cambio, en las aulas donde se trabaja tomando en cuenta los aportes
psicolingiiisticos de las ultimas décadas hay todo tipo de textos, y, por lo tanto, ahora
también se cuenta con textos informatizados, asi como al existir todo tipo de soportes

24 Trata-se de formar leitores e escritores criticos e competentes, capazes de exercer as praticas sociais da
linguagem para argumentar, interatuar com o mundo, informar-se, adquirir conhecimentos, assumir uma posi¢ao
critica sobre as midias. (Tradugdo da pesquisadora)

%5 Do nosso ponto de vista. A alfabetizagdo ¢ unica e indissociavel do contexto histérico e material em que é
produzida. H4 uma histéria cultural de praticas leitura e escrita que incorpora umas tecnologias que variam ao
longo dos tempos ¢ dos espagos. Néo ha pratica de leitura e escrita no abstrato [...]. Porém em todos os casos, a
alfabetizagdo supde um processo de construgdo social e individual de conhecimentos e estd indissociavelmente
ligada as praticas letradas que o sujeito participa. (Tradug@o da pesquisadora)
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v de instrumentos de escritura, igualmente hay pantallas y teclados de ordenador;
pero todos estos recursos son utilizados de la misma forma y con la misma funcion
con la que se utilizan en la vida social. De ahi que sean fuentes de obtencion y de
produccion de textos*®. (Nemirosvsky, 2004, p.108)

Cabe ainda ressaltar que as TICs ndo tém potencial para resolver todos os problemas
enfrentados pela escola, esses sdo de ordem “politica e institucionales especificas y urgentes”

como afirmam Goldin et al.,:

Sin embargo, la escuela puede contribuir para que la omnipresencia de las TIC en la
vida social no se constituya en una nueva fuente de desigualdad. Y este propdsito es el
que da sentido a este libro. La falta de acceso a la tecnologia hoy representa una

seria limitacion a la participacion politica y a las oportunidades educativas y
laborales®. (2012)

Com esse intuito, esta investigagdo tem como proposito contribuir para dirimir a
desigualdade de acesso a leitura e a escrita em qualquer que seja o suporte, seja nos livros,

seja nas inumeras ferramentas das TICs.

2.3.1. O editor de textos e os editores de textos

O surgimento do teclado foi um dos aspectos da evolucdo das TICs que mais
impactou as praticas sociais de leitura e escrita, especialmente, a questdo da edi¢dao de textos.
Foi a inven¢ao do teclado que apresentou ao escritor possibilidades nunca antes imaginadas.
Os recursos do teclado, combinados com diversos tipos de mouse, telas e processadores de
texto, trouxeram a possibilidade de usar diferentes cores, tipos e tamanhos de fontes,
alinhamentos variados do texto, uso do negrito, subescrito, sublinhado, organizacao de listas
em ordem alfabética, insercdo de tabelas e graficos, notas de rodapé, caixa alta, diferentes
orientacdes da pagina, recursos de revisdo de texto e, os mais populares, recortar, copiar e
colar. E com uma conexao de internet, as possibilidades se multiplicaram e tornou possivel:
escrever coletivamente e virtualmente e compartilhadamente (a muitas maos) ao mesmo

tempo ou em tempos diferentes, salvar arquivos diretamente nas nuvens, publicar textos em

26 Pelo contrario, nas classes onde se trabalha considerando os aportes psicolinguisticos das ltimas décadas ha
todo tipo de textos, e, portanto, agora também se conta com textos informatizados, assim como existe todo tipo
de suportes e instrumentos de escrita, igualmente ha telas e teclados de computador; porém todos esses recursos
sdo utilizados da mesma forma e com a mesma fungdo que sdo utilizadas na vida social. De maneira que sejam
fontes de obtencdo e de producio de textos. (Tradugdo da pesquisadora)

27 Sem duvida, a escola pode contribuir para que a difusdo das TICs na vida social nfio se constitua em uma nova
fonte de desigualdade. Este proposito é o que da sentido a este livro. A falta de acesso a tecnologia, hoje,
representa uma séria limitagéo a participagéo politica e as oportunidades educativas e profissionais. (Traducdo da
pesquisadora)
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tempo real, buscar significados de palavras, ou seus sindnimos, no proprio documento ou em
dicionario online a partir de poucos cliques.

Com toda essa inovagdo, a pratica de producdo de textos sofreu uma verdadeira
revolugdo, especialmente no que se refere aos textos publicitarios. Antes, editar um texto era
tarefa de profissionais especializados; agora, todo escritor pode editar o seu texto, no sentido
de “desenha-lo” e no sentido de distribui-lo, como afirma Ferreiro (2013). A edigdo passou a
fazer parte das tarefas do escritor, que dispde de inimeros recursos, os quais interferem na
produgdo do texto propriamente dita e que podem dar vida ao seu texto, distribuindo-o na
pagina da maneira que melhor represente o seu sentido.

Todas essas possibilidades provocaram mudangas no modo de compreender o leitor e

0 escritor.

2.4. Caracteristicas do discurso publicitario

2.4.1. A historia e os principios linguisticos da teoria da enunciacdo referentes a
edicao de textos publicitarios
A edicdo de textos publicitdrios se situa na perspectiva do discurso,
compreendido como um ato eminentemente dialdgico, o qual pressupde a busca constante do
outro, seja pelo ato da circulagdo e/ou de transmissao de informacao. O destinatario ¢, entdo,
parte primordial do ato discursivo, de tal modo que ndo ¢ possivel esbocar um enunciado sem
antecipar a imagem, a competéncia e a posi¢ao do outro (Filinich, 2005).

Em relacdo a edicdo de texto publicitario segundo uma perspectiva discursiva, a
persuasao ¢ seu principal traco: ya que intenta que se engendre un “hacer saber” y un “hacer
creer” (Filinich, 2005). Ou seja, o enunciador se dirige a dimensao cognitiva, conceitual, do
destinatario. Por essa razdo, a publicidade se apropria das formas enunciativas e das
representacdes culturais proprias da comunidade em que se apresenta.

Na publicidade, ha dois aspectos interessantes que merecem ser destacados: ela se
remete a um espago publico € ndo se explicita a autoria. O publico, em oposicao ao privado,
supde um destinatario inevitavelmente plural. A autoria € implicita, exceto em publicidade do
tipo campanhas por meio filmicos ou impressos, que ¢ assumida por uma entidade
corporativa, ou agéncia governamental responsdvel pela mesma. Essa auséncia do autor
explicito da lugar a uma configuragdo particular, pois o enunciador empresta sua voz a outras
vozes de maneira que a voz enunciante ¢ identificada na figura de um patrocinador ou

anunciante especifico.
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Nessa perspectiva, a edicdo de um texto publicitario supde a construcdo de um objeto
concreto que dialoga com um leitor hipotético. O que ¢ publicado (material concreto) procura
atender as expectativas do leitor (seu cliente em potencial), recorrendo a varios recursos, por
isso, nesse produto podem transitar elementos semioticos de diferente natureza (linguisticos,
iconicos).

Sobre a tarefa de edigdo, diferentes investigacdes (Ferreiro, 2001; Kriscautzky e
Ferreiro, 2003; Baez e Ferreiro, 2000, 2013; Baez, 2012) mostram os modos de intervencao
que as criangas desenvolvem sobre o texto editado, os saberes que explicitam acerca do
escrito (por exemplo: sinais de pontuagdo, tipografia, distribui¢do do texto no espaco grafico)
e seus modos de compreensdo do texto. Por isso, esses trabalhos sugerem as multiplas

vantagens que a pratica de edi¢do de texto oferece para o trabalho na aula.

2.4.2. Propaganda /Publicidade (historia, importancia, justificativa)

O termo propaganda vem do latim propagare, usado inicialmente na agricultura, para
designar a reprodug¢do das mudas das parreiras. Em seguida, passou a ser utilizado para
difundir o catolicismo (1622, Papa Gregério XV) e, posteriormente, para difundir outras
doutrinas religiosas ou politicas. Nas guerras do século XX, a propaganda foi muito utilizada
para “elevar a moral dos soldados e desmoralizar os adversarios”. Atualmente, a propaganda
¢ utilizada contra e a favor de tudo, “chegando a haver propaganda anti-religiosa, o que ¢ uma
ironia etimologica” (2017/01/17, dicionarioetmologico.com.br). Segundo o dicionario virtual
michaelis.uol.com.br, propaganda significa “propagac¢do de doutrinas, ideias, argumentos,
informagoes etc, baseados em dados verdadeiros ou falsos, com objetivo de persuadir ou
influenciar o publico em geral ou um grupo de pessoas”.

Por publicidade entende-se “divulgagdo de fatos ou informagdes, matéria
encomendada ou ndo, a respeito de pessoas, ideias, servicos, produtos ou institui¢des,
utilizando-se os veiculos normais de comunicagdo”. A palavra publicidade deriva de
publico+i+dade, como em francés, publicité. (2017/01/17, michaelis.uol.com.br)

Nao hd uma definicdo comum para o contexto histérico da primeira propaganda.

Segundo Baez (2008):

No existe consenso respecto de en qué momento historico situar el origen de la
publicidad. Para algunos (Rodriguez Herndndez, 2007) es tan antiguo como el
comercio o el ejercicio del poder politico; para otros (Eguizabal, 2007, por ejemplo),
recien se puede considerar el comienzo de la publicidad a partir del siglo XIX, con el
surgimiento de las agencias publicitarias y de la publicidad como actividad lucrativa.
Si se tiene en cuenta la prehistoria de la publicidad, las formas de publicidad oral se
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remontan a tiempos muy lejanos, desde que las caravanas de comerciantes al llegar a
las ciudades pregonaban sus productos®.

E muito dificil definir o género publicitario, por ndo haver consenso sobre os varios
formatos em que se apresenta, podendo adotar diversos suportes para o seu registro, fato que
interfere na definicdo do género. No entanto, ha alguns aspectos que definem a atividade
publicitaria (Baez, 2009): a presenga de um patrocinador, um custo (que varia de acordo com
o meio de comunicac¢do que sera utilizado), ¢ dirigido a um publico especifico, ha objetivos
pré-estabelecidos (informar, lembrar e persuadir), sdo empregados meios massivos de
comunica¢do, dependendo do publico que se deseja atingir € os recursos disponiveis
(televisdo, radio, impressos, TICs). Trata-se de um campo multidisciplinar, envolvendo

fundamenta¢@o da psicologia, da sociologia, da arte, entre outras.

2.4.3 Folheto ou panfleto? Semantica e praticas sociais

Um dos suportes de propaganda mais populares ¢ o panfleto ou folheto. Na pratica
social, hd uma simbiose entre os termos folheto e panfleto. As definigdes variam de acordo
com as caracteristicas e objetivos das fontes pesquisadas. A maioria dos dicionarios de lingua
portuguesa define folhetos e panfletos como sindnimos. O Dicionario de Sindnimos e
Antonimos Houaiss (2008) o define na terceira categoria ou agrupamento de sindbnimos da
palavra panfleto “3 - prospecto: avulso, panfleto, propaganda, volante” (p.415) - introduzida
pela palavra-chave prospecto, inclui a palavra panfleto como sindnimo de folheto. Enquanto
que, para a palavra panfleto, aparecem duas categorias de sindonimos, sendo que a primeira ¢
iniciada pela palavra-chave “1- folheto: brochura, livreto (p.605)”.

No decorrer da historia, especialmente no Brasil, ha registros de utilizacao de papel
impresso para divulgacdo de ideias e opinides sobre politica desde o tempo de sua fundagio
como colonia (por volta do ano de 1500) até os dias de hoje. O termo panfleto foi muito
utilizado para fins de propagandas eleitorais, para propaganda de cunho ideoldgico e
campanhas; ainda hoje, o termo estd mais relacionado a campanhas politicas, dai o termo
panfletagem: ligado a pratica de campanha politica; e panfletario: “adj. 1-agressivo: ofensivo,
violento [...], 2- radical, dréstico, extremado, radicalista <uma visao p. da histéria>" (Houaiss,

p.605).

2 Nao existe consenso sobre em que momento histérico localizar a origem da publicidade. Para alguns
(Rodriguez Herndndez, 2007), ¢ tdo antigo quanto o comércio e o exercicio do poder politico; para outros
(Eguizabal, 2007, por exemplo), pode-se considerar o comego da publicidade recentemente, a partir do século
XIX, com o surgimento das agéncias publicitarias e da publicidade como atividade lucrativa. Considerando a
pré-historia da publicidade, as formas de publicidade oral remontam a tempos muitos distantes, desde as
caravanas de comerciantes para chegar as cidades para divulgar seus produtos. (Traducdo da pesquisadora)
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O contexto histdrico e as praticas sociais interferem no sentido e no uso das palavras.
Quando a pesquisa ¢ realizada em graficas, que sobrevivem economicamente com a produgao
de impressos, entre outros materiais, ha uma distingao entre panfleto e folheto e ainda sdo

utilizados os termos flyer, como orienta uma grafica:

Talvez por sua origem humilde, o Panfleto virou sinénimo daquele folhetinho
pequeno, [...] parecido com aquele que vocé recebe no semaforo. Com a evolucao dos
processos de impressdo, apareceram opg¢des mais sofisticadas, como os Flyers, muito
comuns para divulgacdo de eventos e casas noturnas. Os flyers ainda preservam a
caracteristica basica dos Panfletos, sdo diretos e possuem pouca informagdo, porém
sua qualidade ¢ bem maior. [..]. Também originados dos Panfletos vieram
os Folhetos que, além da qualidade de impressio e papel, possuem uma maior
quantidade de informagao, utilizando um formato um pouco maior. Um Folheto ¢ uma
brochura solta, podendo ter formato A5 ou A4, sem capa, grampo ou encadernagao.
(http://www.equipgraf.com.br/index.php/qual-a-diferenca-entre-flyer-folhetos-e-
panfletos/)

Ou seja, nas graficas, além das situacdes de uso e dos objetivos da midia impressa, o
aspecto econdmico (qualidade do papel) define a nomenclatura adotada: folheto: um papel de
menor qualidade, flyer (sindbnimo de panfleto em inglés): € utilizado para um papel de melhor
qualidade, destacando que uso de palavras em inglés também ¢ parte do marketing, para dar
uma impressao de melhor qualidade; fato que reflete uma ideologia da “soberania” da cultura
americana sobre a cultura latino-americana. Nesta pesquisa, decidiu-se denominar o material
analisado como folheto.

Na Argentina e em outros paises, o termo volante (inserido nos dicionarios brasileiros,
porém pouco utilizado no cotidiano para se referir a folheto) também teve um largo peso
politico e, atualmente, esta mais relacionado com a publicidade, como indica (Baez, 2009) ao
afirmar que volante ¢ um meio utilizado para propaganda politica desde o século XVI. “Hoy
se continua empleando este medio en campanas politicas, pero con mas frecuencia y de
manera cotidiana, por su bajo costo, en campariias publicitarias para la promocion de
servicios y productos”™.

Um aspecto relevante ¢ a sobrevivéncia do folheto na época de ampla divulgagdo das
TICs. Esse fato retoma a velha discuss@o sobre a sobrevivéncia do livro na era digital. O livro

continua mais presente do que nunca. Da mesma forma que ha livros impressos virando livros

digitais (e-books), observa-se o fenomeno de livros que surgiram a partir de redes sociais:

2% Hoje ainda se utiliza esse meio em campanhas politicas, porém com mais frequéncia e de forma cotidiana,
pelo seu baixo custo, em campanhas publicitarias para a divulgacdo de servigos e produtos. (Tradugdo da
pesquisadora)
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blogs, por exemplo, e que viram livros impressos. Na 24* Bienal do Livro de Sao Paulo
(agosto de 2016), foi possivel apreciar o lancamento de vérios blogs que viraram livros. E um
movimento reverso? A coroacdo ou status de um blog que faz muito sucesso € virar livro. Em
alguns casos, as editoras acompanham os blogs e convidam o autor a transformar o blog em
livros.

Do mesmo modo que o livro sobrevive na era da divulgacdo massiva das TICs, os
folhetos também continuam presentes quando o assunto ¢ publicidade. Ha necessidade de uma
adaptacdo do contexto de producdo (objetivos, a que publico se dirige, local de circulagio,
caracteristica do contetido a ser divulgado, classe social, faixa etaria) para se decidir qual
suporte (impresso, redes sociais) ¢ mais eficiente e atende mais aos propodsitos tracados. Por

isso, atualmente, coexistem os folhetos impressos e os folhetos online.
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CAPITULO 3 - DECISOES METODOLOGICAS
3. 1. Procedimentos para a obtencao de dados
3.1.1. Decisoes metodoldgicas: mostra e estratégias

Este estudo exploratdrio-descritivo e transversal analisou e interpretou os dados com o
proposito de responder as perguntas colocadas. Realizou-se uma abordagem qualitativa dos
dados que conduziu a construcdo de categorias também qualitativas. Os dados foram
organizados e apresentados em quadros, graficos e relatos que serdo exibidos no decorrer da

deste trabalho.

3.1.2. Professores entrevistados

Nesta investigacdo, foram envolvidos vinte e dois (22) professores, sendo quatro de
cada ano: 2°, 3° 4° e 5° anos do Ensino Fundamental que participam por, no minimo, trés (3)
anos do Programa Ler e Escrever da Rede Estadual de Educagdo — SP — Brasil e que
apresentaram boa frequéncia (no minimo 85%) dos horarios coletivos de formacao na unidade
escolar. Foram considerados, nesse conjunto de docentes, aqueles que - além das condigdes
descritas anteriormente - pertenciam as instituicdes escolares inseridas em contextos
socioculturais semelhantes e que j& trabalhavam com computador na aula ou que se
disponibilizaram a utiliza-lo com os alunos. Os docentes envolvidos aderiram a pesquisa
espontaneamente, os quais foram indicados pelos professores coordenadores que participavam
da formagdo do Programa Ler e Escrever na Diretoria de Ensino de Itaquaquecetuba — Sao
Paulo.

O Programa Ler e Escrever foi produto da evolucdo e de ajustes dos programas de
formacgdo de professores que o precederam como o Letra e Vida e o PROFA. O diferencial do
Programa Ler e Escrever ¢ que ele foi instituido como um programa de governo € ndo como
um curso optativo e, como programa de governo, foram garantidas condigdes que em outras
situagdes de formagdo ndo existiram como: espago para formagdo dentro do horario de
trabalho dos docentes, elaboracdo de material para alunos e professores, formagao de PC
(professor coordenador), e, em determinado periodo, formagao de diretores e supervisores de
ensino. Além disso, o Programa Ler e Escrever envolveu muitas acdes estratégicas que se
complementavam como: o acompanhamento institucional efetivado pelas Diretorias de
Ensino diretamente nas unidades escolares, da CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagobgicas), que, com o tempo, mudou para a CEGEB (Coordenadoria de Gestao da

Educagao Bésica), bem como, formacgdo, acompanhamento, elaboracdo e distribui¢do de
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materiais pedagdgicos e outros subsidios.

A Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo possui a maior rede de ensino do
Brasil, com 5,3 mil escolas, 230 mil professores, 59 mil servidores e mais de quatro
milhdes de alunos. Até 2011, a SEE esteve organizada em sete 6rgaos centrais e dois
6rgaos vinculados. Em 2012 teve inicio a reestrutura¢do de sua formagao bdasica, que
conta agora com dois 6rgaos vinculados, sendo eles o Conselho Estadual de Educagdo
(CEE) e a Fundacdo para o Desenvolvimento da Educa¢do (FDE) e seis
Coordenadorias: Escola de Formacdo e Aperfeicoamento de Professores — “Paulo
Renato Costa Souza” (EFAP); Coordenadoria de Gestdo da Educagdo Basica (CGEB);
Coordenadoria de Informagdo, Monitoramento e Avaliagdo Educacional (CIMA);
Coordenadoria de Infraestrutura e Servicos Escolares (CISE); Coordenadoria de
Gestdo de Recursos Humanos (CGRH); Coordenadoria de Org¢amento e Finangas
(COF)). (http://www.educacao.sp.gov.br/portal/institucional/a-secretaria/)

Com 91 diretorias de ensino distribuidas em todo o estado de Sao Paulo, divididas em
Capital, Grande Sao Paulo e Interior, a Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo esta

organizada da seguinte maneira:

Estrutura da Rede Estadual de Educacio do Estado de Sdo Paulo™

L

S.E.E
Sdo Paulo
CEGEB e EFAP

Formadoras do
Programa Ler e
Escrever

—

Diretoria

Diretoria de Ensino Diretoria de Ensino de Ensino
Supervisdo Escolar Supervisdo Escolar
Oficina Pedagdgica Oficina Pedagoégica
(PCNP) (PCNP) Escola
X 1 —
N
Escola Escola Escola Esealk Escola
(PC, professores, (PC, professores, (PC, professores,

alunos)

alunos)

alunos

Figura 1 Organograma: estrutura da Rede Estadual de Educagio do Estado de Sao Paulo

As agdes de formagdo, acompanhamento, elaboragdo e distribuicio de materiais
pedagogicos foram realizadas em parceria entre os profissionais que atuavam em todos os
seguimentos da S.E.E. (S.E.E., D.E.s e escolas). Nos encontros de formagdo e nos
acompanhamentos considerava-se a pratica de sala de aula (através de observagao de aula e de
filmagem), apreciavam-se varias formas de registro, os quais foram utilizados como material

de andlise enquanto que, nos acompanhamentos, conversava-se com o diretor da escola e com

30 Organograma elaborado pela pesquisadora.


http://www.educacao.sp.gov.br/portal/institucional/a-secretaria/
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os PCs e professores, com intuito de orientar, sugerir e trocar experiéncias. Algumas
diretorias convocavam, organizavam as agoes de acompanhamento no espago da propria D.E.,
solicitavam que os PCs levassem seus registros (portfolios, sondagem, cadernos de alunos)
para pautar as discussoes.

Essas agdes tinham carater de acompanhamento e ndo um carater de controle ou
punicdo. Todas as visitas eram concluidas com orientacdes e sugestdes sobre questdes da
gestdo pedagodgica e da didatica.

Também compunha o programa Ler e Escrever a producdo e distribui¢do do material
impresso para alunos e professores; o Programa “Bolsa Alfabetiza¢do”, parceria entre a SEE e
as universidades, que disponibilizava um aluno pesquisador nas salas de aulas de 1° anos e 2%
anos; o Sistema de Avaliagao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP), que
ja existia na Rede antes do “Ler e Escrever” de 2* ano; e a formagdo de professores
coordenadores e a formacdo de professores nas unidades escolares no Hordrio de Trabalho
Coletivo (ATPC) e em forma de acompanhamento nas salas de aula realizado pelo professor
coordenador.

Cabe ressaltar que os programas anteriores, especialmente o Letra e Vida,
contribuiram muito para a efetivagdo do Ler e Escrever, ja que, praticamente, 100% dos
professores da rede participaram da formagao anterior, como aponta os estudos de Figueredo

(2011):

Todos esses programas articulam-se entre si € contam com o apoio da formagdo do
“Letra e Vida”, que formou, praticamente, 100% dos professores. Nos locais em que
se julga necessario, esta formacao do “Letra e Vida” ainda ocorre. Um diferencial do
“Ler e Escrever” na SEE ¢é que praticamente 100% dos professores foram formados
pelo “Letra e Vida”. Segundo afirma Telma Weisz: “Sdo mais ou menos 38 mil
professores que receberam pelo menos 1 ano de formacdo no “Letra e Vida”, sem isso
como suporte, o “Ler e Escrever” nao teria sido possivel pra se pensar num
desencadeamento rapido para comecar a funcionar desde o primeiro ano” (Trecho da
palestra de Telma Weisz, 2010 — APENDICE 2 — Secio de Apéndices).

Esse programa apresentou bons resultados, os quais eram acompanhados de perto por
toda a equipe envolvida: desde o PC na escola, as formadoras - em situacdo de formagao, as
quais utilizavam, didaticamente, os indices das avaliacdes externas e mapas de sondagem
como conteudo de formacao -, os PCNPs e supervisores em suas agdes de acompanhamento.

Uma das formas de acompanhar os resultados da aprendizagem de alunos em fase de
alfabetizagdo foi recorrer ao SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do

Estado de Sao Paulo), como indica o site da S.E.E., que consiste em:
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Saresp permite monitorar avangos da educacdo basica no Estado. O Sistema de
Avaliagao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp) ¢ aplicado pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo com a finalidade de produzir um
diagnostico da situagdo da escolaridade bésica paulista, visando orientar os gestores do
ensino no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da qualidade
educacional. No Sistema de Avaliagao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
(Saresp), os alunos do 3° 5° 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3? série do
Ensino Médio tém seus conhecimentos avaliados por meio de provas com questdes de
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e redacao.
Os resultados sao utilizados para orientar as acdes da Pasta e também integram o
calculo do Indice de Desenvolvimento da Educagio do Estado de Sao Paulo (Idesp).
(http://www.educacao.sp.gov.br/saresp, 31/05/2016)

E visivel o avango dos resultados de aprendizagem dos alunos no periodo de dez anos

(2004 a 2014), como aponta a andlise do quadro abaixo:

SARESP: Resultados do 3° ano do Ensino Fundamental em Lingua Portuguesa 2004 a 2014
Ano Percentual de alunos que Percentual de alunos que ndo | Percentual de avango em
SARESP | escrevem alfabeticamente e alcangaram as expectativas relagdo a avaliagao
leem com autonomia de aprendizagem anterior

2004 81,6 18,4 -

2005 84,5 15,5 2,9

2007 87,4 12,6 2,9

2008 90,2 9,8 2,8
2009 92,7 7,3 2,5

2010 91,9 8,1 -0,8

2011 95,0 5,0 3,1

2012 95,3 4,7 0,3

2013 95,5 4,5 0,2

2014 98,4 1,6 3,1

Tabela 1 Fonte: Relatéorio SARESP 2014.

A andlise dos indices de alfabetizagdo deste grupo/série, desde a implantacdo do
SARESP, expressa um ganho expressivo na quantidade de criancas alfabetizadas na Rede
Estadual de Educacao do Estado de Sao Paulo, conforme demonstra o Quadro 3, e uma
gradacdo anual no alcance das expectativas de aprendizagem. De acordo com a Matriz de
Referéncia do SARESP compreende-se por expectativas de aprendizagem “o que se objetiva
que 0s alunos desenvolvam em relacdo a proposta curricular”
(http://saresp.fde.sp.gov.br/2017/Arquivos/MatrizReferencia.pdf).

Espera-se atingir a meta de 100% dos alunos alfabetizados, a qual, de acordo com o
relatério pedagogico do SARESP 2013, busca “demonstrar quais avancos sao perceptiveis na
compreensdo do sistema de escrita, nas competéncias discursivas e textuais e também de
leitura dos alunos em  relagdo aos  resultados colhidos em  prova”
(http://file.fde.sp.gov.br/saresp/saresp2014/Arquivos/RELATORIO PEDAGOGICO 2 3 A
NO_EF.pdf).


http://www.educacao.sp.gov.br/saresp
http://saresp.fde.sp.gov.br/2017/Arquivos/MatrizReferencia.pdf
http://file.fde.sp.gov.br/saresp/saresp2014/Arquivos/RELATORIO_PEDAGOGICO_2_3_ANO_EF.pdf
http://file.fde.sp.gov.br/saresp/saresp2014/Arquivos/RELATORIO_PEDAGOGICO_2_3_ANO_EF.pdf
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No entanto ha de se considerar que, mesmo os paises considerados como avangados,
tém dificuldade em chegar ao resultado de 100% de alunos que atingiram as expectativas de
aprendizagem previstas para o ano/série. Ha de se considerar, ainda, que, observando mapa da
desigualdade, ¢ injusta a comparagdo de indices entre paises em contextos e condi¢des tao
dispares. Portanto, analisar a comparagdo do avango da rede estadual com ela mesma parece
ser muito justo e coerente, especialmente, em se tratando dos anos iniciais, cuja formagao e
acompanhamento sdo coerentes e se refletem diretamente na aprendizagem dos alunos.

Conforme aponta Figueredo, 2011:

Em Educac¢do, um aumento no indice de alfabetizagao de 2% a 5% ao ano € um grande
ganho. No Estado de Sao Paulo, este indice significa um enorme numero de criangas
que deixaram de compor os quadros de analfabetismo e de serem taxadas de
incompetentes ou incapazes. E uma inversdo de ponto de partida e modo de olhar. As
criangas da escola publica nao sdo doentes e ndo sdo geneticamente determinadas ao
fracasso, elas respondem muito facilmente as boas intervengdes didaticas.

Quando uma rede de ensino propde um Programa de Alfabetizacdo que considera
tanto as criangcas como os docentes o resultado de uma histéria marcada pela injustica e
desigualdade, e ndo pessoas determinadamente incapazes; quando essa rede considera alunos
e professores como sujeitos capazes de aprender, oferecendo a eles as condi¢des didaticas
necessarias, o resultado ¢ sempre positivo. Porque o unico determinismo que verdadeiramente
importa € que todos os sujeitos sdo capazes de aprender. Como pondera Ferreiro (1990, p. 3):
“Os filhos do analfabetismo sdo alfabetizdveis; ndo constituem uma populagdo com uma
patologia especifica que deva ser atendida por sistemas especializados de educagao; eles t€ém
direito a ser respeitados como sujeitos capazes de aprender”.

Para a andlise dos dados, foram considerados aqueles professores que concluiram as
trés etapas da pesquisa, pelo fato da coleta de dados desta investigacdo ter durado mais de
dois anos e¢ dada a complexidade da Rede Estadual de Educagdao. De um ano para outro,
podem ocorrer mudancas no quadro de professores de cada unidade escolar, podem ocorrer
mudangas da turma (ano/série) que o professor atua, de horarios, de cargo/fun¢do dos
professores. No decorrer desta investigagdo ocorreram modificacdes no quadro dos
professores envolvidos, bem como no niimero de professores que conseguiu concluir as trés

etapas.
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3.1.3. Procedimentos usados para a obtencio de dados: etapas

Para esta investigagdo foi proposta uma situacdo de edicdo de textos publicitarios na
tela do computador aos professores envolvidos, para a qual os docentes foram organizados em
duplas ou trios. Essa tarefa foi escolhida por envolver conteudos que ainda ndo foram tratados
como objeto de ensino nos programas de formacdo de professores alfabetizadores,
especialmente no Programa Ler e Escrever. A intencdo ¢ analisar como um professor se
apropria de um conteido ndo abordado na formagdo e o transforma em saber didatico.
Precisamente nesse programa esse conteiido nao foi um foco de reflexdo nas formagdes, assim
foi possivel ter parametros para avaliar “se” e “como” o programa constitui a aprendizagem
dos professores. O programa deixa marcas? Quais sdo essas marcas? Estdo mais voltadas para
os saberes em relacdo a lingua escrita, a didatica ou em relagao aos principios que o regem? A
proposta de edicdo de texto na tela do computador foi fundamentada nos principios
psicogenéticos piagetiano, bem como a formacdo do Programa Ler e Escrever. Na
transposi¢ao didatica esses principios se mantém ou sofrem ajustes?

Outra razao para a escolha da edi¢do de texto na tela do computador ¢ porque se trata
de um conteudo requerido pelas atuais praticas sociais de leitura e escrita permeadas pelas
TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo) e, ainda; por haver antecedentes tedricos
(Baez, 2009) que investigaram a tarefa com criangas estudantes dos anos iniciais da
escolarizacao.

Na sequéncia, foi proposta a elaboragdo de uma situacdo didatica pelos professores,
também organizados em duplas ou trios, com o intuito de planejar aula/s para os alunos
inspiradas nas atividades da primeira etapa. Foi observado e analisado como os professores
transformam um saber proprio (editar um texto na tela do computador) em saber didatico.
Observou-se e se analisou, também, se os professores se apropriaram, se mantiveram e/ou se
transformaram - ¢ como transformam - os principios didaticos propostos no Programa Ler e
Escrever na situagdo didatica criada por eles.

Com esta investigagdo, espera-se compreender, primeiro, o que sabem os professores
envolvidos na pesquisa sobre a edi¢ao de textos na tela do computador. Esperava-se
compreender, também, o que sabem as criangas a respeito da edicdo de textos na tela do
computador. Como hé antecedentes sobre esse tema (Baez, 2009), o proposito ¢ comparar os
saberes construidos pelas criangas de localidades de dois paises diferentes: Rosario -
Argentina (onde ja ocorreu a investigacdo) e em Itaquaquecetuba - SP — Brasil (onde foi

aplicada e ampliada a tese de Baez).
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Os dados foram obtidos por meio de trés etapas de pesquisa.

As duas etapas iniciais foram realizadas em duplas ou trios porque esse estudo
fundamenta-se no pressuposto de que a interacdo ¢ parte fundamental da aprendizagem.
Supde-se que esse agrupamento implica uma condi¢do de contexto de producdo que ¢
interessante para obter a manifestagdo de ideias que surgem ao compartilhar a mesma tarefa.
Estudos realizados anteriormente indicam que a escrita em colaboracdo conduz a processos
criativos complexos. Pode-se observar em atividades realizadas por criancas que “ests
procesos suponen una intensa actividad cognitiva tanto a nivel de los contenidos tematicos, y
de las formas lingiiisticas y textuales que los vehiculan, como de los elementos constitutivos
de la situacion discursiva’! (Camps,1994). No entanto, ha poucas investigagdes sobre a

implicagdo da realizagdo de trabalhos em duplas com adultos.

3.1.4. O trabalho em duplas de docentes

Como ja foi apontado, a psicogenética piagetiana concebe a interacdo como parte
fundamental da aprendizagem. Observou-se que ha investigacdes que tratam da interagao na
aprendizagem das criangas, no entanto, ha poucas que analisam a interacdo no processo de
aprendizagem dos adultos.

Lerner (2002) sustenta que “todos os sujeitos — também os professores — constroem
conhecimento como resposta a problemas desafiantes para eles, e que a interacdo com o
objeto de conhecimento e com os outros sujeitos desempenha um papel fundamental nessa
construgdo” (p.106), por isso, a decisdao de elaborar as duas primeiras etapas da pesquisa em
pares de docentes.

A abordagem piagetiana da aprendizagem considera a interagdo social como forma de
desenvolver a aprendizagem, o espirito critico e um pensamento objetivo, como aponta

Bronckart (2010):

Ora, a prioridade atribuida a interacdo social na atividade escolar ndo ¢ exclusiva dos
nossos trabalhos. Pelo contréario, estes fazem parte de uma tradicdo originada no
proprio Piaget. Ao reler as obras em que alude a educagdo, constata-se que pregava o
trabalho em grupo na escola. Efetivamente, Piaget (1969) afirma que a cooperacdo
entre as criangas € tdo importante para o progresso do conhecimento como a agdo dos
adultos e que as situagdes de discussdo entre pares, por permitir um verdadeiro
intercambio de pontos de vista, sdo insubstituiveis como meio de incentivar a
formagdo do espirito critico e um pensamento cada vez mais objetivo. (p.101)

31 “Estes processos supdem uma intensa atividade cognitiva tanto no nivel dos contetidos tematicos, e das formas
linguisticas e textuais que os veiculam, como dos elementos constitutivos da situagdo discursiva”. (Traducdo da
pesquisadora)
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As interagdes possibilitam que o sujeito tome ciéncia sobre respostas diferentes das
suas, produzidas por outros sujeitos, diante dos conflitos cognitivos. Essas respostas
diferentes ndo precisam ser necessariamente certas ou erradas, nem mais ou menos avangadas.
Apenas por serem diferentes, colocam o sujeito diante de aspectos que ele ndo havia
considerado, o que incita o sujeito a incrementar a atividade intelectual Lerner (Castorina et
al., 2010, p.108).

Os trabalhos de pesquisadores posteriores a Piaget, mas fundamentados em sua teoria,
evidenciam a importancia do trabalho em co-elaboragdo (elaborar junto com o outro),
apontando que ele pode produzir avangos nos conhecimentos, mesmo que ndo signifiquem,
necessariamente, conflitos (mesmo que ndo tenha divergéncias, ou desacordos, realizar uma
atividade em co-elaboragdo promove uma desestabilizacdo do funcionamento individual).

Como afirma Lerner (2010):

No entanto, a desestabilizagcdo pode aparecer — e adquirir um sentido mais claro — no
marco de uma estrutura interativa se combina com outras fungdes desempenhadas por
cada participante em relagdo aos demais: estimulagdo para elaborar novas estratégias,
corroboracdo das ideias do outro, intercontrole das ag¢des, abertura de novas
possibilidades. (p.111)

Por considerar a interacdo e os trabalhos em co-elaboracdo importantes para a
producdo de avancos no conhecimento, as etapas 1 e 2 desta investigacdo foram organizadas
em duplas, com dois propodsitos - primeiro: promover uma situagdo produtiva de
aprendizagem para os professores participantes da situacdo didatica proposta; segundo: que os
professores considerassem a possibilidade de promover a interagdo nas atividades planejadas

e propostas aos alunos na etapa 3.

3.1.5. Descricao das etapas

Na primeira etapa, foi proposto aos professores, organizados em duplas compostas
por docentes que atuam no mesmo ano de escolaridade, editar dois textos publicitarios
(Propaganda do Ovo Colonial Cocoricé e da Telefonica), usando um editor de texto na tela do
computador.

O uso de processador de textos e de ferramentas informadticas permitiu observar
processos conceituais que permaneciam ocultos na escrita manuscrita ou, mesmo, com a
maquina de escrever. As novas TICs permitem indagar as interagdes que envolvem a leitura e
a escrita porque tornam possivel a constatacdo das tarefas de revisao e correcdo do escrito,

pois possibilitam arquivar cada uma das versdes que resultam de cada uma das intervengdes
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segundo a sequéncia proposta. O uso de alguns recursos tecnoldgicos permite capturar a
dinamica da edi¢do de texto que supde transformagdes textuais, fornecendo mais elementos
para a analise/interpretacao do processo. E, nesse sentido, confirma-se a afirmagao: “E/ medio
no puede crear por si mismo una diferenciacion inexistente. Pero permite expresar un trabajo
conceptual que la escritura manuscrita oculta?* (Ferreiro y Kriscautzky, 2003: 106).

No decorrer deste trabalho foram registrados os didlogos entre as duplas e a sequéncia
da intervengao nos textos. Apos a edigdo, foi proposta uma discussdo e andlise dos diversos
conteudos envolvidos durante o processo de realizagdo da atividade.

Na segunda etapa, em outra sessdo, foi solicitado aos professores que, em duplas ou
trios, planejassem uma situacdo didatica que permitiria contextualizar a edi¢do de textos
publicitarios para desenvolver na sala de aula, com sua turma. Essa sessdo de trabalho foi
registrada com recursos de ferramentas informaticas.

Na terceira etapa, foi observada e registrada a implementagdo das aulas planejadas
nas salas de aula. Para essa etapa, foi solicitado aos professores que realizassem com os
alunos as atividades didaticas planejadas na segunda etapa. Todas as decisdes, inclusive a
utilizacdo ou ndo da mesma propaganda oferecida a eles na primeira etapa, ficou a critério do
professor.

Foi solicitado, ainda, que registrassem, dentro do possivel, todo o processo e que

utilizassem os recursos disponiveis na escola que consideravam possiveis e pertinentes.

3.2. Registro da coleta de dados

Foram coletados os documentos finais produzidos pelos professores (as propagandas
editadas por eles na tela do computador e os planejamentos) por meio do recurso “salvar
como”.

Além disso, as duas primeiras etapas foram registradas com o uso do programa aTube
Catcher, que consiste em um programa gratuito que permite baixar videos. O programa

possibilita, também, a gravacao da tela do computador como informado pelo site:

aTube Catcher ¢ a melhor opcao para baixar videos do Youtube, ou de outros sites da
internet. E um programa gratuito, para Windows, ideal para fazer downloads grétis de
varios videos e dudios a0 mesmo tempo e converté-los para diferentes formatos. Ele ¢
totalmente traduzido em Portugués, diferente de diversos titulos do género. [...] Como
gravar a tela e o dudio. Entre as distintas funcionalidades, uma das que mais chama
atencao ¢ a ferramenta “Screen Record", responsavel por capturar o que esta na tela,

2.0 meio ndo pode ocultar por si mesmo uma diferenciagdo inexistente. Mas permite expressar um trabalho
intelectual que a escrita manuscrita oculta. (Tradugdo da pesquisadora)


http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/s/youtube.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/s/windows-81.html
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até mesmo sessdes de video do bate-papo do Yahoo! Messenger, e outros similares,
filmes em DVD ou reunides online. Com o seu recurso “Audio Recorder”, ¢ possivel
gravar arquivos somente de dudio nos formatos MP3, Wave e WMA. Este ¢ muito util
para produzir tutoriais ou ajudar pessoas com algum problema no computador, por
exemplo. (http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/atube-catcher.html)

A utilizacdo dessas ferramentas tecnologicas possibilitou a documentagao, o registro e

uma aproximacao sobre os/dos processos cognitivos e da constru¢do de conhecimento, como

serda aludido nos capitulos que seguem. Momentos de aprendizagem explicita foram

capturados pela filmagem de todo o processo de edicdo dos textos na tela do computador,

tanto todas as modificagdes textuais como, simultaneamente, o didlogo que se estabeleceu no

decorrer da edicdo. Com esse recurso, foi possivel compreender, por exemplo, ndo somente

identificar a decisdo de uma dupla em destacar o titulo, de usar a fonte vermelha, e o tamanho

16, centralizado, como, também, a razdo da escolha, as justificativas, os argumentos, 0s

movimentos de experimentacdo dos recursos do editor de textos, as idas e vindas, as

comparagoes, a interacdo... Enfim, a utilizacdo do programa aTube Catcher permitiu uma

aproximacao muito grande dos processos cognitivos elaborados durante a situagao proposta.

3.2.1. Sintese dos materiais coletados

Em sintese, os materiais coletados para analise sao:

Material Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3
Gravagoes de tela e voz em forma de | Edicao da | Gravagdo de todo o processo | Opcional para o
video com o recurso do programa | Propaganda 1 de escrita e didlogos entre os | professor?
aTube Catcher professores.
Documento em Word (propaganda | Edicdo da | Produzido pelos professores | Opcional para o
final editada pelos professores) Propaganda 1 organizados em duplas. professor
Gravagoes de tela e voz em forma de | Edicdo da | Gravagéo de todo o processo | Opcional para o
video com o recurso do programa | Propaganda 2 de escrita e didlogos entre os | professor
aTube Catcher professores.
Documento em Word (propaganda | Edicdo da | Produzido pelos professores | Opcional para o
final editada pelos professores) Propaganda 2 organizados em duplas. professor

Gravagdes em video das salas de aula

Foram solicitadas
aos professores
que decidiram
sobre o conteudo e
a forma de
gravagao.

Tabela 2 Fonte: Pesquisadora. Pesquisa de Documental e de Campo.

3.3. Descric¢io dos instrumentos de indagacao: justificativa (TxF1 e TxF2)

33 Propaganda escolhida entre as duas utilizadas nas etapas 1 e 2 ou elaborada e/ou selecionada a critério do

professor.



http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/s/yahoo-messenger.html
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3.3.1. Descricao dos folhetos de propaganda selecionados
3.3.2. Seleciio dos folhetos** utilizados na pesquisa

Apds uma extensa coleta e analise de diversas propagandas veiculadas em folhetos e a
elaboracdo de critérios de selecdo, foram selecionados os folhetos abaixo para a realizagdo da

pesquisa:

3.3.3. Propaganda 1 — Original - Ovo Colonial Cocoricé

Figura 2 Propaganda Folheto Ovo
Colonial Cocorico

3.3.4. Propaganda 1 — Apresentada na tela do computador aos professores

Ovo Colonial Cocorico

Novidade Ovo Colonial Cocoricé a hora de comer ficou mais divertida o Ovo Colonial
Cocoric6 ¢ produzido no sistema Ecologicamente Correto em que as aves sao criadas em semi-
confinamento com pastagem em ambiente externo livres recebem alimentacdo exclusivamente
vegetal a base de milho farelo de soja farelo de trigo complementos vitaminicos e minerais e
ndo recebem nenhum tipo de antibidtico ou estimulador de crescimento inclua este produto
diferenciado de alto teor nutricional e 100% sauddvel na alimenta¢do da criancada CULTURA

2012 © FPA CULTURA Label Rouge Ecologicamente Correto

34 Optamos pelo termo folheto.
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3.3.5. Propaganda 2 — Original - Telefonica

N3o deixe escolas,
hospitais e delegacias sem voz.

Se vocé perceber alguma atitude suspeita
nos postes da sua vizinhanga, denuncie.
Ajude a Telefénica a acabar
com o furto de cabos telefénicos

Para denunciar
ligue 0800 144 444,

Figura 3 Propaganda Telefonica - Folheto

3.3.6. Propaganda 2 — Apresentada na tela do computador aos professores -
Telefonica

Nao deixe escolas hospitais e delegacias sem voz se vocé perceber alguma atitude suspeita nos
postes da sua vizinhanga denuncie ajude a Telefonica a acabar com o furto de cabos telefonicos

para denunciar ligue 0800 144 444 a ligagdo ¢ andnima e gratuita www telefonica com br

O texto das propagandas foi apresentado aos professores na tela do computador, sem
as marcas e recursos de edi¢do, ou seja, foi digitado no processador Word, na fonte Calibri,
tamanhol1, digitado continuamente, até o final do espaco da pagina, sem sinais de pontuacao,
com utilizagdo de letras maiusculas somente no inicio do texto e em nomes proprios, sem
ilustragdes, negrito e outros recursos de edi¢ao de textos.

A selegdo desses textos se deve porque eles propdem problemas diferentes para o editor
resolver:
Sobre a postura enunciativa tem diferengas: um deles procura seduzir o enunciatario e o outro
¢ imperativo; além disso, um coloca trés espacos discursivos diferenciados e o outro somente
dois de carater expositivo;
Sobre os destinatarios, colocam contrastes: um apela a um leitor consumidor de certos
alimentos e o outro a um cidadao comprometido ¢ honesto;
Sobre os espagos de circulagdo: um ¢ distribuido nos supermercados € o outro em diferentes

locais publicos.



PARTE 2 - ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

68



69

CAPITULO 4 - DESCRICAO DOS TEXTOS EDITADOS PELOS PROFESSORES
E SEUS ARGUMENTOS (ETAPA 1)

4.1. Introducao

No decorrer da coleta de dados, foram envolvidos vinte e dois (22) professores. Dada a
complexidade da rede estadual de educacao (mudanga de professores de escola, licengas
médicas, entre outras), cinco (5) professores conseguiram realizar todas as etapas. Todos os
materiais coletados contribuiram para esta investigagdo, no entanto, foram analisados,
categorizados e considerados os materiais elaborados pelos professores que conseguiram
concluir todas as etapas.

Para a andlise e categorizagao, foram coletados os textos editados pelos professores na
Etapa 1 (E1) de duas propagandas — Texto-fonte 1: Cocorico (T1) e Texto-fonte 2: Telefonica
(T2), totalizando quatro (4) textos E1T1 (Etapa 1, Texto-fonte 1 — Propaganda Cocorico),
quatro (4) textos E1T2 (Etapa 1 Texto-fonte 2 — Propaganda Telefonica). Foram coletados,
também, os planejamentos (PL) elaborados em duplas na Etapa 2 (E2), num total de quatro
(4) textos E2PL (Etapa 2 - Planejamento de situagdo didatica pelos professores); também
foram analisados e categorizados materiais produzidos pelos professores na Etapa 3,
envolvendo videos produzidos pelos professores na Etapa 3 (E3V), textos produzidos por
alunos na Etapa 3 Texto de Aluno (E3TA) e gravacdes de telas (GT) aTube Catcher, Etapa 3
Gravagao de Tela (E3GT).

Foram analisados, ainda, os &udios e as transcrigdes dos dudios gravados pelo
programa alube Catcher no decorrer da edi¢do de textos na tela do computador, envolvendo a
Etapa 1 (Edi¢@o de texto na tela do computador pelos professores organizados em duplas) e a
Etapa 2 (Planejamento de uma situagdo didatica pelos professores organizados em duplas),
bem como de aulas realizadas nas unidades escolares, referentes a Etapa 3, totalizando 15
transcrigdes. Ao todo, foram analisados 35 documentos, sem contar com os textos dos alunos

que ndo serdo analisados neste momento.
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4.2. Identificacao da Coleta de Dados

Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3
Etap | Texto | Gravacdo da | Texto | Gravacdo da | Etapa Gravacao da Etapa | Gravacao
al - tela e didlogo - tela e didlogo 2 tela e didlogo 3 da aula
Fonte com o Fonte com 0 com o e/ou da
1 programa 2 programa programa tela
aTube aTube aTube Catcher
Catcher Catcher
E1l T1 GR1 T2 GR2 E2 GR3 E3 GR4
Eta | Texto | Transcricio | Texto | Transcricio | Etapa | Transcricio do | Etapa | Transcri
pal | -fonte T1 -fonte T2 2 planejamento 3 ¢ido
1 2 TPL Texto Da
de gravacio
aluno da aula
TGA4
P09 | TxF1 TGRI1 TxF2 TGR2 TPL1 TGR3 TA TGR4
P11 TxF1 TGRI1 TxF2 TGR2 TPL1 TGR3 TA TGR4
P14 | TxF1 TGRI1 TxF2 TGR2 TPL1 TGR3 TA TGR4
P16 | TxF1 TGRI1 TxF2 TGR2 TPLI TGR3 TA TGR4
P18 TxF1 TGRI1 TxF2 TGR2 TPLI TGR3 TA TGR4
P19 5 5 5 5 5 5 5

Tabela 3 Fonte Pesquisadora. Pesquisa Documental e de Campo.

Com os dados coletados nas atividades propostas aos professores durante as trés etapas
da pesquisa (edicdo de textos publicitdrios na tela do computador pelos professores,
planejamento de uma situacdo didatica pelos professores para apresentarem aos alunos e a
realizacdo das atividades planejadas), foi elaborada uma andlise dos dados coletados, que
procurou manter a coeréncia entre os pressupostos teoricos e as decisdes metodoldgicas
utilizadas.

Para a analise da edi¢do dos textos realizada pelas professoras (E1T1 e E1T2), foram
utilizados os textos editados por elas na primeira etapa da pesquisa (produto final da edigdo -
folheto) e, também, os didlogos estabelecidos pelas duplas no decorrer da edigdo
paralelamente ao ato de editar (em tempo real). A realizacao dessa andlise foi possivel porque,
para a coleta de dados, foi utilizado o programa aTube Catcher, que permitiu registrar, em
forma de video, todo o desenvolvimento da atividade (toda acdo desenvolvida na tela do
computador) e, também, o didlogo estabelecido durante a edi¢do (como um tutorial). Com a

acdo de capturar a tela do computador, o resultado ¢ um video que registra todas as alteracdes

35 «“p” refere-se a professor.
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realizadas pelos professores, bem como a interagcdo dos professores entre eles € com o objeto
que se da a conhecer, permitindo uma andlise genuinamente psicolinguistica, de base
construtivista.

A guisa de exemplo, segue, abaixo, uma ilustragdo que demonstra a captura da
imagem de um momento da edi¢do do texto da Propaganda 1 — Cocorico - e do didlogo
estabelecido simultaneamente a edi¢do. Cabe ressaltar que a ilustracdo da captura da tela
dissociada da fala ndo ¢ capaz de explicitar toda a riqueza do uso do recurso do video
produzido com a captura da imagem da tela. Ao olharmos somente o folheto editado,
concretiza-se parte da riqueza do processo. Com o video produzido, ¢ possivel observar varios
outros aspectos. Por isso, a utilizagdo do programa aTube Catcher como recurso de coleta de
dados para a pesquisa contribuiu muito para a compreensdo do modo pelo qual o sujeito
(neste caso, os professores) interagem com o objeto de conhecimento € com outros sujeitos

envolvidos.

Captura da tela (11m15) Dialogo estabelecido neste tempo

86B - vamos mudar a cor / entdo

87A - vamos colocar aqui... / sempre que falar dele /
vamos por ele em outra cor (?) // vermelho (?)

88B - vermelho / né (?) / embora ovo nio seja
vermelho

89A - e aquele negdcio vai tirar / deixa eu por o
novidade maior / né (?)

90B - p&e o novidade em azul // esse azul ai

91A - esse (?)

92B - ndo / o mais forte

93A - esse (?)

94B - esse / esse ai

95A - novidade / dois pontos / né (?)

96B - aham

97A - aqui também pode ficar um pouquinho maior /
né (?) // em negrito

Figura 4 Captura da tela pelo Programa aTube 98B -ta

Catcher P12 e P19 99A - “ndo recebem nenhum tipo de antibiético” /
vamos sublinhar (?)
100B - certo

101A - sublinhar... / perdi / aqui
102B - podemos sublinhar o fim do texto também // a
gente ndo sabe o...

Tabela 4 Fonte: autora. Pesquisa Documental e de Campo.

Para melhor compreensdo, usaremos a denominagdo TxF1 para Texto-fonte 1
(Propaganda 1 — Ovo Colonial Cocoricd) e TxF2 para Texto-fonte 2 (Propaganda 2 —

Telefonica).
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Ap0s a coleta de dados, foi realizada uma andlise qualitativa dos dados coletados, a
qual serd apresentada em seguida. Espera-se, com ela, contribuir para a compreensdao do
processo de apropriagdo, pelos professores, de um contetido ainda ndo apresentado a eles em

situacao de formacao docente.

4.3. Analise dos dados - Os recursos e os propositos dos professores como editores
(Analise dos Textos-fonte (TxF) editados pelos professores na Etapa 1)

Para favorecer a compreensdo da andlise das trés etapas e de outras consideragdes que
serdo realizadas na sequéncia, ¢ importante anunciar alguns conceitos e linhas tedricas que
serdo adotadas nesse estudo, por isso, seguem alguns apontamentos.

No decorrer do trabalho sera abordado o conceito de pagina. Segundo Baez (2009) a
no¢ao de pagina nasce com o livro, o qual se insere desde a tdbua de argila empregada para a
escrita pelos sumérios para até o e-book. Mesmo diante dos avangos tecnologicos nao
desapareceu o uso dos termos pagina e editor, os quais tém adquirido novos significados:
paginas da web, sites, por exemplo.

Ainda, segundo Baez (2009) a nocdo de pagina ¢ resultado de uma construcao
historica e social. Pode ser compreendida como um espago no qual se inserem conteudos e
que depende da construcdo de sentido e, também, como o espago concreto no qual se organiza
um texto (folha retangular, tdbua de argila, pagina da web), ou seja, dois modos de
conceitualizar a pagina: A) como um espago abstrato em que o texto ¢ distribuido e
identificado; B) um espago concreto, materialmente divisivel, capaz de conter “paginas” de
varios textos, articulados com o contexto de produgdo e de circulacao.

Também, no corpo do texto, entrelacada a outros termos, sera utilizada a expressao

Com os recursos da imprensa e o avanco tecnologico alguns

“sinal ou sinais de pontuacdo®
autores consideram a pontuagdo de forma mais ampla, incluindo as letras maitsculas, os
espacos em branco, fonte, negrito etc, outros a abordam como pontuacdo plena ou os sinais
graficos, sinais de pontuacdo (Ferreiro et al.,1996).

O uso da maiuscula, por exemplo, como marca de pontuacao ¢ um tema complexo,

sobre o qual ha diferentes interpretagdes, por isso recorremos a Ferreiro et al. (1996) que

propde a seguinte reflexdo:

Devemos incluir as letras maiusculas entre os sinais de pontua¢do? A primeira
resposta € negativa: uma maiuscula ¢ uma letra, ¢ ndo uma das “marcas que vao com

36 A expressdo “pontuagio” nesse estudo refere-se a pontuagio plena de acordo com Ferreiro, Pontecorvo et al.,
1996, cap 4)
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as letras” (tal como dizem as criancas). Todavia, uma das poucas regras
verdadeiramente normativas que existem no uso atual da pontuacdo se refere as
maitsculas, obrigatdrias depois do ponto, bem como no inicio do texto. (p.124)

Continuando a reflexdo, no Brasil em seus estudos sobre pontuacdo, Weisz (1998)

pondera que:

A maitscula textual foi reconhecida por Parkes, Catach e Nunberg como parte do
sistema de pontuacao sendo este compreendido como um verdadeiro sistema no
sentido em que o valor e a fun¢do de cada elemento ¢ definida em fun¢do do valor e
funcdo dos outros elementos em um dado contexto. (p.129)

Outros estudos e pesquisas recentes abordam a maiuscula, por exemplo, como letra,

considerando seu carater polivalente, como Mdller e Ferreiro (2013):

Nao estamos acostumados a nos referir as maiusculas como parte da pontuacao. De
fato, as maitsculas s3o letras e, como tais, escapam a definicdo dos sinais de
pontuagdo como “marcagdes silenciosas”. As maiusculas também sao polivalentes: as
que marcam inicio de unidade sintatico-discursivas estdo associadas aos pontos; outras
sao marcas ideograficas (Rosa, nome proprio, por oposicao a rosa, substantivo comum

(p.295).

Recentes publicacdes Baez e Ferreiro (2013), Castedo e Ferreiro (2013), Moller e
Ferreiro (2013), Kriscautzky e Ferreiro (2013), usam como referéncia o termo pontuagdao
plena, a qual definem como “marcagdes graficas que nao sdo letras, mas que fazem parte do
material grafico de nossa escrita” (Moller e Ferreiro, 2013, p. 294).

Em tempos de tantos avancos tecnoldgicos o debate e as reflexdes sobre pontuacdo e

tipografia continuam. Moller e Ferreiro (2013) apontam:

Se antes nos pareceu dificil aceitar, como parte da pontuacdo, uma variagao tipografica
que afeta uma Unica letra — a maitscula inicial — resulta que agora deveriamos aceitar,
também como parte da pontuagdo, uma mudanca tipografica sobre uma série de
palavras (cursiva, negrito, versailles ou o que for). Isto coloca os limites entre
pontuagdo e tipografia, um tema que ndo poderemos tratar aqui, mas que deixamos
“no ar” para reflex@o. (Moller e Ferreiro - 2013. p. 296)

No marco deste trabalho, mesmo considerando todas as reflexdes e possibilidades da
pontuacao, serd adotada a denominacdo — sinais de pontuagdo como sinais graficos (ponto,
virgula, dois pontos, exclamagdo, interrogagdo) - para diferencid-los claramente, na
interpretagdo e na analise, dos dados de outros recursos graficos que obedecem sempre aos
mesmos propositos (tipografia, espagamentos, italico) e modalidades de uso do conjunto de

procedimentos e recursos envolvidos na tarefa de edigao.
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4.4. As versoes finais dos TxF1
4.4.1. Etapa 1 Texto 1 - Professoras 12 e 19

A ilustracdo que segue corresponde a versao final do Texto 1 (Cocoricd):

NOVIDADE:

OVO COLONIAL
COCORICO

A hora de comer ficou mais
divertida!l

0 OVO COLONIAL COCORICO 2
produzido no sistema Ecologicamente
Correto, em gque as aves sio0 criadas em
semi-confinamento. com pastagem em
anbiente externo.

Livres, recebem alimentagio
exclugivamente vegetal 4 base de milho,
farelo de soja. farelo de trieo.
complementos witaminicos e minerais e,
nio receben nenhum tipo de antibistico on

NOVIDADE:

OVO COLONIAL
COCORICO

A hora de comer ficou mais
divertidal!

0 OVO COLONIAL COCORICO &
produzido no sistema Ecologicamente
Correto, em que ag aves sio criadas em
seni-confinamento, com pastagen em
anbiente externo.

Livres. receben alimentagio
exclugivamente vegetal 4 base de milho,
farelo de soia, farelo de trizo,
complementos vitaminicos e minerais e,
130 recebem nenhun tipo de antibidtica au

estinulador de crescimenta.

Inclna este produto diferenciado de alto
teor nutricional e 100% saudavel na
alimentagio da criangada,

OVO COLONIAL COCORICO

A hora de comer ficou mais
divertida!

Cemtzm 10, Qo Cologis)
TV CULTURA @ 2012
FPAmais CULTURA am suas mics
Laks) Bz Ecelogi Comsto

estimulador de crescimento.

Inclua este produto diferenciadn de alto
teor nutricional e 100% saudiwvel na
alimentagio da criangada,

OVO COLONIAL COCORICO

A hora de comer ficou mais
divertida!
Contém 10 Ovos. Gealonisl

TV CULTURA @ 2011
FPAmais CULTURA em suss mios

Lakal Bwgs Ecelos Cometo

NOVIDADE:

OVO COLONIAL
COCORICO

A hora de comer ficou mais
divertida!

0 OVO COLONIAL COCORICO &
produzido no sistema Ecologicamente
Correto, em que ag aves sio criadas em
semi—confinamento. com pastagem em
anbiente externo.

Livres. receben alimentagio
exclugivamente vegetal 4 base de milho,
farelo de soia, farelo de trizo,
complementos vitaminicos e minerais e,
130 recebem nenhun tipo de antibidtica au
estimulador de crescimento.

Inclua este produto diferenciadn de alto
teor nutricional e 100% saudivel na
alimentagio da criangada,

OVO COLONIAL COCORICO

A hora de comer ficou mais
divertida!
Contém 10 Ovos. Galonisl
TV CULTURA @ 2011

FPAmais CULTURA =m suss mios
Labal Bowes Ecclog Comato

Figura 5 Versdo final do folheto editado pelas P12 e P19 - TxF1

E possivel observar que a apresentagdo final do texto editado por essa dupla contém o
mesmo texto repetido trés vezes, em forma de panfletos ou folhetos. O argumento das autoras
para repetir o texto editado, de modo a cobrir todo o espaco grafico da pagina A4, foi que,
dessa forma, poderiam aproveitar uma s6 folha para obter varios folhetos, poderiam usar toda
a superficie da folha de modo a aproveitar melhor o papel. Esse argumento pode parecer
ingénuo, mas mostra a interacdo de dois modos de conceitualizar a pagina: A) como um
espaco abstrato em que o texto ¢ distribuido e identificado; B) um espago concreto,
materialmente divisivel, capaz de conter “paginas” de varios textos.

Se nos focalizarmos no processo de edigdo, o texto proposto apresenta a seguinte

versdo final:
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NOVIDADE:
OVO COLONIAL

A hora de comer ficou mais
divertida!

0 OVO COLONIAL COCORICO &
produzido no sistema Ecologicamente
Correto, em que as aves sio criadas em
gemi-confinamento, com pastagem em
ambiente externo.

Livres, recebem alimentagio
exclusivamente vegetal 4 base de milho,
farelo de soja, farelo de trigo,
conplementos vitaminicos e minerais e.
nio receben nenhum tipo de antibidtico ou
estinmlador de crescimento.

Inclua este produto diferenciado de alto
teor nutricional e 100% saudavel na
alimentasio da criangada.

OVO COLONIAL COCORICO

A hora de comer ficou mais
divertida!

Contam 19,0 Golopisl
TV CULTURA @ 2012
FPAmaiz CULTURA 2m sua: mios
Lahsl Baues Ecologicaments Comsto

Figura 6 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P12 ¢ P19 - TxF1

A andlise do folheto editado pelas professoras 12 e 19, durante a primeira etapa, permite

realizar as seguintes observagoes:

4.4.1.1. Conhecimentos sobre as ferramentas informaticas

As professoras, especialmente uma delas, (P19), conhecem bem os recursos do
processador de texto, trabalhando com cores, tamanhos e tipos de fontes variados, bem como
colunas, grifos, entre outros, a servigo da leitura e do favorecimento do alcance de sua

finalidade.

4.4.1.2. Recursos graficos empregados na edi¢cao

Observa-se que a dupla utilizou recursos de tipos e cores diferenciadas para destacar o
enunciado inicial que marca o género publicitario no qual se inscreve o folheto. Novidade.
Termo expressivo porque pode ser interpretado como equivalente a “antincio” ou
“propaganda ”. Decidiram utilizar uma fonte especifica, tamanho e cor; e a centralizacdo do
enunciado para destacar o termo, além disso, elas colocaram um sinal de pontuagdo (dois

pontos) que marca uma mudan¢a na voz enunciativa. A voz neutra que informa o género
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discursivo também anunciard, com igual tipografia, ainda que com outra cor, o0 nome do

produto.

NOVIDADE:

Figura 7 Imagem parcial da versdo - final folheto editado pelas P12 e P19 - TxF1

Como se dissessem: Propaganda! Comunicando que se trata de um antincio.
Também recorreram a mesma fonte para apresentar o titulo do produto. Utilizaram o mesmo

tipo de fonte em cor e tamanho diferentes da chamada:

OVO COLONIAL
COCORICO
Figura 8 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P12 ¢ P19 - TxF1

O enunciado seguinte corresponde especificamente a um texto publicitario. Trata-se de
uma voz persuasiva, sedutora. As editoras deste texto particularizaram este outro discurso,
empregando uma tipografia diferente, bem como, tamanho, cor e, também, a distribuicao do

texto no espago grafico, empregando a centralizagao do texto.

A hora de comer ficou mais
divertida!

Figura 9 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P12 e P19 - TxF1

Nesse espago grafico, o agregado textual que incorpora o sinal de exclamagdo enfatiza
a alegria que procura transmitir esse enunciado. O nome do produto mais esse enunciado
formam uma unidade textual, j4 que replicam os mesmos recursos de destaque para os
mesmos segmentos textuais no final do folheto.

Este recurso dialoga com dois enunciatdrios implicitos: a mae que se preocupa com a
saude do filho, com a boa alimentagdo, e ao filho que nem sempre acha divertido comer
alimentos considerados saudaveis. Além disso, para as criangas, o0 nome do produto remete

ao desenho animado muito popular: Cocorico®’.

37 Cocoricé ¢ um seriado de televisdo brasileiro produzido e exibido pela TV Cultura, cuja estreia ocorreu no
dia 01 de abril de 1996. Criado pelo departamento infantil da TV Cultura, o seriado foi dirigido por Arcangelo
Mello e Eliana Lobo, até 2003, quando passou por uma reformula¢do, mudando algumas coisas no cenario, nos
personagens, além da aparicdo de novos bonecos no elenco. A partir dai, passou a ser dirigido por Fernando
Gomes. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Cocoric%C3%B3



https://pt.wikipedia.org/wiki/Seriado_de_televis%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/TV_Cultura
https://pt.wikipedia.org/wiki/1_de_abril
https://pt.wikipedia.org/wiki/1996
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Fernando_Gomes_(diretor,_ator)&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Fernando_Gomes_(diretor,_ator)&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cocoric%C3%B3
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A frase “A hora de comer ficou mais divertida!” procura seduzir o enunciatario,

utilizando-se da persuasao como um recurso do texto publicitario, com afirma Baez (2009):

Asi, desde el punto de vista de la semiotica del discurso, interpretamos que la figura
de manipulacion (Filinich, 2005) que caracteriza al discurso publicitario es la
persuasion®® ya que intenta que se engendre un “hacer saber” y un “hacer creer”. Es
decir, que el enunciador apela a la dimension cognoscitiva, conceptual del
destinatario. Por ello la publicidad se apropia de las formas enunciativas y las
representaciones culturales propias de la comunidad en la que se presenta®.

4

O proximo espaco discursivo € essencialmente informativo, essa mudanga esta
marcada pelo emprego de uma fonte mais simples e cor negra com a finalidade de apresentar
elementos de maneira mais formal. Esse novo espago textual parece recuperar a voz neutra do
enunciador inicial, mas volta a enfatizar o carater publicitario, utilizando o sublinhado que
ressalta um dado importante para os adultos responsaveis pelas criangas.

Assim, neste trecho a utilizagdo do sublinhado assume o carater apelativo da propaganda.

3Recordamos, aqui, lo seflalado por Filinich (2005) al respecto: dado que el acto de discurso es un acto
eminentemente dialogico, el vinculo entre los dos sujetos de la enunciacion ha sido tratado en la semidtica
estdndar como una relacion de manipulacion. Este concepto se refiere, en el nivel enunciativo del discurso, a
aquella actividad ejercida por el enunciador-destinador para lograr la adhesion del destinatario. De manera que
la nocién de manipulacion remite a la forma general del hacer-hacer que opera en la dimensién cognoscitiva y
se manifiesta a través de figuras caracterizadas como: conminacién 0 amenaza, persuasion, provocacion o
desafio, seduccion, entre otras posibles™.

*Recordamos, aqui, o que foi destacado por Filinich (2005) sobre o tema tratado: dado que o ato de discurso ¢é
um ato eminentemente dialdgico, o vinculo entre os dois sujeitos da enunciagdo tem sido tratado na semiotica
estandar como uma relagdo de manipulacdo. Esse conceito se refere, em nivel enunciativo do discurso, aquela
atividade exercida pelo enunciador-destinador para conseguir a adesdo do destinatario. De maneira que a nogao
de manipulag@o remete, de forma geral, ao fazer-fazer, que opera na dimensdo cognitiva e se manifesta por meio
de figuras de manipulagio caracterizadas como: ameaga, persuasio, provocagio ou desafio, sedugdo, entre outras
possibilidades.

39 Assim, a partir da perspectiva da semiética do discurso, interpretamos que a figura de manipulagdo (Filinich,
2005) que caracteriza o discurso publicitario é a persuasdo, ja que busca que se passe do fazer saber (da
informagdo) para um fazer crer (para uma crenga). Ou seja, que o enunciador apela para a dimensdo cognitiva,
conceitual do destinatario. Por isso, a publicidade se apropria de formas enunciativas e das representagdes
culturais proprias da comunidade em que se apresenta.



78

0 OVO COLONIAL COCORICO &
produzido no gigtema Ecologicamente
Correto, em que ag aves gdo criadas em
gemi—confinamento, com pastagem em

ambiente externo.

Livreg, recebem alimentacio
exclugivamente vegetal 4 base de milho,
farelo de soja, farelo de trigo,
complementos vitaminicos e minerais e,
nio recebem nenhum tipo de antibidticoou

estimulador de cregscimento.

Figura 10 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P12 e P19 - TxF1

Outros recursos utilizados foram os sinais de pontuagdo, especialmente virgulas, que
marcaram cléusulas explicativas que destacaram o cuidado natural do produto, as quais
separam uma enumera¢ao. Também usam pontos e espagos que fragmentam esse segmento de
texto em trés espacos graficos, que se referem a dois espagos tematicos.

O espaco grafico seguinte ¢ imperativo e claramente dirigido aos adultos, tal qual o segmento
anterior. Somente o recurso de centralizagdo contribuiu para o seu destaque, mantendo os

recursos do segmento anterior.

Inclua este produto diferenciado de alto
teor nutricional e 100% zaudavel na
allmentacdo da criancada.

Figura 11 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P12 e P19 - TxF1

O ultimo espago discursivo diferenciado tipografica e espacialmente enuncia dados
que asseguram a qualidade e a quantidade do produto e, também, um valor agregado: o
vinculo da empresa que trabalha com a producdo e veiculagdo de cultura geral por meio da

marca TV Cultura®.

40 TV Cultura (ou apenas Cultura) é uma rede de televisdo brasileira com sede em S3o Paulo, capital do estado
homoénimo. Emissora de televisdo publica e comercial, de carater educativo e cultural, foi fundada em 20 de
setembro de 1960 pelos Diarios Associados e reinaugurada em 15 de junho de 1969 pela Fundacdo Padre
Anchieta, sediada na capital paulista, gerando programas de televisdo educativos que sao transmitidos para todo
o Brasil, via satélite, e por suas afiliadas e retransmissoras em diversas regides do Brasil.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_de_televis%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(cidade)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Capital
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Setor_p%C3%BAblico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura
https://pt.wikipedia.org/wiki/20_de_setembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/20_de_setembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1960
https://pt.wikipedia.org/wiki/Di%C3%A1rios_Associados
https://pt.wikipedia.org/wiki/15_de_junho
https://pt.wikipedia.org/wiki/1969
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sat%C3%A9lite_artificial
https://pt.wikipedia.org/wiki/TV_Cultura#cite_note-TV_Cultura_-_40_anos_-_Uma_hist.C3.B3ria_que_faz_bem-4
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Contém 10 Owvos Colpnial
TV CULTURA @ 2012
FPA mais CULTUERA em suas mios

Label Rouge Ecologicamente Correto

Figura 12 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P12 e 19 - TxF1

4.4.1.3. Distribuiciio do texto no espaco grafico

Todo o texto foi distribuido de maneira estreita, dividindo a folha em trés (3) colunas
para ajustd-lo visualmente ao formato grafico e ao tamanho que as editoras atribuiram ao
folheto.

Perceberam que o texto € constituido por quatro espagos enunciativos diferentes € o
organizaram considerando esses espacos: um da seduc¢do, outro informativo, um imperativo e
outro que retoma o carater informativo. E interessante observar que as professoras nio
utilizaram imagens na edi¢do do texto. Resolveram o desenho da pagina empregando so

recursos tipograficos, sinais de pontuagao e de espagos.

4.4.1.4. Recursos para a modificacio do TxF (texto-fonte)

Esta dupla ndo agregou, nem eliminou nenhum elemento textual do TxF1. Manteve o
mesmo, produzindo as mudangas de sentidos operados pelos diferentes espagos discursivos,
apelando somente a recursos graficos.

Além disso, elas conseguiram a transformacdo do TxF1 de acordo com as
caracteristicas de um texto publicitario, sem incorporar imagens, um recurso possivel no

género e no formato sugerido (folheto).

4.4.1.5. Consideracoes

Levando em conta os contetidos envolvidos na edi¢do de texto, ¢ possivel observar que
as professoras dessa dupla (P12 e P19) compreenderam os aspectos discursivos envolvidos no
discurso publicitario, pois levaram em conta o contexto de producao: propaganda do Ovo
Colonial Cocoric6, considerando os possiveis enunciatarios; compreenderam a finalidade do
folheto de propaganda, recorrendo a recursos de edi¢do que destacaram os diferentes espagos
enunciativos; consideraram o lugar social de que se escreve: o portador, o lugar de circulacao
e o género em que estd organizado o texto. Os recursos graficos empregados mostram o

proposito de destaque desses espagos discursivo-textuais.
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4.4.2. Etapa 1 Texto 1 - Professoras 16 e 17

A 1ilustracdo que segue corresponde a versdo final do Texto 1 (Cocorico) realizado

pelas professoras 16 e 17.

Figura 13 Versdo final do folheto editado pelas P16 ¢ P17 - TxF1

A versdao final do texto editado por essa dupla apresentou o mesmo texto
duplicado na folha A4, na orientagdo retrato. O argumento das autoras para duplicar o texto
foi que o género folheto, geralmente, apresenta-se no formato retangular. A dupla afirma que
o folheto ¢ uma pagina pequena. Esse argumento, apesar de parecer simplista, explicita os
saberes que as professoras tém sobre este tipo de suporte grafico proprio do género
publicitario. Tal qual a dupla anterior, essa dupla acredita na combinacdo de dois critérios
sobre o conceito de pagina, ou seja, o espago material/concreto e esse espago abstrato (que se
refere ao sentido) e se funda na natureza discursiva do texto.

Se olharmos para a versao final do texto proposto, o mesmo oferece a seguinte

imagem:
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Owva Colonial Cocarica
A hora de comer ficou mais divertida,
o Ovo Colonial Cocoricd € produzido
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de antibiotico ou estimulador
de crescimento.
Inclua gsta produto
diferenciado de zlto teor
nutridonal & 100% saudavel na
alimentacdo da criancada.

CUDURS 2012 © FRA CUDURA Lahel
Sy Emlogicuments  Connsta

Figura 14 Versdo final do folheto editado pelas P16 e P17 - TxF1

4.4.2.1. Conhecimentos sobre as ferramentas informaticas

A apreciagdo dos dados coletados demonstra que as professoras conhecem,
razoavelmente, as possibilidades do processador de texto, especialmente uma delas (P17).
Elas empregaram recursos de espagamento e de organizagdo textual que esse oferece, bem

como recurso de inser¢ao de colunas, enumeragdo, marcadores, cores para a fonte e inser¢ao

de imagens da internet.

4.4.2.2. Recursos graficos empregados na edi¢io

E possivel observar que a dupla utilizou como recurso o destaque do titulo com cores e
tipos de letras diferenciadas do corpo do texto, aproximando-se do género publicitirio ao
destacar o enunciado inicial. Apresentou o termo Novidade em negrito, centralizado e com
tipo de letra que marca a énfase tipica da propaganda. Uma voz neutra que informa o género

discursivo e também anunciara o nome do produto, porém com outra tipografia e cor.
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Novidade

Figura 15 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P16 e P17 - TxF1

Ovo Colonial Cocorico

Figura 16 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P16 ¢ P17 - TxF1

O nome do produto aparece abaixo de uma imagem que foi inserida depois de ter sido

editado todo o texto.

Vocé sabe que 0 OVOo € um

—

=

entra 0s caipiras,
organicos e dﬂ granja ? ¢

Figura 17 Imagem parcial da versado final - folheto ed1tad0 pelas P16 e P17 - TxF1

Utilizando esse recurso, a dupla entendeu que o texto cumpriria com uma das
caracteristicas do género publicitario e enfatiza tanto a palavra “novidade” como o nome do
produto. Ainda foi utilizado o recurso de colagem e sobreposi¢dao de imagens, nesse caso, uma
imagem retirada da internet foi incorporada a primeira ilustracdo. Assim, elas procuram uma

imagem da internet, conforme indica o didlogo:

32G13 - umas galinhas assim [ coloridinhas para chamar atengao

33G14 - olha que belezinha (!} / (analise de uma imagem com texto) / “vocé sabe que o ove & um
importante alimento (?)"”

34G13 - (continuac@o da analise da imagem) “mas qual a diferenga entre os caipiras / orgénicos e de
granja (?) / olha (!} / vamos ver//

Figura 18 Transcrigdo parcial do didlogo - Edigdo TxF1 P16 e P17.

No entanto, a imagem selecionada nao correspondia a uma publicidade do Ovo

Colonial Cocorico, por isso, elas combinaram duas imagens procedentes de diferentes sites e
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propoésitos. Uma imagem ja contém um texto proprio escrito, que pondera as propriedades do
ovo para a alimentacdo, de modo que esse texto amplia e enfatiza o que ¢ afirmado no TxF1.

Tanto o texto escrito como a imagem apelam para o aspecto persuasivo da
propaganda. Por um lado, utilizam imagens chamativas de ovos, que sdo reais, porém com
desenho de olhos expressivos, que miram para um ovo frito de verdade. Essa imagem ¢
acompanhada pela afirmagdo/pergunta: Vocé sabe que o ovo ¢ um alimento importante...
Afirmacdo inserida na pergunta (ndo encerra com um ponto de interrogacdo e, sim, com
reticéncias) completada com a pergunta: Mas qual a diferenga entre os caipiras, organicos ¢ de
granja? Complementam a primeira imagem com a segunda, que ¢ a imagem da embalagem do
Ovo Cocorico, tal como ¢ comercializado.

A montagem da imagem corresponde a uma caixa de ovos Cocoricd, que repete o
nome do produto e um fragmento do texto que ja € parte do TxF1. A escolha da imagem
expressa a compreensdo da dupla sobre o carater persuasivo da propaganda, bem como sobre
a necessidade de transmitir credibilidade ao enunciatario, por isso o uso de imagens que

circulam nas TICs.

- - r
& (o .,r_"..wuul ® = B :
€COCOriCO,:

Juona e M
gfgumaidd‘”ma

Figura 19 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P16 e P17 - TxF 1

A dupla realizou uma montagem sobrepondo duas imagens pertinentes ao conteudo e
propodsito do texto. No entanto, na imagem final do folheto, o texto da ultima imagem ¢
ilegivel.

Tanto a ilustragdo como o conteudo do texto escolhido relacionam-se diretamente com
as caracteristicas do género, apelam para a persuasdo e para a seducdo, procuram transmitir
credibilidade, direciona-se a um duplo enunciatario: o adulto, responsavel pela alimentacdo da
crianca, que deve fazer escolhas saudaveis e, para as criangas, que se identificam com a
expressao dos ovos com olhos expressivos € com os personagens do popular programa
infantil: Cocoricé.

Ao destacar o nome do produto com a cor vermelha, com a utilizagdo de letras
maiusculas no inicio de cada palavra e do efeito do italico, a dupla procura, mais uma vez,

seduzir o enunciatario. A cor vermelha que tem um apelo sensorial, remetendo a algo quente,
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ao simbolo da paixdo. Com o uso das letras maitsculas e do itdlico, as autoras também

apelam para a sedu¢do. Recursos tipicos da publicidade.

Figura 20 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P16 e P17 - TxF 1

Ovo Colonial Cocorico

Nao obstante, no bloco que segue, as autoras enfatizaram um enunciatario adulto.

Transformaram um espago de sedugao em informacado basica. Deixaram de destacar a frase

“A hora de comer ficou mais divertida”, a frase mais sedutora e persuasiva da propaganda em

questdo e a mais voltada para um dos enunciatarios: as criangas. Ao assumir uma postura

enunciativa expositiva/informativa, ¢ coerente o emprego de marcadores e espacamento para

a enumeragao de informagdes precisas sobre as caracteristicas da criagdo dos animais ¢ da

qualidade do produto. Mais uma vez, essas editoras parecem assumir uma voz que apela a

credibilidade antes que a sedugao.

Figura 21 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P16 e P17 - TxF1

A hora de comer ficou mais divertida,
o Ovo Colonial Cocoricé é produzido
no sistema Ecologicamente Correto
em que as aves sdo criadas em semi-
confinamento:

>

>

>

>

com pastagem em ambiente

externo livres, recebem
alimentacdo exclusivamente
vegetal;

a base de milho, farelo de soja,
farelode trigo ;

complementos vitaminicos e
minerais;

e ndo recebem nenhum tipo
de antibidtico ou estimulador
de crescimento.

Inclua este produto
diferenciado de alto teor
nutricional e 100% saudavel na
alimentagdo dacriancada.

Dividiram, na enumeragdao, a parte do texto que se refere a alimentacdo,

comprometendo o seu sentido:
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» com pastagem em ambiente

externo livres, recebem
alimentacado exclusivamente
vegetal;

» abase de milho, farelo de soja,
farelode trigo ;

Figura 22 Imagem parcial da versao final - folheto editado pelas P16 ¢ P17 - TxF1

E ainda, minimizaram o efeito de um espaco enunciativo imperativo, ao mistura-lo

com um item da enumeracdo sem destaca-lo grafica ou textualmente.

» e nao recebem nenhum tipo

de antibidtico ou estimulador
de crescimento.
Inclua este produto
diferenciado de alto teor
nutricional e 100% saudavel na
alimentacao da criancada.

Figura 23 Imagem parcial da versao final - folheto editado pelas P16 e P17 - TxF1

O ultimo espago discursivo diferenciado tipografica e espacialmente enuncia dados
que asseguram a qualidade e a quantidade do produto e, também, destacam um valor

agregado: o vinculo da empresa com a produg¢do de cultura geral por meio da TV.

CULTURA 2012 © FPA CULTURA LngAgl Rouge
Ecologicamente Correto

Figura 24 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P16 e P17 - TxF1

4.4.2.3. Distribuiciio no texto no espaco grafico

Todo o texto foi distribuido de maneira estreita para ajusta-lo visualmente ao formato
grafico e ao tamanho de um folheto. Perceberam que o texto ¢ constituido por trés espacos
grafico-discursivos diferentes. No inicio, marcaram um espago apelativo/persuasivo
fortemente iconico, embora também com um texto que refor¢a a ideia de “ovos = alimentagao
saudavel”. Outro espago informativo caracterizado por um recurso frequente nesse tipo de
discurso: os marcadores. O enunciado inicial usa o carater apelativo/sedutor ¢ o imperativo
do final ficam indiferenciados como parte desse espago discursivo. Finalmente, diferenciam-

se mediante a mudanga tipografica e o espacamento do dado relativo a vinculagdo ao

programa Cocoric6 e a TV Cultura.
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4.4.2.4. Recursos para a modificacao do TxF (texto-fonte)

Aparentemente, pelo fato das imagens escolhidas se referirem, literalmente, a
fragmentos TxF, esse par de editores suprimiu a repeticao final do nome do produto associado
com o enunciado: "A hora de comer ficou mais divertida". As informagdes relacionadas com
o conteudo da caixa de ovos também foram eliminadas. Vale destacar que esses dados foram

montados com uma sobreposi¢ao de duas imagens.

4.4.3. Etapa 1 Texto 1 - Professoras 09 e 11

A ilustracdo que segue corresponde a versao final do Texto 1 (Cocoricd) realizado

pelas professoras 09 e 11.

Novidede: Ovo Colonial Cocarid! & hara de comer ficeu mais divertids! O Ovo
‘Cakonial Cocricd & produrida Na sisteme Ediogicmente Correta, &M que 5 mees
=80 crimdss em RMLFANSRASIT COM pstamem am mmoente evterna fes
reczbem aimentagia, swcusiraments vezetal & Dmse e milha, farelo de sg, fareln
de trigo, complementos vitaMENKDS & Minersis e (A0 recebem nenfum tipa de
antinidtion ou estimuiacor de gErdmenta, ncus este produto diferendsdo, de sita

tmar muricanel = 3005 saudtoel DAl e A TR
T Coloniel Cocaricd) !, A hara de comer, figmy maiis divertida! 1!
Carbem 4. A ol

TV CUTURA & 201E FAA mais CUTURA am suss mios, ianel Saues Ecolozicmente

Correta

Figura 25 Versdo final do folheto editado pelas P09 ¢ P11 - TxF1

Essa dupla propos a versdo final do folheto com o texto distribuido em uma folha A4,
sem repeticao do texto, na orientagdo retrato € sem uma organizacao em colunas.
Foi constatado o uso do comando “enter” para mudanca de linhas nos trés espagos

textuais finais.
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Assim como a dupla anterior, essa dupla acredita na combinagdo de dois critérios
sobre o conceito de pagina, ou seja, o espago material/concreto e esse espago abstrato
(construgdo de sentido) e se funda na natureza discursiva do texto.

A analise do folheto editado pelas professoras 09 e 11, do TxF1, durante a primeira

etapa, permite observar alguns aspectos descritos abaixo.

4.4.3.1. Conhecimentos sobre as ferramentas informaticas

No trabalho de edicao dessa dupla foi possivel observar - analisando a versao final do
texto editado e o didlogo estabelecido no decorrer da atividade - que as professoras tém
poucos conhecimentos sobre o processador de texto. Aparentemente, o uso de um laptop
pertencente a diretoria de ensino - € nao um computador de mesa e/ou pessoal - interferiu no
reconhecimento de algumas ferramentas, local de determinadas teclas de sinais de pontuacao,
entre outros recursos.

As ferramentas informaticas utilizadas pelas professoras nessa edi¢do de texto foram:
espacamento entre linhas e espacamento entre paragrafos. Utilizaram, ainda, a inser¢ao de
uma imagem. Para isso, recorreram a um buscador na internet e aos recursos ‘“copiar’ e

“colar”.

4.4.3.2. Recursos graficos empregados na edicio/ Distribuicio do texto no espaco
grafico

As professoras mantiveram o espagamento 1,5 entre as linhas, mantiveram o mesmo

tipo de letra e, também, o mesmo tamanho da fonte do TxF1.

Novidade: Ovo Colonial Cocoricd! A hora de comer ficou mais divertida! O Ovo
Colonial Cocoricé é produzido no sistema Ecologicamente Correto, em que as aves
sdo criadas em semi-confinamento com pastagem em ambiente externo libres,
recebem alimentacdo, exclusivamente vegetal, & base de milho, farelo de soja, farelo
de trigo, complementos vitaminicos e minerais e ndo recebem nenhum tipo de
antibidtico ou estimulador de cerscimento . Inclua este produto diferenciado, de alto

teor nutricional e 100% saudavel na alimentacéo da criancada.

Ovo Colonial Cocorico!!! A hora de comer, ficou mais divertida!!!
Contém 10 Ovos Colonial

TV CULTURA @ 2012 FPA mais CULTURA em suas mdos_Label Rouge Ecologicamente

Correto

Figura 26 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P09 e P11 - TxF 1
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Observa-se, ainda, que, nos trés ultimos espagos graficos definidos por elas, utilizaram
o recurso de espacamento entre paragrafos de 12 pontos, utilizando a tecla “enter”, ou seja,
ndo utilizaram intencionalmente o recurso de espagamento entre os paragrafos, mas uma
configuragdo preestabelecida. A inten¢do das professoras foi escrever na linha seguinte,
porém, como o processador de textos Word “memoriza” as agdes anteriores, ao clicar “enter”,
foi colocado, automaticamente, o espagamento entre paragrafos.

Essa dupla empregou varios recursos de pontuagdo e também, a letra maitiscula no
inicio de frases, e dividiu o texto em quatro agrupamentos de texto.

O uso dos sinais de pontuacdo foi o recurso mais destacado na edi¢cdo do TxF1, sendo
aquele a que as professoras mais recorreram.

Destacaram com o uso de dois pontos (:) o enunciado inicial que marca o género

publicitario, recurso pouco utilizado nas chamadas de textos publicitarios.

Novidade:

Figura 27 Imagem parcial da versdo final - Folheto editado pelas P09 ¢ P11 - TxF1

Em seguida, sem fazer diferenciagdo com espagamentos, tipos, cores de letra ou outros

recursos, destacaram com o uso de exclamacao o titulo do produto:

A hora de comer ficou mais divertidal

Figura 28 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P09 e P11 - TxF1

Seguiram a edi¢@o utilizando letras maitsculas no inicio da frase, virgulas e pontos
finais. Destacaram a enumeracao das caracteristicas com o emprego de virgulas.
Ao final, repetiram os mesmos sinais de pontuacdo para o enunciado apresentado no

inicio do texto, acrescentando o espacamento entre paragrafos.

Ovo Colonial Cocorico!!! A hora de comer, ficou mais divertida!!!

Figura 29 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P09 e P11 - TxF1
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E destacaram outro espaco enunciativo no qual retomam a voz neutra do enunciador,

apresentando as informacgdes que apelam ao enunciatario a ter confianga nas empresas.

Ovo Colonial Cocoricé!!l A hora de comer, ficou mais divertidal!!

Contém 10 Ovos Colonial

TV CULTURA @ 2012 FPA mais CULTURA em suas maos_Label Rouge Ecologicamente

Correto

Figura 30 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P09 e P11 - TxF1

Os recursos “desfazer digitacdo” e “repetir digitacdo” foram utilizados para conferir
qual era a versdo original do texto apresentado a elas, ja que tinham duvidas quanto a
possibilidade de terem suprimido algum trecho do texto, fato que pode ser observado com a

analise do didlogo e da imagem capturados com o programa alube Catcher:

53B - serd gque eu ndo tirei do lugar / gente (?)

544 - vamos fazer o seguinte / pode desfazer tudo (?) / woltar o texto (?)

LS5B - pode / pode / pode

564 - porgue... / para a gente ndo ficar na davida // entdo / s6 ir verificando //
acho que agora acabou // agora vai

57B. - olha / o final esta estranho assim mesmo

58A - hum...

59B - "novidade...”

60A - ih / caramba (!) / agora eu estou voltando tudo // é / dai / no caso / estd
certo / né (?) / voltar / ndo esta (?) // porque / o que gue acontece (?) / a gente
queria confirmar o final / se era aqui mesmo

618 - aham

824 - vai dando uma observada ai / se € isso mesmo // estou voltando a pontuagao
que estava // estd vendo / olha (?)

844, - acabou // eu acho que aqui vai um ponto / no caso / e aqui...

658, - "o ovo colonial cocoricé” / o que estd me... / me intrigando é esse “contém
dez ovos”

664 - contém dez ovos (?)

87B. - "contém dez ovos” / onde eu coloco ele (?) f/ paracd ou para ld (?) [ esse éo
negécio da... / daqui // “ovo colonial cocoricd (!) // a hora de comer ficou mais
divertida (!) // contém dez ovos” // sublinhar o texto / ng (7}

Figura 31 Transcri¢ao parcial do didlogo gravado pelo Programa aTube Catcher durante a edigdo do TxF1 - P09
e P11

A ideia de inserir uma imagem no folheto surge diante de um conflito que demonstra a
dificuldade de compreender o género. A dupla ndo sabia o que fazer com a afirmagdo
“Contém 10 ovos” que aparecia apds o agregado: “A hora de comer ficou mais divertida!!!”.
A dupla desconhece os diferentes espagos enunciativos, uma das caracteristicas da
propaganda. Nesse ultimo, um espacgo enunciativo informativo, o enunciador apresenta dados

sobre o produto que tém como objetivo garantir a credibilidade do mesmo.
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S04 - € // nossa [ eu estou achando estranho esse final / ndo estou entendendo
518 - contém dez ovos

528 - colonial / TV cultura [ arroba /f ah /f ndo +4+ (00:07:25 / incompreensivel)
53B-serd gue eu ndo tireido lugar / gente (7]

Figura 32 Transcri¢ao parcial do didlogo gravado pelo Programa aTube Catcher durante a edi¢do do TxF1 - P09
e P11

Nao conhecendo as caracteristicas discursivas, sentiram grande dificuldade, o que se
constitui em um problema cognitivo e favorece discussdo, reflexdo e agdo, como aponta o

trecho transcrito:

£5B - "o ovo colonial coconcé”™ / o que estd me... / me intrigando & esse "contém dez ovos”

RA4 - contém dez ovos (7)

678 - "contém dez ovos” / onde eu coloco ele (7)) / para ca ou para 13 (?) / esse & o negdcio da... / dagui
Jf “ovo colonial cocoricd (1) // a hora de comer ficou mais divertida (1) // contém dez ovos” // sublinhar
o texto / né (71

£84A - supostaments +++ (00:09:33 / incompreensivel devido a sobreposigdo defalas) / ndo term como
a gente mexer aqui e tirar do lugar ndo / né (?)

704 - a palavra // nossa (1) / era bom mudar a palavra / ndo era (?7)

Z1B - ah/ esta dificil mesmo (1) // "ovo colonial cocorico (1) // a hora de comer ficou mais divertida”™ /
aqui eu acho gque tem uma virgula //

724 -ah(1) / sabe / 0 que a gente poderia fazer / também (7} / parar aqui na exclamacdo e pegar uma
imagerm do ovo / colocar aqui

138 - e colocar essa...

744 - contém... / ah / espera ai / vamos ver se a gente acha

758 - oh / meu Deus / ndo / parecia isso aqui / ng (?) / vocé acha isso (?)

164 -@é [isso

7B - contém dez ovos // colonial & aqui / a TV cultura & o endereco (?) // &

7184 - &/ é o site / TV cultura / arroba / dois mil & doze...

798 - daiisso ai vai para a outra linha // "contém dez ovos colonial” / isso (?) / aqui pbe aimagem // ai

a gente...

Figura 33 Transcri¢ao parcial do dialogo gravado pelo Programa aTube Catcher durante a edigdo do TxF1 - P09
e P11

A versao final do folheto e a analise do dialogo estabelecido durante esse momento da
edicao possibilita inferir que as professoras concluem que o espago enunciativo informativo ¢
parte da propaganda, que ocupa um agrupamento textual especifico, dentro de um espago
grafico do texto. Para marcar esse espago grafico, as professoras utilizaram o recurso do
espagamento, clicando na tecla “enter” com a intengao de mudar de linha. No entanto, havia
uma configuragdo prévia para doze (12) pontos de espago apds o paragrafo, o que foi mantido
pelas professoras, indicando, assim, que elas ndo planejaram, ou ndo utilizaram
conscientemente, a definigdo do espago, mas que tiveram a intengdo de separar as
informacgoes em diferentes linhas no texto.

Resolvido, em parte o problema cognitivo, as professoras passam a procurar a imagem

que ilustrard a propaganda, como mostra o didlogo seguinte:
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80A - vamos ver se a gente acha essa imagem

81B - tem qgue parar o gravador agora / ndo (?)

83A - nem sei / vamos ver isso aqui // pode escrever

84B - ovos de chocolate / vamos colocar (?) // vamos ver se tem cocoricéd
85A-tem [olha /14

86B - tem (1) / 0 que éisso (?)

87A - olha aqui / que bonito (!)

88B - olha que bonitinho / muito lindo (!)

89A - vai essa (?)

90B - vai (!)

91A - ou pega essa aqui gue tem um monte de embalagem (?)

92B - gue tem uma caixa / & que vai mostrar os rostos

93A - tem pintinho (1) // olha

94B - uma imagem que contém dez ovos

95A - gue bonitinho (!)

96B - é // ndo / a embalagem / tem que ter a embalagem

97A - aqui / olha // esse (?)

98B - & [ vé& esse

99A - menina / mas esse aqui estd parecendo um ovo de galinha

100B - chiclete de ovos // nossa (1) / eu ia me acabar com isso / imagina as criancas
101A - mas la esta falando que € ovo de chocolate (?)

102B - ndo / ovo cocoricd

103A - entdo pode ser esse (!)

104B - ovo cocoricd / +++ (00:12:53 / incompreensivel devido a sobreposicdo de falas)

105A - entdo / isso /

106B - vamos pdr esse (?)

107A - vamos (!)

109B - e quanto tempo vocé precisa para avaliar (?) / porque vocé precisa avaliar isso
primeiro para o préximo encontro / ou ndo (?)

111A - nossa (!) / essa imagem estd imensa

112B —ah / acho que ficou bom / olha I& / é s6 ver / ela é chamativa / olha // eu acho
que ficou legal / vocé néo acha ndo (?)

1137 - aham

114B - vou pdr mais para la

115A - deixa ai mesmo

116B - onde tem os dez ovos pode falar da caixinha / pSe isso ali para baixo

117A - isso aqui para baixo (?)

118B - é / isso / aqui embaixo

119A - como ndés vamos por isso para baixo (?)

120B - isso aqui / esse texto aqgui

121A - vocé sabe (?)

122B - eu ndo sei / mas vamos tentar // ndo vai ndo / ndo vai ndo

123A - entdo / s6 arruma o espaco e deixa assim mesmo

124B - tirar aqui e pdr depois // ixe / Maria () // t&

125A - estd bom (?) / fechou (?)

126B - olha / eu acho que ta bom (!)

127A - estd bom / porgue aqui esta falando que tem dez ovos / ai / embaixo / tem o
endereco / depois tem a... / estd chamativa

128B - aham// entdo / té / fechou

Figura 34 Transcri¢do parcial do didlogo gravado pelo Programa aTube Catcher durante a edigdo do TxF1 - P09
e P11

O dialogo no momento de busca da imagem (expresso na transcricdo e na analise do
video) revela que as professoras ndo compreenderam que, num primeiro momento, tratava-se
da propaganda de ovos de galinha reais e que Cocoric6 era a marca. Elas escreveram ovos de

chocolate, no buscador (site de busca de informagdes).
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Digitaram Ovos de chocolates Cocoricé na barra do buscador, o que as remeteu a
lembrancinhas e aniversario com o tema Cocoric6. A imagem final escolhida foi de uma
lembrancinha de aniversario que era uma embalagem de ovos de chiclete que imitava uma
embalagem de ovos reais e que tinha fita para enfeitar, nome do aniversariante, data do
aniversario e imagem de personagens do programa infantil Cocoricd na etiqueta.

Entdo escolhem a imagem abaixo:

Figura 35 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P09 e P11 - TxF1

A imagem escolhida ainda se distancia da imagem real do ovo e da marca em questao.
No entanto, a interacdo entre elas e entre elas e o conteudo envolvido (edicdo de texto
publicitario, imagens publicitarias e nao publicitarias) possibilitou um ajuste na selecdo da
imagem e na solu¢do do problema encontrado: a compreensdo do espago enunciativo
informativo. Qual a funcdo desse espaco enunciativo na propaganda?

O que elas perceberam, inconscientemente, ¢ que havia uma mudanga do espago
enunciativo, mas ndo compreenderam sua fun¢do dentro do folheto, por isso apelaram para a
imagem. Por outro lado, a imagem ou imagens encontradas nos buscadores ofereceram
algumas informagdes que ajudaram na compreensdao do espago enunciativo em questdo. As
editoras perceberam o que significava “contém dez ovos”, duvida expressa no trecho

transcrito abaixo:

S0A - é // nossa [ eu estou achando estranho esse final / ndo estou entendendo
51B — contém dez ovos

52A - colonial / TV cultura [ arroba /{ ah /f ndo +++ [00:07:25 / incompreensivel)
53B - sera que eu ndo tirei do lugar / gente (?)

Figura 36 Transcri¢ao parcial do didlogo gravado pelo Programa aTube Catcher durante a edigdo do TxF1 - P09
e P11

Ao digitar na barra de busca a expressao “ovos de chocolates Cocoric6”, foi possivel

inferir que a dupla ndo compreendeu a funcdo que a imagem tem no texto publicitario, ndo
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compreendeu a fun¢do da imagem na propaganda, ndo utilizou imagem referente ao produto
em questao.

Cabe destacar aqui a questdo do uso dos buscadores (ferramentas, sistemas ou
programas de busca de informagdes na internet, planejado para procurar palavras-chave),
pratica que aparenta ser muito simples, mas que, no entanto, requer muito conhecimento sobre
o recurso (buscador - sobre como se organiza, sua fungdo), sobre o contetido buscado, sobre
critérios de selecdo das informagdes relevantes dentre a lista em que se apresenta, entre
outros. Ou seja, um aspecto da alfabetizagdo que aborda as praticas sociais, que precisa,
necessariamente, considerar as praticas sociais, as quais, hoje, estdo permeadas pelo uso das
TICs e, nesse caso, nas quais se insere o uso dos buscadores. Sobre esse tema, Perelman
(2011) afirma: La busqueda y seleccion de informacion en Internet es una de las practicas del

lenguaje esenciales en la formacion de los alumnos en tanto estudiantes (p.23).

4.4.3.3. Recursos para a modificacdo do TxF (texto-fonte)

A dupla nao agregou e nao eliminou nenhum elemento textual do TxF, apesar de ter
cogitado, no diadlogo estabelecido no decorrer da edicdo, o desejo de excluir a parte
informativa final. A operacdo de mudanga de sentido ocorreu pelo uso de sinais de pontuagdo
e mudanca de espago discursivo que se deu somente com o uso do espagcamento.

Recorreram a inser¢do de uma imagem retirada da internet para resolver um problema
que encontraram em tentar compreender a fungdao do espago enunciativo informativo. Ainda
assim, a ilustragdo se refere a uma imagem de uma lembrancinha utilizada em eventos
comemorativos, por exemplo, aniversario de uma crianga, cujo tema parece ter sido Cocoricd
(referindo-se ao desenho infantil do mesmo nome).

A dificuldade em utilizar os recursos do editor de texto interferiu na versao final
apresentada pela dupla, bem como a dificuldade em lidar (ler, compreender e produzir) textos
publicitarios.

A andlise do video demonstrou que as professoras ainda tentaram colocar o trecho do
texto, que marca a fala neutra do enunciador com as informacdes referentes ao produto,
abaixo da imagem escolhida, porém, ndo conseguiram, pela dificuldade em lidar com as
ferramentas do editor de texto e, por isso, mantiveram-no acima da imagem, como mostra a
versao final.

As professoras se centraram na atividade de pontuar o texto, o que ¢ diferente de
editar. Nesse sentido, ndo consideraram o contexto de produgdo colocado. Realizaram uma

atividade tipica de livro didatico. Como demonstra o trecho do dialogo:
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19A - agora aqui vocé vai mudar para maiusculo // (a letra) o
20B - depois mudar parao... /e...

21A - acho que isso aqui ja tem que entrar na outra linha / né (?)
22B - néo /depois... / depois a gente formata

Figura 37 Transcri¢ao parcial do didlogo gravado pelo Programa aTube Catcher durante a edigdo do TxF1 - P09
e P11

4.4.3.4. Oralidade

Recorreram a oralidade para expressar o que pretendiam informar, quase que
dramatizando a leitura do texto, porém nao conseguiram encontrar recursos da lingua escrita
que expressem sua intencionalidade.

Esse procedimento se aproxima muito da concepcdo implicita da consciéncia
fonoldgica. Ao centrar as reflexdes sobre o sistema de escrita na discriminagdo oral, as
criancas nao desenvolvem os procedimentos de buscar, nos textos escritos, “modelos” ou

dicas para suas reflexdes, que devem ocorrer no escrito € ndao no oral.

4.4.4. Etapa 1 Texto 1 - Professoras 03 e 18

A ilustragdo que segue corresponde a versdo final do Texto-fonte 1 (Cocorico)

realizado pelas professoras 03 e 18.

MOV DAD !

Ovo Colonts] Cocortes.
= borz de comer Heonimats diveritdal
0 Owa Colonial Cocoricd) @ produsido no sistema Eslagicamente: Cometa, em

mxmmmmmkmmm__wﬂw amblente
axtamna @ tres,

Recebem almentagho evdusivanente vegetal, & ba
Tareia ds ign, complementas vitaminios & mins

Indus este produto diferenciado de ito teo D ssudivel na
alimentagso da olangada.

Figura 38 Versdo final do folheto editado pelas P03 ¢ P18 - TxF1
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A andlise do folheto editado pelas professoras 03 e 18, do TxF1, durante a primeira

etapa, permite observar alguns aspectos descritos abaixo.

4.4.4.1. Conhecimentos sobre as ferramentas informaticas

A andlise da versdo final do trabalho dessa dupla aponta que foram utilizadas varias
ferramentas informdticas pelas professoras, entre elas: varias fontes, tipos de letras, cores,
tamanhos; negrito, espagcamento, centralizagdo. Foram inseridas imagens encontradas em
buscadores da internet, recurso de copiar e colar, sobreposi¢ao de texto a imagem, recursos de

edi¢do de imagem para conseguir o efeito de sobreposi¢ao (do texto a imagem).

4.4.4.2. Recursos graficos empregados na edi¢cdo/ Distribuicio do texto no espaco
grafico
Em primeiro lugar, as editoras leram o texto, procuraram compreender o seu sentido.
Depois, recorreram aos sinais de pontuacdo para dar sentido ao texto lido com o objetivo de
enfatizar, destacar, separar. Na sequéncia, dividiram o texto em espagos enunciativos
distintos. Isolaram o titulo, o nome do produto, a chamada (A hora de comer ficou mais

divertida!) e, em seguida, o espago enunciativo informativo:

Novidade!
Ovo Colonial Cocoricé.
A hora de comer ficou mais divertida!

O Ovo Colonial Cocoricé € produzido no sistema Ecologicamente Correto em que as
aves sdo criadas em semi-confinamento, com pastagem em ambiente externo e
libres. Recebem alimentacdo exclusivamente vegetal a base de milho farelo de soja

faraln de tricn cnmnleamentnc vitaminicne & mineraic 8 n3n rerehesm nenhiim tinn de
el de trisn comnlamentns vitaminicas & minerais anfio recehem nenbhum tino de

1del | Palawasi108 | G5 Espanhol (Argenting) =

Figura 39 Versdo final do folheto editado pelas P03 e P18 - TxF1

oo~

Ap6s o enunciado inicial, as editoras inseriram uma imagem real que corresponde

O~

imagem utilizada, de fato, na caixa do produto anunciado (Ovo Colonial Cocorico), como
vendido no supermercado, recorrendo a pesquisa na internet. Uma imagem real do produto
que corresponde as caracteristicas do género discursivo, também utilizada na caixa do produto

comercializado, ou seja, realizou a publicidade recorrendo a publicidade.
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oo Colorricel
‘ cocorLcé
i honet A2 £

E & g’,wnnlldﬂ .
ico mais

Figura 40 Versao final do folheto editado pelas P03 e P18 - TxF1

Cabe destacar aqui que esta analise s6 foi possivel pelo uso do programa que permitiu
registrar em video todo o processo de edicdo, incluindo o didlogo. Analisar somente a
propaganda final elaborada pelas professoras ndo possibilitaria observar uma situacao genuina
e explicita de aprendizagem.

Apds o contato com a imagem publicitdria do produto em questdo, as professoras

realizaram uma revolucao na edicao do folheto delas, conforme explicita o dialogo:

64C - olha / sdo os ovos colonial

65F - a hora de comer ficou mais divertida

66C - 50 que eu acho que é o novidade que tem gue esta maior

67F - +++ (00:06:21 / incompreensivel) / na minha cabega era s6 mexer no texto / eu
ndo sabia que tinha que montar / +++ (00:06:25 / incompreensivel) / eu vou colocar
tudo aqui em cima

68C - pde em cima do novidade (?) / ou abaixo do novidade (?)

69F - eu (acho) que é primeiro a novidade e depois coloca a imagem

70C - entdo novidade pode destacar e a imagem

71F -vou colocar assim // é tudo maiuscula / né (?)

72C - isso // ai coloca em destaque

73F - ai coloca em vermelho (?) / também para dar mais destaque (?) / ndo / né (?) //
laranja e azul (?)

7AC - acor // pode ser // bem grande a letra / ndo / é (?)

75F - vou colocar bem grande / vamos ver depois

76C - pena que ndo dd para colocar cada letra de uma cor / novidade colorido /
cocoricg de...

77F - da / dd para colocar

78C- e no cocorico usa as cores azul / verde / vermelho e amarelo

Figura 41 Transcrig¢do parcial do didlogo gravado pelo Programa aTube Catcher durante a edigdo do TxF1 - P03
e P18

Entdo colocaram cor, colocaram vida. Compreenderam o papel da edi¢do. Apos a
insercdo da imagem, as professoras discutiram muito sobre os recursos apresentados na
propaganda e iniciaram a transformacao grafica do texto.

Utilizaram o recurso de destaque do titulo, centralizando-o, recorrendo a caixa alta,
tamanho 18 para a fonte, cores diferentes para cada letra do titulo e o ponto de exclamacao.
Como que se estivessem dizendo: Propaganda! Aos gritos € com cores intermitentes
piscando. Aproximaram-se das caracteristicas do género publicitdrio ao destacar e enfatizar o

enunciado inicial.



97

NOV DAD !

Figura 42 Versao final do folheto editado pelas P03 e P18 - TxF1

Em seguida, destacaram mais um enunciado no qual evidenciaram o nome do produto
e a chamada: “A hora de comer ficou mais divertida!”. Em cores verdes vibrantes e com a
fonte Curlz MT (com serifas, ou seja, prolongamento ao final das hastes das letras), que causa
um efeito ludico, dialogando, assim, com o segundo enunciatario para o qual essa publicidade
se dirige: as criancas. E apelando aos enunciatarios adultos, como que dizendo: esse alimento
¢ bom para o seu filho, ele vai gostar - além do uso do recurso do ponto de exclamagao, que
traz um sentido mais leve e mais divertido, preparando, entdo, a inser¢cdo de outra voz

enunciativa.
Ovo Colonial Cocoricd.

A hora de comer ficou mais divertids!

Figura 43 Versdo final do folheto editado pelas P03 e P18 - TxF1

Recorrendo ao enunciatario adulto, na sequéncia, a dupla recorre a fonte Calibri (sem
serifas, ou seja, sem prolongamento de hastes — conferindo clareza e facilidade de leitura) e ao
negrito para inserir informagdes mais objetivas sobre o produto. Espaco enunciativo
informativo que se refere ao enunciatario adulto, trazendo informagdes sobre o sistema de
producao do Ovo Cocorico, aos valores nutricionais e a auséncia de antibioticos. Dirige-se a
um enunciatario preocupado com a satde do filho, aos cuidados com os animais € com a

natureza.

O Ovo Colonial Cocoricé é produzido no sistema Ecologicamente Correto, em que
as aves sdo criadas em semi-confinamento, com pastagem em ambiente externo e

livres.

Recebem alimentacdo exclusivamente vegetal, a base de milho, farelo de soja,
farelo de trigo, complementos vitaminicos e minerais e ndo recebem nenhum tipo de

antibidtico ou estimulador de crescimento.

Inclua este produto diferenciado de alto teor nutricional e 100% saudavel na

alimentacdo da criangada.

Figura 44 Versdo final do folheto editado pelas P03 ¢ P18 - TxF1
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O espago enunciativo seguinte ¢ o espaco da credibilidade. Indica as empresas que
confiam no produto e empregam seus nomes junto a ele e a seu lema. Apresenta-se, também
nesse espago enunciativo, a certificagdo do produto e se compromete com o “sistema

ecologicamente correto”.

Contém 10 Qvos Colonial
TV CULTURA @ 2012 FPA- mais CULTURA em suas maos

Lahel Rouge Ecologicamente Correto

Figura 45 Versao final do folheto editado pelas P03 e P18 - TxF1

As editoras, nao satisfeitas com os recursos ja construidos somados aos recursos que o
proprio texto (TxF1) apresentou, contemplaram, com olhos publicitarios, o desenho que o
texto centralizado criou (sem terem planejado com antecedéncia). A imagem do desenho do

texto remete-se & imagem de um ovo.

Ove Colopigl Cocorice.
7 de comer Heou mals alvertias!

O Ovo Colonial Cocoricé é produzido no sistema Ecologicamente Correto, em que
as aves sdo criadas em semi-confinamento, com pastagem em ambiente externo e

livres.

Recebem alimentagdo exclusivamente vegetal, & base de milho, farelo de soja,
farelo de trigo, complementos vitaminicos e minerais e ndo recebem nenhum tipo de

antibiético ou estimulador de crescimento.

Inclua este produto diferenciado de alto teor nutricional e 100% saudavel na

alimentacio da criangada.
Ovo Colonial Cocoricé. A hora de comer ficou mais divertida!
Contém 10 Ovos Colonial
TV CULTURA @ 2012 FPA- mais CULTURA em suas maos

Label Rouge Ecologicamente Correto

Figura 46 Versdo final do folheto editado pelas P03 e P18 - TxF1

Diante da imagem do contorno do texto, surge a ideia, expressa pelo didlogo que

segue:



= - ainda pensei muito além / ainda pensei em fazer um formato de novo / eu ndo
el / mas se ndo / vai ficar muite / né (?) / muito cheio
133F - ndo / ia ficar legal
134C - sabe [ ali / onde esta escrito aqui / fazer o formato de um ovo / fica mais facil a
pessoa olhar
135F - vocé consegue fazer (?) / deixa eu ver
136C -mas eu acho gue é muito / né (7) /fica muito
137F - mas tem que aparecer mesmo
138C -td / ah / mexa
139F -vou ver se eu consigo / inserir imagem / ndo / formas
140C - inserir / cadé o ovo (?)
141F -espera ai/ deixa eu ver se eu consigo
142C - eu ndo /{ assim também estéd bom
143F - ja da para jogar atras da imagem
144C - & issomesmo / tira a vontade de comer
145F - ele parece que & vermelho / né (?) / esses ovos do cocorico (?)
[..]
151F - eu juro que ndo estdo querendo deixar eu copiar essa imagem / vou pegar outra
/ pegar outra
152C -ndo tem
153F -vou pegar outra // mas eu ndo sei porque nédo esta deixando eu copiar
154C - porque ndo vem (7}
155F - +++ (00:18:59 [ incompreensivel)
136C - agora vai / né (?} // a Gnica coisa agora é que tem que colocar ali
137F - eu estou tentando colocar ali atras
138C - deixa ai como vocé pensa
139F - beleza [ o que atrai & assim / mas vocé queria... / da para colocar atrds essa // o
mé&ximo que eu consigo é colocar imagem aqui / ah / ficou legal / né / 7]
160C - mais embaixo // ah / eu ache / porque € uma coisa que...
181F -ficou legal mesmo // e se colocasse tude em negrito (7) / a escrita
162C - é // para ficar...
163F - mais... / mais escuro // ficou legal essa ideia / vocé tem umas ideias boas para
essas coisas de decorago /+++ (00;20:13 / incompreensivel)
164C - ficou legal essa... / vou soltar
165F - porque querendo ou ndo / quando vocé passa assim / &s vezes / vocé nde da
nem muita atencdo
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Figura 47 Transcri¢ao parcial do didlogo gravado pelo Programa aTube Catcher durante a edicdo do TxF1 - P03

e P18

O efeito da sobreposi¢ao do texto a imagem do ovo foi extraordinario!

Foi possivel observar, pela analise do didlogo, que o uso do recurso negrito s6 ocorreu

apds a sobreposi¢ao do texto a imagem do ovo, pois as professoras avaliaram que, dessa

forma, a leitura seria favorecida.



100

Oweo Coloots] Cocorled.
A bhors de comer Heoom mats dtwertids!
0 Ovo Colonial Cocorict & produzido no sistema Ecolegicamente Correto, em

que 35 3ves 30 criadas em smi-confinamento, com pastazem em ambiente
externo e livres, )

Recebem alimentacdo exclusivarmente vegetal, ho, farelo de soja,
farelo de trigo, complementos vikaminicos & e nenhum tipo

saudavel na

aliment ac3o da criancada, 1

Ovo Colonizl Cocorico. 30 1 ertidal

Figura 48 Transcri¢do parcial do didlogo gravado pelo Programa aTube Catcher durante a edi¢do do TxF1 - P03
e P18

4.4.4.3. Recursos para a modificacao do TxF (texto-fonte)

As editoras desse folheto ndo agregaram nem suprimiram nenhum elemento textual no
TxF1. Mantiveram o mesmo conteudo, na mesma ordem. No entanto, produziram mudangas
de sentido, recorrendo a definicdo de diferentes espacos discursivos, inser¢cdo de imagens
altamente significativas, agregando-as ao texto, utilizando o recurso de sobreposi¢do do texto
a imagem.

Realizaram correg¢des ortograficas, sem nenhum pudor, ainda que a orientagdo tenha

sido ndo realizar altera¢des no texto.

4.4.4.4. Interacao

A interacdo foi um fator fundamental para a edicdo do folheto. As professoras
interagiram entre si € com o objeto de conhecimento. A atividade em dupla favoreceu o
didlogo e o didlogo favoreceu a explicitagdo da reflexdo elaborada/desenvolvida no decorrer

da atividade.

4.5. Sintese - Parte 1 — TxF1 — Propaganda Ovo Colonial Cocoricé

Foi possivel observar, no processo de edicdo do texto publicitirio na tela do
computador, que os professores envolvidos recorreram aos conhecimentos que cada um

possuia sobre as ferramentas informaticas (recursos do processador de texto, recursos de
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busca na internet) e sobre o texto publicitario. Também foi possivel observar que a interacdo e
a possibilidade de didlogo sobre os contetidos envolvidos na tarefa de editar um texto na tela
do computador favoreceram o avango na compreensdo de varios aspectos envolvidos,
transformando a tarefa em situacdes de aprendizagem.

Constatou-se que, ainda que os professores nao possuissem experiéncias anteriores
com a edigcdo de texto publicitario, eles acessaram conhecimentos prévios que possibilitaram,
em conjunto com a interagao, realizarem a tarefa com éxito.

Em sintese, foi possivel observar, com ajuda de graficos, alguns aspectos mensuraveis
que serdo apresentados em seguida. Vale destacar que a andlise que segue foi realizada por
aspectos segregados, no entanto, na edi¢do de cada dupla, esses aspectos ocorreram, ou nao,

concomitantemente.

4.5.1. Recursos analisados

Recursos Propésitos
Mostrar o texto segundo o suporte
Agregado Textual i i i énci
Recursos de greg Indicar o tipo de texto com independéncia
texto do suporte
Supressao/substituicdo de um segmento textual .
Organizar o TxF1
no TxF1
. . ~ Indicar o tipo de texto com independéncia
Sinais de interrogacéo
do suporte
Recursos de | Virgula, ponto e virgula, ponto, ponto final, Organizar o TxF1

pontuacio | dois pontos

Sinais de pontuacdo duplos (aspas, parénteses) Resaltar um segmento do TxF1

Ressaltar um segmento do TxF1 ou um

Maiuasculas, negrito, tamanho de caracteres,
agregado textual

Recursos

fonte de caracteres, cursivas, sublinhados,

Tipograficos [ . cadores, cores Organizar o TxF1

Mostrar o texto segundo os folhetos

Indicar o tipo de texto com independéncia

Recursos de | Enter, tab. barra de espago, centralizagdo, do suporte (dar formato)

Espaco alinhamento esquerda, alinhamento direita Organizar o TxF1
Ressaltar um segmento do TxF1
Ajustar TxF1 /Suporte
Desenho Indicacdo de desenho ou imagem fotografica Adornar e/ou complementar o TxF1

Tabela 5 Fonte: Pesquisadora. Pesquisa Documental e de Campo.
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4.5.2. Recursos empregados na edicido /Recursos para a modificacdo do TxF (texto-
fonte)

4.5.2.1. Conhecimentos sobre as ferramentas informaticas

Em relagdo ao uso das ferramentas informaticas, a analise dos dados demonstrou que
as professoras envolvidas conhecem - e utilizaram na tarefa proposta - alguns recursos basicos
das TICs.

Para a edi¢do do TxF1, a maioria utilizou como recursos do processador de texto: cor,
tamanho e tipo de fonte nas duas propagandas editadas, sendo que, nessa tarefa, destacaram-
se mais os recursos de cor e tipo de fonte. Dentre os editores do TxF1, 75% dos professores
utilizaram o recurso de cores variadas da fonte e 75% deles recorreram a variedade de tipos de
fonte. Enquanto que 50% das professoras editoras recorreram ao recurso de colunas, 50% a
insercao de imagens no texto e 25% delas as tabelas.

Ressalta-se aqui que, no decorrer da realizacdo da edi¢do, o acesso a internet estava
disponivel aos professores. Foi possivel observar que 75% das professoras recorreram aos
buscadores para localizar imagens que pudessem compor a edi¢do do texto-fonte e que 50%

agregaram a busca da imagem na internet aos recursos de edi¢do de imagens.

Utilizagdo/Conhecimento de recursos das TIC - TxF1
80% - 75% 75% 75%  75%

70% -
0, -
60% 50% 50% 50%
50% -
40% -
30% - 25%
20% -
10% -
O% T T T T T T T T

Corda Tamanho Tipode Coluna Tabela Buscador Inser¢do Edigdao de
fonte dafonte fonte de imagem
imagem

Grafico 1 Utilizagdo/Conhecimento de recursos das TICs - TxF1

4.5.2.2. Recursos de texto

No que se refere aos recursos textuais, observou-se que 100% das professoras

organizaram o texto de acordo com o suporte proposto e que 100% delas mantiveram o texto
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original, sem acrescentar ou suprimir trechos. Esse fato revela que, em primeiro lugar, a
consigna foi compreendida pelas professoras - a proposta foi editar, trabalhar com o texto

dado, sem acrescentar ou tirar partes — em segundo lugar, que o texto foi compreendido.

Recursos de Texto - TxF1
120% 1 100% 100%
100% -
80% -
60% - 50%
40% -
20% 1 0% 0% 0%
O% T T T T T 1
Agregados  Manuten¢do Insergao de Supressao Insercdo de  Substituicdo
textuais do texto fonte texto texto
vinculado a
imagem

Grafico 2 Recursos de Texto - TxF1
4.5.2.3. Sinais de Pontuaciio*!

Analisando a utilizagdo dos sinais de pontuacdo, observou-se que ponto final e virgula
foram utilizados por 100% das editoras; enquanto que dois pontos e ponto de exclamagao
foram utilizados por 50% delas, ja o ponto e virgula, por 25%.

Ponto e virgulas foram utilizados em uma situacdo em que as editoras decidiram
marcar uma enumerag¢do com marcadores do processador de texto Word (>,.). A andlise da
edicdo dos textos TxF1 demonstrou que o uso de exclamagdo, quando ocorreu, se deu no
agregado textual: “A hora de comer ficou mais divertida”. Alguns textos apresentaram um
sinal de exclamacgdo, outros, até trés sinais ao final do agregado. Esta ocorréncia dialoga com

o carater persuasivo da publicidade.

41 A expressdo “pontuagdo” nesse estudo refere-se & pontuagdo plena de acordo com Ferreiro, Pontecorvo et al.,
1996, cap 4)
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Sinais de Pontuacao TxF1
120% -
100% 100% 100%
100% -
80% -
60% - 50% 50%
40% - 25% 25%
20% -
0% 0% 0%
O% i T T T T T
N 2 40 2 3 S ) sy
‘.\\Q’b \'b <« @§ ’b@ fb&b < °§ 6\'0 Q/Qa c,Q'b Q(}’b
o & 3 & & K\ O & YR
0& \¢\ (}’b éo 2 '\":Q ,b\‘?’ N
Q L X \&e 8 P Q L
Q° Q°

Grafico 3 Sinais de Pontuagao - TxF1

4.5.2.4. Recursos tipograficos

Quanto aos recursos tipograficos, foi possivel observar que todos os professores
recorreram ao uso da maitiscula*’, especialmente no inicio dos agregados textuais e nos titulos
(do produto e das empresas). Cabe ressaltar que o TxF1 foi apresentado aos professores
mantendo somente letras maitisculas nos nomes proprios € no inicio do texto. A decisao dos
professores foi manter as maitisculas onde foram encontradas. No entanto, duas duplas

usaram maiudsculas (ou caixa alta) em um ou mais agregados textuais inteiros.

Em segundo lugar, em 75% de ocorréncias, os recursos tipograficos mais utilizados
foram o tipo de fonte e a cor da fonte; seguido, por fim, do sublinhado e dos marcadores que

tiveram ocorréncia de 25%.

As maiusculas também s3o polivalentes: as que marcam inicio de unidade sintatico-
discursivas estdo associadas aos pontos; outras sao marcas ideograficas (Rosa, nome proprio,

por oposi¢ao a rosa, substantivo comum).

42 As maitisculas foram consideradas aqui como recursos de edicdo (marcaram estilo do autor, marcaram énfase,
alguns textos foram escritos inteiros com maitsculas) e como “polivalentes: as que marcam inicio de unidade
sintatico-discursiva estdo associadas aos pontos; outras sdo marcas ideograficas (Rosa, nome proprio, por
oposi¢do a rosa, substantivo comum)”, conforme Méller e Ferreiro (2013. P.295).
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Recursos Tipograficos
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fonte fonte

100%
75% 75%

Grafico 4 Recursos Tipograficos - TxF1
4.6. As versoes finais dos TxF2 - Telefonica

A seguir, serdo analisadas as versoes finais do Texto-fonte 2 — Propaganda da
Telefonica, editado pelos professores, em duplas na 1? Etapa.

O texto foi apresentado aos professores, como o primeiro, na tela do computador, no
processador de texto Word, mantendo somente letras maitsculas nos nomes proprios e no

inicio do texto, em caixa alta e sem pontuagao.

4.6.1. Etapa 1 Texto 2 - Professoras 12 e 19

A ilustragdo que segue corresponde a versdo final do Texto 2 (Telefonica) realizado

pelas professoras 12 e 19.

M3y defre exvalaz, Boapitais & delegacion sam v SE vOCE FERCEBER ALGUMA ATITUDE SUSFEITA NOS

SE VOCE FERCEEER ALGUMA ATITUDE SUSFEITA NOS FOSTES DA SUA VIZINHANCA
FOSTES DA SUA VIZINHANCA DENUNCIE !

1 -
m\.\,\% - AJUDE A TELEFSNICA A ACAEAR COM O FURTO

DE CAEOS TELEFONICOS
PARA DENUNCIAR, LiIcuE 0800 144 444

A LIGACAO E ANONIMA E GRATUITA

AJUDE A TELEFONICA A ACAEAR COM O FURTO

DE CAEOS TELEFSNICOS
PARA DENUNCIAR, LicuE 0800 144 444

A LIGACAO E ANOMIMA E GRATUITA Telefénica, www.telefonica.com.br

T jca, www.t ica.combr

Ma dsfre sxcalas, Bogpitois & 1L 1R TN

¥Ta defre escalaz, Bospiiais ¢ delegacios sem Ta
SE vOCE FERCEBER ALGUMA ATITUDE SUSFEITA NOS
FOSTES DA SUA VIZINHANCA
DEMUNCIE !

AJUDE A TELEFSNICA A ACAEAR COM O FURTO
DE CAEOS TELEFSHICOS
PARA DENUNCIAR, LiIcuE 0800 144 444
A LIGACAO E ANOMIMA E GRATUITA

T jca, www.t ica.combr

¥To defre escalaz, Bospiiais ¢ delegacios sem Ta

SE VOCE PFERCEEER ALGUMA ATITUDE SUSFEITA NOS

FOSTES DA SUA VIZINHANCA
DENUNCIE !
AJUDE A TELEFONICA A ACABAR COM O FURTO
DE CAEOS TELEFONICOS
PARA DENUNCIAR, Licue 0800 144 444

A LIGACAO E ANONIMA E GRATUITA

Telefonica, www.telefonicacombr

Figura 49 Versao final do folheto editado pelas P12 ¢ P19 — TxF2
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Na apresentacdo da versdo final da edi¢do, a dupla manteve o mesmo texto e o repetiu
quatro vezes, em forma de panfletos ou folhetos. Usando o argumento de que dessa maneira,
conseguiriam aproveitar melhor a pagina, as autoras repetiram o texto editado quatro vezes,
de forma que cobriram todo o espaco grafico da pagina. As professoras afirmaram que “o
folheto ¢ uma pagina pequena”. Um argumento aparentemente pueril, mas que denota duas
maneiras de conceber a pagina: A) como um espaco abstrato em que o texto ¢ distribuido e
identificado; B) um espago concreto, materialmente divisivel, capaz de conter “paginas” de
varios textos.

Se focalizamos o processo de edigdo, o texto proposto apresenta a seguinte versao

final:

Nin d=ire excalas, baspiiam: & delzgacioe 22w Tz
SE WOCE PERCEEBER ALGUMA ATITUDE SUSFEITA NOS

POSTES DA SUA VIZINHAMNC A
DENUNCIE !
AJUupE A TELEFSHICA A ACAEBAR COM O FURTO
DE CAEOS TELEFSNICOS

ParRA DEMUNCIAR, LiIcuE 0B00 144 444

A LIGACAO E ANSHNIMA E GRATUITA

Telefonica www.telefonica.com.br

Figura 50 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P12 ¢ P19 — TxF2

4.6.1.1. Conhecimentos sobre as ferramentas informaticas

Essa dupla utilizou as ferramentas de configuragdo do texto, recorrendo a negrito,
variedade de fontes, espacamento, pontuacdo, caixa alta e centralizagdo. Nao utilizou
ilustragdes, mesmo tendo disponivel o acesso a internet. Chegaram a conversar sobre usar ou
ndo imagens e decidiram nao utiliza-las, afirmando que o texto ja chama atengdo com os

recursos graficos utilizados. Como aponta trecho do dialogo:

119B - 0 outro tem que dar certo / vamos por algum desenhinho / alguma coisa (?)
120A - ah / eu acho que ja estd chamando atencdo assim

Figura 51 Transcri¢do parcial do didlogo gravado pelo Programa aTube Catcher durante a edi¢do do TxF1 - P12
e P19

Esse fato demonstra que as professoras consideram uma das caracteristicas da

publicidade: chamar a atencdo, despertar o interesse, dialogar com o enunciatario, ou seja,
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persuadir. No entanto, descartaram o uso de um recurso tdo aliado a persuasdo: a imagem.
Dessa forma, elas julgaram conseguir dar o efeito desejado apenas com os recursos graficos

utilizados.

4.6.1.2. Recursos graficos empregados na edi¢io

A ilustracdo apresentada em seguida ¢ uma imagem da versao final do TxF2, editada
pela dupla de professores P12 e P19. A dupla recorreu ao mesmo procedimento utilizado no
TxF1, ou seja, a versao final do texto apresentou o mesmo texto em forma de panfleto,
copiado quatro (4) vezes na superficie da folha de sulfite. Nesse caso, o argumento de
aproveitamento do sulfite para fazer mais copias ficou mais evidente, como mostra parte do

dialogo travado entre as professoras no decorrer da tarefa de edigdo:

1218 - ou vamos fazer dois agora (?)

122A - ah / eu penso em fazer o quanto der em uma folha de sulfite
123B - ah / cabe mais / cabe mais

124A - cabe // mas vocé ndo vai copiar do jeito que esta / né (?)
125B - vou escrever ele / acho que dd nessa banda

126A - sera (?)

1278 - vamos ver

(risos)

128A - deu // pronto // e utilizamos o uso da folha

Figura 52 Transcrigdo parcial do didlogo gravado pelo Programa aTube Catcher durante a edigdo do TXF1 — P12
e P19

Mais uma vez, o argumento que pode parecer ingénuo e volta a mostrar a intera¢ao
entre dois modos de conceitualizar a pagina: A) como um espaco abstrato em que o texto se
distribui e se identifica como tal; B) um espago concreto, materialmente divisivel, capaz de
conter “paginas” de varios textos.

E possivel observar que as autoras utilizaram essencialmente os agrupamentos graficos

e espagamentos para causar o efeito de sentido desejado.
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M3y d=fr2 exmalaz, Bespitaiz & delagasio: 2om ™
SE WOCE PERCEEER ALGUMA ATITUDE SUSFEITA MNOS

FOSTES DA SUA VIZINHAMNCA

DEMUNCIE !

AJupE A TELEFONICA A ACAEAR COM © FURTO

DE CAEOS TELEFONICOS
Para DENUNCIAR, LiIcuE 0B00 144 444

A LIGACAOD E ANOMIMA E GRATUITA

Telefonica, www.telefonica.com.br

Figura 53 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P12 e P19 — TxF2

As professoras nao realizaram nenhuma inser¢ao ou exclusdo de parte do texto, ou
seja, mantiveram o mesmo conteido e a mesma ordem do original.

Ao usar o recurso do negrito e da centralizagdo na chamada inicial, as autoras
procuraram expressar a seriedade do tema tratado, destacando um aspecto do texto
publicitario que é o “hacer saber y un hacer creer*” (Filinich, 2005), buscando determinar
que todos e cada um sdo/¢ responsavel/is pelo uso das linhas telefonicas, principalmente, em

caso de emergéncia.

lliio deixe escolas, hospitais e delegacias sem voz

Figura 54 Imagem parcial da versao final - folheto editado pelas P12 e P19 — TxF2

Nesse caso, a voz do enunciador parece se dirigir diretamente ao enunciatario,
impondo uma ordem e culpando o enunciatario por algo errado que podera acontecer com ele
e com outros. Convoca o enunciatario a uma responsabilidade coletiva.

O trecho seguinte parece abrandar o tom de ordem e parece solicitar uma a¢do. Nesse
caso, as autoras utilizaram uma tipografia mais branda também. Nao utilizaram a pontuagado

medial; o que ocupa o lugar de reticéncias, pois, completam o sentido no trecho posterior.

SE VOCE PERCEBER ALGUMA ATITUDE SUSPEITA NOS POSTES

DA SUA VIZINHANCA

Figura 55 Imagem parcial da versao final - folheto editado pelas P12 e P19 — TxF2

43 “Fazer saber” e um “fazer crer”. (Tradugdo da pesquisadora)
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No agregado seguinte, as autoras enfatizam a voz do enunciatdrio como uma

ordem:

DENUNCIE !

Figura 56 Imagem parcial da versao final - folheto editado pelas P12 ¢ P19 — TxF2

Utilizando o combinado de caixa alta e negrito somado ao ponto de exclamagdo e a
centralizacdo do texto, no qual a voz do enunciatdrio afirma, imperativamente, como se

estivesse gritando, ou dando uma ordem muito severa.
No agregado seguinte, as editoras abrandam o tom da voz do enunciatario, fazendo

uma solicitagdo de ajuda, procurando seduzir o enunciatario para mobiliz4-lo para uma acao.

AJUDE A TELEFONICA A ACABAR COM O FURTO DE
CABOS TELEFONICOS

Figura 57 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P12 e P19 — TxF2

Na sequéncia, o ultimo agrupamento se refere a informacdes objetivas, nimero de

telefone, informagado de que a ligagdo € anonima e gratuita e o site.

PARA DENUNCIAR, LIcUE 0800 144 444

A LIGACAO E ANONIMA E GRATUITA

Telefonica www.telefonica.com.br

Figura 58 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P12 e P19 — TxF2

Nesse agrupamento, as autoras utilizaram, mais uma vez, recursos graficos como:
negrito, tamanho de fontes, centralizacdo. Parecem organizar as informagdes por ordem
decrescente de importancia. Esse fato se expressa pela ordem em que aparecem as
informagoes, pelo tamanho da fonte, que vai diminuindo e, até pelo efeito do uso ou nao do
negrito, que vai abrandando a cor das informacdes de acordo com o grau de importancia,

destacando as mais relevantes.
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4.6.2. Etapa 1 Texto - Professoras 16 e 17

A ilustracao que segue corresponde a versao final do Texto 2 (Telefonica) realizado

pelas professoras 16 e 17.

Texto2

NZo deixe escolas,
- hospitais e
=

delegarizs sem ypz,
Se wock percsber slzuma atitude
suspeita nos postesda sua vizinhanga
Cenuncie,,, sjude = Telefinica =
zczhar com o furto de  cabos

telefénicos.

“5,  Parz denunder, ligue:

NZo deize escolss,
A T hospitais e
=4

delegacizs semygz,
$e voce perceber alguma atitude
suspeitz nos postesda sus vizinhanga.

Cenuncie, zjude = Telefonica 2

acabar com o furto de cabos
telefanicos
4~ Para  denunciar, ligue:

AN am—

0800 144 434 2 ligacio &

8" 0800 144 44 a ligago &
4 i andnima e gratuita.
zndnima e gratuits.

s wiEiAnFRSamAED

Figura 59 Versdo final do folheto editado pelas P16 e P17 — TxF2

A versao final dessa dupla apresenta a mesma caracteristica da edi¢gdo do TxF1, na
qual o texto foi repetido duas vezes e organizado em forma de colunas, aproximando-se da
ideia grafica de folheto. As professoras ndo fizeram nenhuma insercdo ou supressdo de
palavras no texto.

Focalizando o processo de edigdo, o texto proposto pelas editoras apresenta a seguinte

versdo final:
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/
M\~ N3o deixe escolas,
‘6-.___ hospitais e
~ .
delegacias sem voz .

Se vocé perceber alguma atitude
suspeita nos postes da sua vizinhanca.
Denuncie__ajude a Telefonica a
acabar com o furto de cabos

telefdnicos .

. Para denunciar ligue:
Gy
~& 0800 144 444 a ligagdo €
&

LB

andnima e gratuita.

www. telefénica.com.br

Figura 60 Versao final do folheto editado pelas P16 e P17 — TxF2
4.6.2.1. Conhecimentos sobre as ferramentas informaticas

A dupla de professoras P16 e P17 valeu-se dos mesmos recursos utilizados no TxF1:
negrito, espacamento, pontuacdo e duas fontes diferentes. Recorreram a imagens, utilizando
os buscadores mais conhecidos, e selecionaram aquelas que compreendiam que contribuiriam
para a compreensao do texto.

As ilustragdes seguintes demonstram como a dupla organizou os diferentes espagos
graficos no texto e quais recursos foram utilizados para causar o efeito de sentido proposto.

A dupla ndo definiu um espaco grafico com titulo. No primeiro agregado, a dupla

definiu o espago discursivo de carater expositivo/imperativo:

/
™~ _ Nao deixe escolas,
‘G hospitais e
~ .
delegacias sem voz .

Figura 61 Versdo final do folheto editado pelas P16 e P17 — TxF2

As editoras agregaram, a esse espago grafico, a imagem estilizada de um planeta com
um brago segurando um megafone na boca. Como efeito da edicdo, causou a impressao de
que o planeta gritasse o texto escrito. A imagem refor¢a o carater imperativo da voz do

enunciador.
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No espaco grafico seguinte, a dupla definiu outro espago grafico que marca um
discurso imperativo, porém, quebrou o efeito de sentido proposto pela propaganda original,

deixando uma ideia incompleta.

Se vocé perceber alguma atitude

suspeita nos postes da sua vizinhanga.

Figura 62 Versao final do folheto editado pelas P16 e P17 — TxF2

Quando se utiliza o “se” (funciona como adjunto adnominal de condigdo, ou seja,
conjun¢do subordinativa condicional*, que impde uma condi¢do; nesse caso, € necessario
completar com a a¢do; no folheto, essa palavra ¢ “denuncie”. Se vocé perceber alguma atitude
suspeita nos postes da sua vizinhanga, ... faga o qué? Denuncie. Nesse caso, mudar a palavra
de lugar, tirar desse agregado, mudou completamente o sentido e, mais do que isso, deixou a
frase sem sentido, pois ficou incompleta.

Ja, no agregado seguinte, ainda que utilizando a palavra “denuncie” em outro

agregado, a dupla conseguiu criar um espaco grafico com sentido.

Denuncie  ajude a Telefonica a
acabar com o furto de cabos
telefonicos .

Figura 63 Versao final do folheto editado pelas P16 e P17 — TxF2

A dupla produziu um efeito de sentido coerente, mesmo utilizando a palavra que fazia
parte do periodo anterior. Recorreu ao negrito para marcar, mais uma vez, a voz imperativa do
enunciador: Denuncie. Depois, completou com: ajude a Telefonica a acabar com o furto de
cabos telefonicos. Ainda nesse espago grafico, apds a palavra “denuncie”, poderia ser
utilizada virgula, ou dois pontos ou o ponto final; e, em seguida o complemento do texto. No
entanto, a dupla utilizou o negrito.

Na sequéncia, no proéximo espaco grafico, as editoras definiram um agregado textual

que organiza o texto de carater discursivo informativo.

4 A palavra “se” serd conjun¢io subordinativa condicional quando iniciar oragfio subordinada adverbial
condicional, ou seja, quando iniciar oragdo que funcione como adjunto adverbial de condigao.
(http://www.gramaticaonline.com.br/page.aspx?id=9&iddetalhe=411&idsubcat=15&idcateg=3)
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Para denunciar___ligue:
0800 144 444 a ligacdo e

anonima e gratuita,

www. telefénica.com.br

Figura 64 Versao final do folheto editado pelas P16 e P17 — TxF2

A dupla acrescentou, no endereco do site, a marca Telefonica, que poderia ter sido
utilizada para marcar a credibilidade do anuncio.
Para o encerramento da propaganda, foi utilizada uma imagem, a qual se pode

observar abaixo:

_ Para denunciar ligue:
PP
- &’ 0800 144 444 a ligagio é

i

andnima e gratuita.

www. telefdnica.com.br

Figura 65 Versao final do folheto editado pelas P16 ¢ P17 — TxF2

A imagem utilizada ndo condiz com a seriedade do assunto tratado, nem com o carater
imperativo, traco marcante dessa propaganda. A imagem parece funcionar como ilustracdo e
nao como parte do discurso das figuras de manipulacao (Filinich). H4 uma distor¢ao da figura
utilizada por essas editoras. A imagem se remete ao discurso da seducdo, no entanto, o
conteudo envolve o imperativo, mais que a seducdo. O discurso do enunciador convoca,
chama o enunciatario a responsabilidade, ndo abrindo possibilidade de ndo realizar a agao.
Fica muito forte, nesse anuncio, a intengdo de “hacer saber y un hacer creer**” (Filinich,
2005), que passa por uma convocac¢ao ¢ nao apela ao desejo do enunciatario, nao passa pela

seducdo, mas pela conscientizacao, trazendo-o a obrigagao.

4.6.2.2. Recursos graficos empregados na edi¢io

A folha de sulfite foi utilizada de forma a comportar duas colunas, ainda que nao tenha
sido explorada até a exaustdo a sua capacidade de espacgo. Isso parece demonstrar que as
professoras estavam mais preocupadas em atender a ideia que tém sobre como esse género
circula em lugares diferentes do que em explorar a totalidade do papel.

Esta imagem, apesar de destoar do discurso imperativo, se utilizada em outro tamanho,

dialogando com outros elementos da edi¢do do texto, poderia contribuir para ressaltar o

43 “Fazer saber” e um “fazer crer” (Tradugio da pesquisadora)
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carater imperativo do texto. No entanto, a forma e o local escolhidos pelas editoras distorcem
o propdsito do anuincio editado. A imagem escolhida tem o carater de ilustrar; comunica algo

distante do objetivo do texto editado.

Figura 66 Versdo final do folheto editado pelas P16 ¢ P17 — TxF2 — Cabo para carregar celular

A dupla utilizou duas imagens que se referem a comunica¢do, mas nio tém relacdo
direta com o tema. O informe publicitario se refere ao roubo de cabos telefonicos e ndo a
telefone celular. A imagem do megafone, muito estereotipada, ndo contribui para a
compreensdo do sentido do texto.

A imagem escolhida pela dupla parece se aproximar de uma cultura escolar, de uma
infantilizacdo, de um abrandamento do tema tratado por ser um trabalho proposto para
crianga. As imagens utilizadas podem expressar que as professoras se colocaram como
criangas € ndo como sujeitos adultos no processo de editar o texto, ou imaginaram uma
atividade voltada para criangas.

As duas possiveis situagdes mostram que as professoras nao consideraram o contexto
de produgdo proposto e nem o conteudo do folheto.

O texto foi distribuido na folha A4, a qual foi parcialmente utilizada, expressando uma
das concepgoes de pagina: a interagdo de dois modos de conceitualizar a pagina: A) como um
espago abstrato em que o texto ¢ distribuido e identificado; B) um espago concreto,

materialmente divisivel, capaz de conter “paginas” de varios textos.

4.6.3. Etapa 1 Texto 2 - Professoras 09 e 11

A ilustragao que segue corresponde a versao final do Texto 2 (Telefonica), realizado

pelas professoras 09 e 11.
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faxtaz

Nao deixe escolas, hospitais e delegacias

semvoz!

Se vock perceber zlzuma atitude suspeita nos postes dasua
vizinhanga, denuncie.

Ajude a Telefonica a acabar com o furto de cabos telefdnicos.

gratuita)
Telefinica: wwmrelefoniza com by

Figura 67 Versao final do folheto editado pelas P09 e P11 — TxF2

4.6.3.1. Conhecimentos sobre as ferramentas informaticas

As editoras P09 e P11 utilizaram, como recursos de edicao, as seguintes ferramentas
informaticas: negrito, centralizacdo, espagamento, pontuacao, fonte de cores, tipos e tamanhos
diferentes. Recorreram a imagens, utilizando os buscadores mais conhecidos, e selecionaram

aquelas que compreenderam que contribuiriam para a compreensao do texto.

4.6.3.2. Recursos graficos empregados na edi¢cao/Distribuicio do texto no espaco
grafico
A analise do texto produzido pelas professoras 9 e 11 aponta que foram utilizados
recursos variados para caracterizar o género publicitario, estabelecendo diferentes espacos
graficos que demarcam caracteristicas discursivas diferentes.
Utilizaram negrito, espacamento e uma fonte de tamanho maior que as demais partes
do texto para delimitar um espago discursivo imperativo, que ocupou o lugar de titulo. O
enunciador conclama o enunciatdrio de forma imperativa. A dupla acrescentou, nesse espaco

grafico, um ponto de exclamacdo, com o qual intensificou a for¢ca da ordem dada.
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Ndo deixe escolas, hospitais e delegacias

sem voz!

Figura 68 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P09 e P11 — TxF2

No segundo agregado de texto, a dupla diminuiu o tamanho da fonte, ndao utilizou o
negrito e utilizou um ponto final. Tais recursos amenizam o tom de voz do enunciador, mas
ainda marcam um discurso imperativo. Nesse caso, a figura de manipulacgdo tipica do género
publicitario (Filinich) ¢ o discurso imperativo, que busca uma ac¢do do enunciatario,

concluindo com uma ordem: denuncie.

Se vocé perceber alguma atitude suspeita nos postes da sua
vizinhanga, denuncie.

Figura 69 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P09 e P11 — TxF2

A palavra “denuncie” colocada apds a virgula e sem uso do recurso de negrito ou de
isolamento da palavra amenizou o tom imperativo da voz do enunciador. Nessa opgdo de
edicdo, a ordem dada pela voz neutra do enunciador, “denuncie”, foi abrandada. No entanto, o
texto esta gramaticalmente correto.

No agregado seguinte, o discurso do enunciador assume um carater mais brando,

recorrendo a sedug@o como figura de manipulacao.

Ajude a Telefénicaa acabar com o furto de cabos telefénicos.

Figura 70 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P09 e P11 — TxF2

A voz do enunciador deixa de ser neutra. A autoria ¢ assumida por uma institui¢do —
empresa privada de telefonia - que faz uma solicitacao de apoio ao enunciatario — a populagao
(usuaria dos servigos de telefonia). As editoras recorreram aos mesmos recursos graficos
utilizados no agregado anterior e ao espagamento para marcar esse apelo em uma linha
diferenciada, abaixo do agregado imperativo.

O agregado textual que segue oferece informagdes sobre os procedimentos necessarios
para a acdo esperada pela publicidade. O discurso assume um carater informativo, mas ainda

recorre a caracteristicas do discurso imperativo, pois inicia com a afirmacdo: para denunciar

ligue [...].
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Recorreram a cor vermelha na fonte para destacar o nimero do telefone pelo qual o

enunciatario pode realizar a dentincia esperada pelo enunciador.

Para denunciar ligue: 0800 144 444 (a ligacao é anonima e
gratuita)

Telefonica; wwwtelefonica combr

Figura 71 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P09 e P11 — TxF2

Para completar as caracteristicas do género e da materialidade do texto em questdo, a

dupla acrescentou imagens obtidas em buscadores na internet:

Figura 72 Imagem parcial da versao final - folheto editado pelas P09 e P11 — TxF2

As imagens selecionadas pela dupla sdo coerentes com o conteudo do texto e se
referem a imagens reais de hospitais e escolas. Reforcam a seriedade que a propaganda

procurou transmitir.

4.6.3.3. Recursos para a modificacdo do TxF2

As editoras nao realizaram alteracdes no TxF2, ndo acrescentaram ou excluiram
nenhum elemento textual na propaganda. Utilizaram recursos graficos como: negrito, fontes
de tipos, tamanhos e cores variadas, espagamento e sinais de pontuagdo. Utilizaram, também,

a inser¢do de duas imagens para corroborar com o sentido do texto.

4.6.4. Etapa 1 Texto 2 - Professoras 03 e 18

A 1ilustracdo que segue corresponde a versdo final do TxF2 (Telefonica), realizado

pelas professoras 03 e 18.
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NAO DEIXE ESCOLAS, HOSPITAIS E DELEGACIAS
SEM VOZI

SE VOCE PERCEBER ALGUMA ATITUDE SUSPEITA NOS POSTES DA
SUAVIZINHANGA, DENUNGIE!
AJUDE A TELEFONICA A ACABAR COM O FURTO DE CABOS
TELEFONICOS
PARA DEMUNCIAR LIGUE: 0300 144 444, A LIGAGAD E ANONIMA E
GRATUITA.

TS rrdcer

TELEFONICA, www.telefonica.com.br|

Figura 73 Versao final do folheto editado pelas P03 e P18 — TxF2

4.6.4.1. Conhecimentos sobre as ferramentas informaticas

O texto final demonstra que as professoras conhecem varias ferramentas informaticas.
Utilizaram buscadores na internet para encontrar imagens, recursos como ‘“‘salvar como”,
“recortar” e “colar”. No editor de texto Word, utilizaram recursos para modificar a fonte
como: cores variadas, tamanho, tipo, caixa alta; centralizagdo, alinhamento justificado do

texto, espacamento e o recurso de mover a imagem para tras e para frente.

4.6.4.2. Recursos graficos empregados na edi¢cio/Distribuicio do texto no espago
grafico
Observa-se que as editoras dividiram o texto em quatro espagos graficos, sendo o
primeiro deles destinado a duas ilustragdes que aludem tangencialmente ao tema proposto, um
espaco grafico que marca uma voz imperativa, outro espago grafico no qual reuniram duas
vozes do enunciador de caradter diferentes: uma imperativa e outra informativa, e o ultimo
espago grafico de carater institucional, aludindo a empresa e incluindo uma imagem e seu

logotipo.
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Figura 74 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P03 e P18 — TxF2

No primeiro espago grafico, observam-se duas imagens, sendo, uma delas, com um
homem perplexo olhando para um celular e outro para o notebook, com expressdes que
coincidem com parte do assunto tratado pelo TxF2: a perplexidade de ficar sem comunicagao.
Apesar de a propaganda em questdo tratar especificamente da telefonia, o conjunto das
imagens (ainda que envolvendo um laptop, referindo-se, talvez, a internet) expressou um dos
aspectos da propaganda: mostrar o transtorno causado pelo fato de ficar sem comunicagdo. No
entanto, as imagens escolhidas ndo se referem a escola, mas, dispostas junto ao agregado
textual que segue, ganham sentido e dao sentido ao texto.

O agregado textual que segue se refere a expressao mais forte da propaganda. Nela o

enunciador apela para a voz neutra e imperativa.

NAO DEIXE ESCOLAS, HOSPITAIS E DELEGACIAS
SEM VOZ!

Figura 75 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P03 e P18 — TXF2
A dupla utilizou diversos recursos para expressar a voz imperativa: cor vermelha na
fonte, tamanho maior que o restante do texto (fonte 16), centralizagao e caixa alta. Destacando
esse agregado textual que cumpriu a fungdo de titulo, como se gritasse com o enunciatario,
dando uma ordem. Agregou, ainda, o ponto de exclamacdo que intensifica a voz do
enunciador.
No agregado textual que segue, a dupla reuniu dois espagos enunciativos de carater

diferentes.
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SE VOCE PERCEBER ALGUMA ATITUDE SUSPEITA NOS POSTES DA
SUAVIZINHANGA, DENUNCIE!

AJUDE A TELEFONICA A ACABAR COM O FURTO DE CABOS
TELEFONICOS.

PARA DENUNCIAR LIGUE: 0800 144 444. A LIGAGAO E ANONIMA E
GRATUITA.

Figura 76 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P03 e P18 — TxF2

No primeiro espago enunciativo, o enunciador abranda o tom imperativo, utilizando o
adjunto adverbial de condigdo “Se”, porém, conclui com outra voz imperativa: DENUNCIE!
Para reforcar o tom imperativo, a dupla recorreu ao ponto de exclamagdo, concluindo a
determinag¢do da voz do enunciador.

Continuando a edicdo, a dupla definiu outro espago enunciativo de carater
informativo, no qual inseriu o site e o logo da Telefonica, empresa promotora da publicidade

em questao.

S ElESETPTLECET
TELEFOMNICA_ www telefonica.com.br

Figura 77 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P03 e P18 — TxF2

O endereco do site ja era parte do TxF2, no entanto, a dupla optou por agregar a ele o
logo da empresa promotora da publicidade, procurando se aproximar das propagandas que
circulam socialmente e procurando, também, causar um efeito de credibilidade para a
propaganda. O enunciador deixa de ser neutro, assume a autoria, fato coerente com esse tipo
de publicidade, e dialoga com o enunciatario, assumindo o poder que o nome da empresa

representa, esperando o “hacer saber y un hacer creer*®”

(Filinich, 2005), ou seja, causar a
acdo de fazer com que o enunciatario se sensibilize e se comprometa a denunciar possiveis
situagdes de suspeita de furto de cabo telefonico. Uma agdo que favorecera, principalmente, a
empresa, a qual apela ao usuario - cidadao comprometido com o bem comum — esperando que

ele assuma um papel de fiscalizador.

46 “Fazer saber” e um “fazer crer” (Tradugio da pesquisadora)
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4.6.4.3. Recursos para a modificacdo do TxF2

A dupla nao agregou nem suprimiu nenhum elemento textual do TxF2. Produziu
efeitos de sentido, operando com diferentes espagos discursivos, apelando a recursos graficos

e inserindo imagens encontradas na internet, em diferentes buscadores.

4.6.4.4. Interacao

Durante a edi¢do do TxF2, essa dupla iniciou supondo que so iria modificar a
pontuacao.
8F - é s6 pontuagdo / por que vai alterar o qué (?) / o texto ja estd pronto

9C - se é um... / um... // vamos supor / um folheto que nés vamos entregar / nao vai ter uso de
imagens (?)

Figura 78 Transcrig¢do parcial do didlogo gravado pelo Programa aTube Catcher durante a edigdo do TxF1 - P03
e P18

A andlise do video mostra o quanto a dupla avanca em relagdo aos conteudos
envolvidos na situagdo de edigdo de texto.

Essa dupla, durante a edicdo do TxF2, experimentou muitas imagens, muitas e
diferentes defini¢des sobre os espagos graficos, tipos de letras, entre outros.

A dupla dialogou muito, apresentava opinides diferentes e argumentava, contra-
argumentava, concordava e/ou discordava, acolhia opinides diferentes, um exercicio de
dialogicidade e interacdo que somente a andlise do video gravado com o programa alube
Catcher possibilitou analisar.

As editoras recorreram a pesquisadora para esclarecer o que poderiam fazer em
termos de alteracdo no TxF2, a interacdao se deu entre elas e elas e o conteudo e, por fim, as
professoras ja discutiam qual tipo de letra usar e por qual motivo (que efeito o enunciador

deseja causar no enunciatdrio), entre outros aspectos.

244F - aqui / olha / tinha que ser assim / olha / como € o titulo / “"ndo deixe” / a gente podia fazer a
letra maior e letra diferente

245C - "ndo deixe escolas / hospitais...”

246F - para chamar atencdo

247C - é / isso

248F - aumenta um pougquinho e muda a cor / pde vermelho que € um alerta
250F - pde dezesseis / dezoito / pde dezesseis

251C - isso aqui (?)

252F - &

253C - dezoito (?)

254F - pde dezesseis e poe vermelha // e pde centralizado / [...]

255C - cadé / cadé / cadé (?) / aqui // isso (?)

256F - estda bom agora / eu acho // e se conseguisse colocar isso daqui do lado (?)

Figura 79 Transcrig¢ao parcial do didlogo gravado pelo Programa aTube Catcher durante a edigdo do TxF1 - P03
e P18



E alteraram o texto de acordo com a discussdo

afirmam “é como titulo”.
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NAQ DEIXE ESCOLAS, HOSPITAIS E DELEGACIAS
SEM VOZ!
SE VOCE PERCEBER ALGUMA ATITUDE SUSPEITA NOS POSTES DA
SUA VIZINHANGA, DENUNCIE!
AJUDE A TELEFONICA A ACABAR COM O FURTO DE CABOS
TELEFONICOS.
PARA DENUNCIAR LIGUE: 0800 144 444. A LIGAGAO E ANONIMA E

GRATUITA.
TELEFONICA WWW.TELEFONICA COM BR

Feleforiica

Figura 80 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P03 e P18 — TxF2

E terminam a edi¢do desse espago enunciativo desta forma:

Testo 2 Telefol nica - Microsoft Word
ExbiEo

I A Locaiaar -
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O DEIXE ESCOLAS, HOSPITAIS E DELEGACIAS SEM VOZ!

VOCE PERCEBER ALGUMA ATITUDE SUSPEITA NOS POSTES DA
5 /A VIZINHANGA, DENUNCIE!

AJUDE A TELEFONICA A ACABAR COM O FURTO DE CABOS
TELEFONICOS.

PARA DENUNCIAR LIGUE: 0800 144 444. A LIGAGAO E ANONIMA E
GRATUITA.

TELEFONICA WWW TELEFONICA COM BR

T € mul

Figura 81 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P03 e P18 — TxF2

4.7. Sintese - Parte 2 — TxF2 — Telefonica

No processo de edicdo do texto publicitario na tela do computador foi possivel

observar, também na edicdo do TxF2, que os professores envolvidos recorreram aos

conhecimentos que possuiam sobre as ferramentas informaticas (recursos do processador de

texto, recursos de busca na internet) e sobre o texto publicitario; conhecimentos prévios como
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consumidores desse tipo de texto, sobre as ferramentas informaéticas (tanto o processador de
textos, quanto a internet).

Mais uma vez, a interacao e a possibilidade de didlogo sobre os conteudos envolvidos
na tarefa de editar um texto na tela do computador favoreceram o avango na compreensao de
varios aspectos envolvidos, transformando a tarefa em situagdes de aprendizagem.

Alguns aspectos mensuraveis que serdo apresentados em seguida foram representados,

em forma de tabelas e graficos, como sintese da analise.

4.7.1. Recursos analisados

Recursos Propésitos
Mostrar o texto segundo o suporte
Agregado Textual i i i énci
Recursos de greg Indicar o tipo de texto com independéncia
texto do suporte
Supressao/substituicdo de um segmento textual .
Organizar o TxF2
no TxF2
o . ~ Indicar o tipo de texto com independéncia
Sinais de interrogagéo
do suporte
Recursos de | Virgula, ponto e virgula, ponto, ponto final, Organizar o TxF2

pontuacio | dois pontos

Sinais de pontuacdo duplos (aspas, parénteses) Resaltar um segmento do TxF?2

., . Ressaltar um segment TxF2 m
Maiuasculas, negrito, tamanho de caracteres, ess um segmento do ouu

Recursos . .
Ti ifi fonte de caracteres, cursivas, sublinhados, agregado textual
Ipograticos marcadores, cores Organizar o TxF2
Mostrar o texto segundo os folhetos
) Indicar o tipo de texto com independéncia
Recursos de | Enter, tab. barra de espago, centralizagao, do suporte (dar formato)
Espaco alinhamento esquerda, alinhamento direita Organizar o TxF2
Ressaltar um segmento do TxF2
Ajustar TxF /Suporte
Desenho Indicacdo de desenho ou imagem fotografica Adornar e/ou complementar o TxF2.

Figura 82 Fonte: pesquisadora. Pesquisa Documental e de Campo

4.7.2. Conhecimentos sobre as ferramentas informaticas

Em relagdo aos conhecimentos das ferramentas informaticas apresentados na edi¢cdo
do TxF2 foi possivel observar que 100% das professoras utilizaram o recurso de tamanho e
tipo de fonte, enquanto que 50% recorreram a cor da fonte para buscar o efeito de sentido.
Entre as editoras, 25% recorreram ao uso de colunas e tabelas para editar o texto. Quanto ao
uso da internet, 75% recorreram aos buscadores para encontrar imagens. 75% inseriram uma
ou mais imagens com recurso de “copie e cole”, enquanto que nenhuma delas editou imagens

com recurso de sobreposi¢do, recorte, rotacao, entre outros.
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A andlise indica que as professoras possuem, em sua maioria, conhecimentos basicos
dos recursos das TICs, suficientes para realizar a tarefa proposta com éxito.

Cabe destacar que, na edicdo original do TxF2 (propaganda Telefonica), foram
utilizadas fontes em trés cores (azul e preto, principalmente, e o amarelo apenas no logo da
propaganda); o tamanho da fonte foi recurso mais utilizado (cinco tamanhos diferentes) e o
uso da imagem foi o recurso mais importante: uma imagem impactante.

As editoras utilizaram, praticamente, os mesmos recursos utilizados no TxF2 original,

ocorrendo o uso do tamanho e tipo de fonte coincidindo, em 100%, com o original.

Utilizacdo/Conhecimentos de recursos das TICs

120%
100%  100%

100%
() o)

80% 75% 75%

60% 50%

40% 25% 25%

20%

0%
0%

Corda Tamanho Tipode Coluna Tabela Buscador Inser¢do Edicdo
fonte dafonte fonte de de
imagem imagem

Grafico 5 Utilizagao/Conhecimento de Recursos das TICs - TxF2
4.7.3. Recursos de texto

Em relacdo aos recursos de texto utilizados para a edicdo do TxF2, foi possivel
observar que 100% das editoras utilizaram o agregado textual apresentado na tela do
computador, mostrando o texto segundo o suporte. Da mesma forma, 100% delas mantiveram
o texto-fonte apresentado, sem insercao, supressao ou substitui¢ao do texto-fonte.

Também foi possivel observar que 50% das duplas utilizaram o agregado textual
vinculado a imagem inserida, ndo escreveram ou produziram novo texto, mas agregaram
contetdo, pelo fato de haver texto na forma de imagem. Esses textos se referiam a marca
Telefonica, ou nomes de lugares (escola, hospital), um aspecto interessante, por se tratar de

mais um recurso ou um contexto posto pela presenca da internet.
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Recursos de Texto TxF2
120%
100% 100%
100% -

80% -

60% 1 50%

40% -

20% -

0% 0% 0%
0% T T T T T 1
Agregados textuais ManutengZodo  Insergdo de texto Supressio Insergdo de texto Substituicdo

texto fonte vinculada a
imagem

Grafico 6 Recursos de Texto - TxF2

4.7.4. Recursos graficos empregados na edi¢cao/ Distribuicio do texto no espaco
grafico

4.7.5. Sinais de Pontuacao®’

O uso de sinais de pontuacdo ¢ um aspecto muito relevante na edi¢gdo do TxF2.
Observou-se que o uso de virgulas ocorreu em 100% dos textos editados, enquanto que o uso
do ponto final ocorreu em 75% dos textos editados, bem como o ponto (medial) e a
exclamagao.

Outro fato interessante foi a ocorréncia do uso dos dois pontos em 50% dos textos
editados. J4 os pontos de interrogacdo, ponto e virgula, parénteses e aspas ndo foram
utilizados pelas editoras na edi¢do do TxF2.

Um aspecto a ser ressaltado foi a superacdo do uso de virgulas ao uso de ponto final.
Esse fato pode ter sido gerado pela compreensao do género textual proposto, que permite esse
tipo de “transgressdo” de algumas expectativas em relagao ao uso de sinais de pontuagao.

Na edigao original do TxF2 (propaganda da Telefonica), foram utilizados somente:
ponto final, virgula e ponto medial no endereco do site, dada a seriedade que a publicidade

tinha como objetivo marcar.

47 A expressdo “pontuacio” nesse estudo refere-se a pontuagdo plena de acordo com Ferreiro, Pontecorvo et al.,
1996, cap 4)
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Sinais de Pontuagao TxF2
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Grafico 7 Sinais de Pontuagéo - TxF2
4.7.6. Recursos Tipograficos

Quanto ao uso dos recursos tipograficos foi possivel observar que as letras
maiusculas®® e o tipo de fonte estiveram presentes em 100% dos textos editados; o uso de
negrito e tamanho da fonte esteve presente em 75% das edigdes do TxF2; ndo houve
ocorréncia dos recursos de sublinhado e marcadores do processador de texto. Também foi
possivel observar que a orientagdo da pagina mais utilizada foi a justificada (75% de

ocorréncia), seguida da centralizada (50%) e alinhamento a esquerda (25%).

Recursos Tipograficos - TxF2
(o) —_
120% 1 1009 100%
100% -
80% 75%  75% 75% 75%
-
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40% - 25% 25%
[)) -
20% 0% 0% 0%
O% — T T T T T T
) <9 <& <& o & QA D @ o ° o
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Grafico 8 Recursos Tipograficos - TxF2

8 As maiusculas foram consideradas aqui como recursos de edigdo (marcaram estilo do autor, marcaram énfase,
alguns textos foram escritos inteiros com maitsculas) e como “polivalentes: as que marcam inicio de unidade
sintatico-discursiva estdo associadas aos pontos; outras sdo marcas ideograficas (Rosa, nome proprio, por
oposi¢ao a rosa, substantivo comum)”, conforme Mbller e Ferreiro (2013. P.295).
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4.8. Comentario geral

Esta analise indica a congruéncia entre trés aspectos que interferiram nas decisdes das
editoras dos TxF1 e TxF2: o primeiro, dos conhecimentos linguisticos; o segundo, dos
conhecimentos dos recursos do processador de texto; e o terceiro, sobre o texto publicitario.
Esta andlise assinala, cada vez mais, alguns aspectos referentes a: construcdo de
conhecimentos; o papel da interagdo na constru¢do do conhecimento, ou seja, a importancia
do trabalho em dupla e trios; corrobora com a concepgao de que se aprende por aproximacoes
sucessivas; destaca a importancia de coletar e analisar dados com recursos diferentes; aponta
o quanto uso das ferramentas das TICs podem contribuir para a pesquisa em didatica.

No processo de edigao do TxF1 e do TxF2, as editoras encontraram e/ou apresentaram
algumas dificuldades reveladoras. No TxF1, por exemplo, compreender o que ¢ a tarefa de
edi¢do, compreensdo de que produto se tratava (ovo de galinha e ndo ovo de chocolate), por
exemplo. Duas duplas de professores se remeteram diretamente a ovo de chocolate,
provavelmente, pela tradigao da cultura escolar de trabalhar com a Pascoa e, por isso, ovos de
chocolate. No entanto, uma dupla logo compreendeu que se tratava de ovos de ave e nao ovos
de chocolate. Outra dificuldade foi a de observar e se posicionar diante de erros apresentados
no texto-fonte e de observar o revisor (indicador de erros do processador Word).

A consigna apresentada aos professores foi elaborada em parceria por uma mestranda
brasileira ¢ uma orientadora argentina, por isso, muito textos passaram pelos editores de
textos em espanhol e em portugués. Ao analisar os videos produzidos na coleta de dados pelo
programa aTube Catcher foi possivel observar que, no texto apresentado aos professores na
tela do computador (propagandas que deveriam ser editadas por eles) havia muitas marcas em
vermelho, indicadas pelo corretor ortografico, porque entendeu que o texto estava escrito em
espanhol e ndo em portugués.

Alguns professores perceberam as marcas em vermelho, mas ndo perceberam do que
se tratava, pois ¢ um recurso mais “sofisticado”, quando se tem conhecimentos basicos do
editor ou quando nunca houve a necessidade de utiliza-lo.

Outros perceberam as marcas em vermelho, mas ndo entenderam a razdo, no entanto
recorreram a um procedimento - que resolveu parcialmente o problema -, utilizaram a acao de
clicar sobre a palavra grifada em vermelho com o botao direito do mouse e ignorar a sugestao.

(P3 ¢ P13).
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Também pela questdo do uso de dois idiomas, o corretor entendeu que o texto estava
escrito em espanhol, por isso fez a “correcao” inserindo no texto uma palavra grafada
“errada” (em portugués):

Libre no lugar de livre — fruto da interagdo portugués e espanhol — o editor terminou
mantendo libre (tradugdo para livre em portugués).

Apareceu, também, um erro de digitacdo: Cerscimento no lugar de crescimento.

Alguns professores perceberam os dois erros e corrigiram. Outros perceberam, mas
ndo corrigiram. Atenderam a orientacdo da pesquisadora de ndo alterar o texto.

Outros, ainda, ndo perceberam.

A dupla de P3 e P18 realizou uma leitura inicial do texto todo, antes de efetivar
qualquer alteragcdo no texto. Essa leitura favoreceu a compreensao, por exemplo, de que se
tratava de ovos de galinha e ndo de chocolate e, também, a compreensao da natureza do texto

publicitario (TxF1), como apontou o didlogo:

“Eu ji pensei que, por iltimo, a gente vai pegar uma imagem de ovos de chocolate...”
Figura 83 Transcrigdo de trecho do didlogo entre e P3 ¢ P18 durante a Etapa 1

A reflexdo sobre o escrito e as trocas entre as duplas foram aspectos fundamentais para
se chegar ao objetivo pretendido, o que confirma que é sobre o escrito que se deve criar as
condigdes para a aprendizagem da leitura e da escrita (envolvendo a compreensdao do sistema
de escrita, a produgdo de textos, a edi¢cao) e todas as nuances envolvidas nas praticas sociais
de leitura e escrita. A leitura, a interacdo entre os sujeitos € o objeto tem uma relagao
fundamental. Quando a reflexdo se da no oral, na discrimina¢do sonora, nao traz elementos
para o avango nas questdes da escrita, seja na compreensdo do sistema de escrita, seja nas
situagdes de produgdo de texto, ou edigao.

Foi possivel observar que a dupla que manteve sua reflexdo nos aspectos orais da
textualizagdo e da elaboracdo do género publicitario ndo apresentou avancos. Enquanto que a
dupla que centrou suas reflexdes na materialidade do texto (utilizando um texto real do
produto em questdo) apresentou avangos significativos na sua compreensao sobre a edi¢do de
texto, sobre os recursos possiveis e sobre o género publicitario.

Outro aspecto surpreendente foi a possibilidade de observar explicitamente como
nasce uma ideia ou uma reflexdo, ou de como se aprende. A Figura 39 representa a versao
final da propaganda editada pela dupla PO3 e P18 do TxF1. Causa a impressdo de que as
editoras usaram a imagem do ovo e depois ajustaram o texto em torno dele. O perfil do texto

lembra o contorno do ovo, efeito conseguido com a centralizagdo do texto e com a divisdao dos



129

espacos discursivos realizados pelas editoras, causando a impressdo de que tal efeito tivesse

sido previamente planejado por elas.

ie comer feou mais alverstids!

-y
>
v
as
[}

0O Ovo Colonial Cocoricd é produzido no sistema Ecologicamente Correto, em que

as aves sdo criadas em semi-confinamento, com pastagem em ambiente externo e

livres.

Recebem alimentacdo exclusivamente vegetal, a base de milho, farelo de soja,
farelo de trigo, complementos vitaminicos e minerais e ndo recebem nenhum tipo de

antibidtico ou estimulador de crescimento.

Inclua este produto diferenciado de alto teor nutricional e 100% saudavel na

alimentagdo da criangada.
Ovo Colonial Cocoricé. A hora de comer ficou mais divertida!
Contém 10 Ovos Colonial
TV CULTURA @ 2012 FPA- mais CULTURA em suas mdos

Label Rouge Ecologicamente Correto

Figura 84 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P03 e P18 — TxF2

No processo de andlise do video (conseguido com o programa alube Catcher que

registra o processo de edi¢do realizado pelas professoras), foi constatado que o desenho

realizado com o texto foi ao acaso, mas ao visualizar esse efeito, surgiu, para uma das

professoras, a imagem de um ovo. Assim nasceu a ideia e a possibilidade de colocar uma

figura de um ovo real ao fundo do texto. Abstragdo foi se ajustando na interagao, no dialogo,

na busca e se concretizou da seguinte forma:
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Creo Colools] Cocorled.
A bhors de comer Heom mats diveptida!
0 Ovo Colonia | Cocorico & produzido no sistema Ecalogicamente Correto, em

que 35 aves 50 criadas em semi-confinamento, com pastazem em ambiente

externo e livres,

Recebem

i acao exclush & vagetal, il'n:ne'{. , farelo de soja,
Em nenhum tipo

de antibiotico ou estimulador de crescimento,

Inclus este produto diferenciado de alto teor 900% saudivel na
alimentacio da criangada,

Ovo Colonial Cocorico. A hora de comer ficou mais divert ida!

Figura 85 Imagem parcial da versdo final - folheto editado pelas P03 e P18 — TxF2

A edicdo dessa dupla resultou no produto ilustrado acima, no entanto, poderia ter se
concretizado de inumeras formas, desde que respondessem a alguns principios: contexto,
género, possiveis leitores. Nesse caso, foi assim. A impressao que se tem ¢ de que esta
investigacao proporcionou uma aproximagao com uma situacao da génese, do nascimento de
uma ideia publicitaria, do conhecimento.

As observagdes do TxF2 permitiram detectar que somente uma dupla recorreu
a marca (imagem) da empresa Telefonica, recurso que gera credibilidade para o antincio.

Em relagdo ao uso de imagens no processo de edigdo de textos publicitarios, a
analise demonstrou que uma dupla (P16 e P17) utilizou duas imagens que se referem a
comunicagdo, mas nao tém relagcdo direta com o tema. O informe publicitario se refere ao
roubo de cabos telefonicos e ndo a telefone. As situagcdes mostram que as professoras nao
consideraram o contexto de producdo proposto € nem o conteudo do folheto.

A imagem do megafone, muito estereotipada, ndo contribui para a compreensao do
sentido do texto e parece se aproximar de uma cultura escolar, de infantilizagdo, de um
abrandamento do tema tratado. Esse fato levanta e hipdtese de que as professoras utilizaram
essa imagem pelo fato delas ndo se colocarem como sujeitos na atividade e pensarem nas
criancas como editoras. Também emerge a hipdtese de que, para além de conhecimentos
didaticos, pesa mais o fato de que as professoras se colocaram como crianga, € que, ao pensar
em um trabalho para crianga explicita-se uma tendéncia de “facilitar” os conteudos. Sendo
esse mais um dos fatores que interferem na transposicao didatica: a concepgao que uma parte
dos professores tém de crianga, articulada com a concepgdo de ensino e de aprendizagem.

Cabe destacar que a compreensao do que seria a edicao de texto foi sendo construida durante
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o processo mesmo da edi¢do, o qual permitiu perceber a evolucdo da compreensdo das

professoras sobre a proposta de editar um texto na tela do computador.

4.8.1. Evolucao no decorrer da edicdo de cada TxF e ao final da edicdo dos dois TxFs

P9 e P11 - TxF1 P9 e P11 - TxF2

Texaz

Nao deixe escolas, hospitais e delegacias

semvoz!

Se vocé perceber alguma atitude suspetta nos postes dasuz

wizinhanga denuncie.

o > Ajudea Telefonicaa acabar com o furto de cabos telefonicos.
TV CUURA © 2012 P s CUITURA s st i, Ly cckgicarmenn Para denunciar ligue: 0800 144 444 (2 ligagio é anbnima
corea gramita)

Telefnica; worelefonica comby

"+Hosp!'ha [

Wy =

Figura 86 Fonte: Pesquisadora. Pesquisa Documental e de Campo

E possivel observar o quanto os textos finais editados pelas professoras demonstram
avancos em relacao ao uso de ferramentas informaticas, uso de recursos graficos para a edigao
(negrito, cores e tamanhos da fonte, relacdo da imagem com o conteudo tratado), espagos
discursivos mais definidos e separados por diferentes propdsitos, entre outros.

A bem da verdade, nessa etapa, o proposito foi observar o processo de aprendizagem
do professor frente a um conteudo nao tratado nas formagdes continuadas (edigao de textos) e
com recursos tecnologicos também novos para o grupo em questdo. Porém, o contexto em que
a pesquisa se deu (formadora do Programa Ler e Escrever, no espago da Diretoria de Ensino)
leva os professores a nao se destituirem do papel de professor. Muitas situacdes
demonstraram que os professores nao se colocaram no papel de sujeitos aprendizes, era como
se eles se colocassem no papel dos alunos deles (criancas). Essa situagdo revela, por um lado,
certo autoritarismo do professor, ao expressar que ele sabe tudo, e quem tem de aprender ¢
seu aluno, e/ou, ao representar o seu aluno, desvalorizar os seus saberes, diminuindo a sua
capacidade e apresentando algumas produgdes infantilizadas. Nesse sentido, de certa forma, a
analise dessa etapa também dialoga com as concepgdes dos professores sobre como a crianga

aprende, sobre a valorizacdo ou nao do sujeito.




132

No proximo capitulo, serdo analisadas as produgdes dos professores ao planejarem as
situagOes didaticas para os seus alunos, a partir das experiéncias vividas na primeira etapa,

durante a edi¢do de textos realizadas por eles.
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CAPITULO 5 - DESCRICAO DAS SEQUENCIAS DIDATICAS PLANEJADAS
PELOS PROFESSORES (ETAPA 2)

5.1 introducgao

Para a realizacdo desta etapa foi solicitado aos professores que planejassem uma
situagdo didatica envolvendo o texto publicitario (folheto de propaganda). A expectativa era
que os professores explicitassem suas concepcdes € seus saberes por meio das atividades
realizadas, ou seja, compreender como se da a transposi¢do didatica.

O objetivo do conjunto de todas as etapas, especialmente as duas Ultimas, ¢é
compreender como os professores transformam o conhecimento préoprio (edigdo de texto
publicitario) em saber didatico. Portanto, foram observados varios aspectos: a decisao dos
professores sobre como organizariam a atividade (em sequéncia didatica ou projeto didatico
ou atividades isoladas), com interacao ou ndo, com escuta ou nao, entre outros.

Weisz, a principal estudiosa da psicolinguistica no Brasil, afirma:

Quando analisamos a pratica pedagogica de qualquer professor, vemos que, por tras de

suas acdes, ha sempre um conjunto de ideias que as orienta. Mesmo quando ele ndo

tem consciéncia dessas ideias, dessas concepcoes, dessas teorias, elas estdo presentes.
(WEISZ, 1999, p. 55)

Neste capitulo, serdo estudados os planejamentos elaborados pelos professores, na
segunda etapa da pesquisa, a partir da proposta de edi¢do de textos na tela do computador. A
expectativa foi de que a andlise desses planejamentos pudessem revelar as concepgdes dos
professores, sobre varios aspectos envolvidos no ensino e na aprendizagem, subjacentes a eles
e, além disso, se levaram em conta os aspectos que eles mesmos consideraram ao editar as
propagandas. As observacdes e analise favoreceram a compreensdo sobre os saberes
colocados em jogo na elaboragdo do planejamento dos professores envolvidos na situagdo de
transformar um saber proprio em saber didatico. No entanto, o planejamento pode ser
considerado uma etapa intermedidria entre o saber proprio e a transformacao desse saber em
situagdo didatica propriamente dita, pois sO6 sera possivel compreender o processo de

transposi¢do didatica apos a andlise da ultima etapa e sua comparagdo com as anteriores.

5.2. Analise dos planejamentos - Etapa 2

O planejamento explicitou aspectos relevantes sobre a concepcao das professoras, que
foram tomados como fonte de investigacdo sobre a transformagdo de um saber proprio em

saber didatico.
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Os planejamentos analisados em seguida foram elaborados em duplas e, em um caso,
em trio, no espago de informatica da Diretoria de Ensino, de acordo com o protocolo descrito

no Capitulo 3.

Cabe ressaltar que ha aspectos do planejamento que ndo foram expressos no
documento apresentado pelos professores. No entanto, foram expressos no didlogo travado
entre os professores no decorrer da elaboracdo do planejamento. Esses dialogos foram
registrados por meio do programa aTube Catcher. A analise do video elaborado por esse
programa e a transcri¢do do audio favoreceram a documentacdo dessa etapa da pesquisa e

explicitou aspectos rarissimos que contribuiram muito com todo o processo desta

investigacao.
5.2.1. Planejamento 1 - Etapa 2 — Professoras 05 e 06

Etapa 2 — De- 197062015
Dupla: D

Professor1-058_
Professor2-06

Escola: X8 000,

Planejamento de uma situag3o didatica.

» Foco principal da suls: Trabalhar com uma edigo de panflieto.

» Objetivo: Conduzir o educando aos diversos caminhos que existem,
slém da propaganda em si.

+ Metodologia: Apresentagio de panfletos diversificedos para as
observagies voltadss pars nomnes e regras que manipulsm 8
propagandsa.

* Observagdo: Induzir o educando s percepgio de que algumsas
propagandsssdo direcionadas pars a ilustrago, cor, prego, emblems
entre outras. Exemplo:

¥ Série a seram trabalhados: anos inicisis; (slunos do 3%anp A e )

¥ Desenvolvimento do trebalho: em dupls;

¥ Dwuragso: de 3 a 5 aulas { em dias altemados);

¥ Material a serem utiizadeos: parfletos diversos, videos de propagandsa ja
existente, embalagens, sul fite, cola, tesours, lapis e lapis de cor,
borracha, régua.

» Desenvolvimento des atividades sdequando so tempo estimada:

#* 13gula: Apresentsracs educando, diversaspropagandas através
de panfletos, acomodando os alunas em circulo pera proporcionar
urna conversa onde facilite a troca de informagdes colhida por
cads através da observagio dos panfletos em méos. Mo final da
suls solicitarsos alunos que tragam embalagem para proxima
aula.

* 23 gula: Coletar informagdes contidas nas embalagens que os
proprios educando trouxeram. [observago: serd reslizado
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esonba.
¥* 3% gula: Apresantegso devideosde propagands j§ existentes (as
mais conhecidas).
* 4% gula: Colocando em pratics as stividsdes propostas pars
execucdo de um panfleto.
* Hisula: Considerscies gersis ajustes necessaros.
Figura 87 Versdo final do planejamento elaborado pelas P05 e P06 — Etapa 2

E importante ressaltar que no planejamento as professoras garantiram a interaco entre
os alunos pela organizagdo de duplas e rodas de conversa; consideraram os conhecimentos
prévios deles, bem como a circulagao de informagdes.

A dupla formada pelas professoras P05 e PO6 destacou o valor da imagem em algumas
propagandas, exemplificando com algumas muito conhecidas.

E possivel observar que a dupla (formada pelas professoras P05 e P06) previu no
planejamento, que o foco principal da situacdo didatica a ser realizada com os alunos seria
“trabalhar com uma edigdo de panfleto”. No entanto, os objetivos ndo sdo totalmente
considerados no decorrer do planejamento, provavelmente, por se tratar de uma situagdo tao
nova que ainda ndo foi possivel para a dupla definir os objetivos com clareza. As professoras
indicaram o uso de panfletos, planejaram situacdes de leitura, conversa sobre propagandas,
escrita feita pelos alunos (ou, se necessario, tendo o professor como escriba) das informacgdes
coletadas a partir das propagandas trazidas pelos proprios alunos. No planejamento, as
professoras se referiram a embalagens e a propagandas, expressando um equivoco em relagao
ao género proposto.

Outra observacdo importante foi o fato da dupla propor andlise de propagandas em
videos, distanciando-se do género proposto, pois, apesar de se tratar de propagandas, o
género, o suporte e o local de circulagdo sdo diferentes. Essa situagdo assemelha-se aquela em
que os professores propdem andlise de contos de fada em filmes, ou desenhos, quando o
proposito didatico € produzir texto. Muitos estudos indicam que a reflexao sobre o oral e/ou
com base em imagens ndo garante as condigdes para o escrito, pois uma das condi¢oes de
producao de textos ¢ que se ensina a produzir textos a partir de textos escritos (leitura, analise
linguistica, estilistica etc). Como a edi¢do de textos publicitarios envolve leitura e produgdo
de textos, os principios didaticos de producdo deveriam ser os mesmos. No entanto, como
essa ¢ uma questao conflituosa na compreensao didatica da producdo de texto, ela se revela
também na situacao de edicao.

Cabe observar que as professoras utilizaram os termos “induzir” e “percepg¢ao”, apesar
de planejarem aulas em circulo e destacarem a conversa sobre os materiais, parecem entender

que o conhecimento ocorre no contato com o objeto. Complementando essa concepgao,
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recorrem propagandas veiculadas através de video, confirmando a ideia de que o
conhecimento nasce da percep¢do, buscam agugar as sensacoes através de filmes, desenhos,
como condi¢do de aprendizagem.

Nesse caso, parecem atuar, conflituosamente, dois modos de conceber o
conhecimento: empiricamente (pressuposto de que o conhecimento vem do meio fisico ou
social) e da forma construtivista (pressupondo que o conhecimento se da num processo de

interacao entre o sujeito e o objeto).

5.2.2. Planejamento 2 - Etapa 2 — Professoras 03, 09 e 14

Sequéncia didatica

Apresentacdo do género (levantamento de conhecimentos prévios f caracteristicas /
manuseio)

Jaulas
Recursos: panfletos e data show

Coletivo

Apresentacdo do programa Word e internet (levantamento de conhecimentos prévios /
instrucdes / manuseio)

Saulas

Berurse.; sala de informatica

Agrupamento: duplas produtivas

Atividade pratica da edic8o da propaganda
Jaulas

Becursg; sala de informatica

Agrupamento: duplas produtivas

P3 —22ano- Escola XXX
PG - 2% ano- Escola XXXKKK

P14-3% ano- Escola XXMKKXK
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A Secretaria de Sadde (SESAU) de Pau dos Ferros ird realizar, a partir de amanha, §,
avacinacdo contra o sarampo e a poliomelite (paralisia infantil), campanha nacional
que acontecerd até o dia 28 deste més.

Alimunizacdo sera oferecida em oito Unidades Basicas de Saldde (UBS) do municipio,
pela manhd e a tarde. O plblico-alvo diz respeito a criancas de seis meses a 3 anos
de idade (poliomelite) e entre 1 & 5 anos (sarampao).

A meta da Secretana de Salide (SESAU) é distnbuir 1.769 doses davacina contraa
polio e 1.577 doses contra o sarampo.

A paralisia infantil ¢ uma doenca infectocontagiosa que afeta o sistema nervoso e
pode até provocar a morte da criancga. Enquanto o sarampo ocorre portransmissdo
viral e gera sintomas como manchas vermelhas, conjuntivite, febre e tosse.

Bairros com postos de vacinacdo neste sabado, §:
Manoel Deodato

Princesinha do Oeste

S0 Benedito

Sdo Geraldo

Jodo XXII

Paraiso

Riacho do Meio

Sdo Judas Tadeu

Vempra turma da yacinacdno vacinacdo contra o sarampo e a paralisia infantil de 08 até 28 de
novembro leve as criancasde 6 meses @ menoresde 3 anos a um posto de vacinac3o leve a
caderneta de vacinacdo postos de vacinac8o abertos também aos sabados 13 e 23 de
novembro

Figura 88 parcial da versdo final do planejamento elaborado pelas PO5 e P06 — Etapa 2

No planejamento do trio P03, P09 e P14, a proposta de atividade foi nomeada como
Sequéncia Didatica. As professoras se preocuparam em organizar a sequéncia definindo o
género, o qual elas denominaram como panfletos; organizaram o levantamento de

conhecimentos prévios dos alunos sobre o género, definiram que o trabalho seria realizado
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coletivamente e em duplas; citaram a expressdo “duplas produtivas”, referindo-se a ideia de
agrupamento produtivo, que diz respeito a questdo da interagdo — um dos pilares da teoria
construtivista. Dividiram o trabalho em trés etapas: apresentacao do género, apresentagao do
Word e Internet e atividade pratica. Subdividiram a Parte 1 em: levantamento de
conhecimentos prévios sobre o género e caracteristicas/manuseio; e a Parte 2 em:
levantamento de conhecimentos prévios e instrugdes/manuseio. Essa divisao pode indicar que
as professoras ouviriam os alunos e fariam uma apresentagdo “formal” sobre o conteudo
tratado (panfletos e Word/Internet), ou levantariam os saberes dos alunos sobre esses itens
(caracteristicas/manuseio, instrugdes/manuseio), fato que ndo ficou claro na escrita do texto
do planejamento. Como “recursos utilizados” foram apontados panfletos, data show e sala de
informatica (chamada de recurso, mas indicando o espago onde seriam desenvolvidas as
atividades).

Outro aspecto pensado pelas professoras foi o tempo destinado para cada atividade (3
aulas, 5 aulas, 3 aulas), fato que pode indicar que as professoras compreendem o valor do
tempo didatico. Elas apresentaram o texto e a imagem de um panfleto da Campanha de
Vacinagdo contra o sarampo ¢ a poliomielite (paralisia infantil) de 2014. Material pesquisado
e coletado em sites de busca na internet, indicando que se preocuparam com o género, a
linguagem da propaganda, o interesse e cotidiano das criangas. Nesse planejamento, ndo

foram definidos objetivos.



5.2.3. Planejamento 3 - Etapa 2 — Professoras 11 e 19

EEIRE
Pmi114% ano
Prnf 19 -5 ano

1.

TEMA

Prodncas de um annncie publicitario

1
.
'
'
'
.

.OBJETIVOS

Utilizacao de movas tecnologias;

Habilid ade em ufilizar a internet como ferraments de pesquisa;
Traballo em dupla;

Transformacio de wm portador de texto em outro;

Anin revivig e avaliacio do produto feito.

3. CONTEUDOS

Devenvolvimen to do nye da ferraments mord.;

Possibilidade de pesquisa no Google do génere propaganda para use
come med el

Habilidade de leitura do portedor de texto inicial;

Habilidade de d esenvolvimen to de proposta de texto / propaganda;
Possibilidade de avaliacao da producio pela sala, para validacao de cada
producio;

Entresa do produto fimal.

4. DURACAD

Die 5 a6 horas aula.

5 BRECUERS0S

Sala deinformatica.
Diata show da sala de leitura.

6. METODOLOGTA
Dialeti

A problemafizacao se miciara comuma roda de conversa, ainda em sala
de ml scbre o conbecimento previo da furma a respeito do gémerc
anuncie publicitaric — pede-se ate pedir para o slunos trazerem aloums
panfletos on folders que tenham em casa, ou em midia impressa.

Na primeira anla na sals de mformatica, apresentar-se-a aferramenta de
texto Word e, em prmcpio, pode-se pedir pars & duples singplesmeste
digitarem alpums textos ja produzidos em sala para que possam saber as
ferramentas disponiveis nesse;

Na sezunda auls, apresentar-se-a o fexto que deve ser tramsformada, para
que a dupla debata sobre quais serfo a5 alferacies necessarias e pesguisa
no Geoele sobre portad ores d este tipo de texto e imagens associadas;

INa terceira aula sera dada a oporfunidade de realmente alterar o formate
do texio;

Na gquarta aula sera disponibilizadoe tempo para se mexer mo lavout de
panfleto e colagem de desenbos;

A guinta smla sera na sala de leitura onde as duplas apresentario seu
modele g marma persuntand o o gue acham;
Na sexta aula sera feito o texto final para entreza.

7. AVALIACAO

Sera durmmte o processo, para poder se ter uma idein da desenvoltura
desenvolvida pela dupla, tanto em relacio so wo da ferraments quanto a
apropriacio do use do portador de texto anunco publicitario.

Figura 89 Versao final do planejamento elaborado pelas P11 e P19 — Etapa 2

139
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Essa dupla dividiu o planejamento em: tema, objetivos, conteudos, duragdo, recursos,
metodologia e avaliagdo, e nomeou a proposta de trabalho como sequéncia didatica.

Quanto a divisdo das partes do planejamento € possivel observar que as professoras
confundem o que vem a ser tema, objetivos e conteudos. A defini¢do de objetivos realizada
pelas professoras indica que ndo hé clareza do que sdo os objetivos, tanto pelo tempo verbal

utilizado, quanto pela natureza dos itens listados nesse campo.

2. OBJETIVOS

#  Utiliracdo de movas tecnologias;

»  Habilidade em utilizar a infernet como ferramenta de pesquisa;
# Trabalboemdupla;

#  Tranmsformacio de um portador de texto em outro;

*  Anforevisag e avaliacio do produto feito.

Figura 90 Imagem parcial da versdo final do planejamento elaborado pelas P11 e P19 — Etapa 2

Se o item se localiza no campo de objetivos, € necessario que se expresse um Vvir a ser
(o que os alunos podem aprender com a atividade ou com a sequéncia): “espera-se que”, “que
os alunos possam...”. Observa-se, também, que a lista intitulada “Objetivos” ¢ composta por
alguns objetivos, de fato, que, no entanto, ndo estdo redigidos de forma adequada e que sdo
muito amplos para uma sequéncia didatica. Ainda que se tenha por objetivo que os alunos
utilizem “as novas tecnologias”, ¢ necessario focar o que, das novas tecnologias, pretende-se
abordar em um determinado periodo de tempo. “Novas tecnologias” ¢ uma ideia muito ampla
para se alcangar como objetivo de uma sequencia didatica ou de algumas aulas.

Em relacdo aos conteudos, foi listado um rol genérico que ndo se encaixa nem no
campo de objetivos e nem no campo de contetidos. Chama a aten¢do, no campo “contetido”, o
uso do termo habilidade, o qual explicita determinada concep¢do de conhecimento. Esse
aspecto sera retomado na sintese deste capitulo. Outro aspecto que se destaca nesse campo ¢é
que ecle ndo define, de fato, os conteidos a serem trabalhados em uma sequéncia de
atividades. Aborda temas amplos, mas ndo define contetidos especificos de lingua escrita, da
edicao de textos publicitarios, o que se pretende ensinar e o que se pretende que os alunos

aprendam.
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3. CONTEUDMOS

# Diesemvolvimento do nso da fervamenta word

# Poasibilidade de pesquisa no Google do género propasanda pars uso
come mod elo;
Habilidade de leitara do portador de texio imicial;

# Habilidade de desenvolvimento de proposia de texio ) propagamda;

# Poasibilidade de avaliacio da producdo pela sala, para validacio de cada
producao;

# FEnirega do produio final.

Figura 91 Imagem parcial da versdo final do planejamento elaborado pelas P11 ¢ P19 — Etapa 2

No campo denominado pela dupla como Metodologia, a qual elas classificaram como
Dialética, hd uma distor¢@o conceitual, pois dialética ¢ um conceito filoséfico e/ou politico e
ndo uma metodologia voltada para a leitura e a escrita. A melhor denominagdo para esse
campo seria “estratégias metodologicas” ou “encaminhamentos”, no entanto, a dupla
desenvolveu bem os encaminhamentos propostos para a sequéncia, definiu o que seria
realizado em cada etapa (ou em cada aula, como elas classificaram). E interessante observar
que elas previram aulas especificas para o uso da ferramenta Word separadamente da proposta

de edigao do texto.

6. METODOLOGIA
Dialética

* A problematizacio se iniciara com uma roda de conversa, ainda em sala
de aula sobre o conhecimento prévio da turma a respeito do gémero
anuncio publicitirio — pode-se até pedir para os alunos trazerem alguns
panfletos ou folders que tenham em casa, ou em midia impressa.

* Na primeira aula na sala de informitica, apresentar-se-i a ferramenta de
texto Word e, em principio, pode-se pedir para as duplas simplesmente
digitarem alguns textos ja produzidos em sala, para que possam saber as
ferramentas disponiveis nesse;

* Na segunda aula, apresentar-se-a o texto que deve ser transformado, para
que a dupla debata sobre quais serio as alteracies necessarias e pesquisa
no Google sobre portadores deste tipo de texto e imagens associadas;

* Na terceira aula serd dada a oportunidade de realmente alterar o formato
do texto;

* Na guarta aula sera disponibilizado tempo para se mexer no layout do
panfleto e colagem de desenhos;

* A qguinta aula seri na sala de leitura onde as duplas apresentario seu
modelo a turma perguntando o que acham;

* Na sexta aula sera feito o texto final para entrega.

Figura 92 Imagem parcial da versao final do planejamento elaborado pelas P11 e P19 — Etapa 2

Preveem ainda, um campo para avaliagao.
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5.2.4. Planejamento 4 - Etapa 2 — Professoras 11 e 19

As professoras que compdem essa dupla decidiram dividir o planejamento em
Objetivo e Etapas, sendo dez (10) etapas, coincidindo com o mesmo numero de aulas.
Mantiveram o termo “situac@o didatica” proposto na consigna, ndo definindo se se tratava de
um projeto didatico ou uma sequéncia didatica. Utilizaram o tempo verbal correto no objetivo
(um vir a ser ou futuro), no entanto, definiram um s6 objetivo, mas muito genérico € pouco
claro.

As etapas foram muito claras, envolveram levantamento de conhecimentos prévios dos
alunos sobre o género, planejamento da elaboragdo do novo panfleto, agrupamento produtivo
(duplas), revisdo, edicdo no computador, divulgacdo de um evento da escola por meio dos
panfletos elaborados e editados pelos alunos e, assim, a ideia de produto final, ou seja, um
projeto didatico que procura garantir sentido aos alunos e os propdsitos didaticos do
professor.

Essa dupla ndo separou uma etapa para “ensinar” os recursos do processador de texto e
internet. Colocou os alunos diretamente para digitar o texto, mas garantiu uma observagao dos
conhecimentos prévios dos alunos durante a digitacdo dos nomes completos das duplas.

Um aspecto que chamou a atengdo foi a proposta de uma etapa com um folheto

“fatiado” para que os alunos editassem:

52 Etapa: Trazer para os alunos um folheto fatiado para que os mesmos editem.
Figura 93 Imagem parcial da versdo final do planejamento elaborado pelas P11 e P19 — Etapa 2
O planejamento escrito ndo permitiu a compreensdo do objetivo e do sentido dessa

atividade, por isso, recorreu-se a transcricdo da discussdo travada durante a elaboragdao do

planejamento.
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129A - para eles saberem o que € uma edicdo vocé tem que dar um baguncado // a gente podia levar
um assim / como se fosse um quebra-cabecas // entendeu (?) / e leva fatiado / um texto fatiado / para
eles revisarem

130R - para a sala de aula entdo (?)

131A- ¢

132R - antes de levar para a informatica (?)

133A - antes / eles tem que / vamos supor / reorganizar o texto fatiado em um cartaz

134R - entdo seria... // aqui / olha / antes de eles elaborarem / nédo & (?),

135A - ndo / eles podem elaborar

136R - essa parte vai vir depois entdo (?)

137A - é / porque ai eles ja aprenderam o que é folheto / como fazer um folheto / ai / como fazer a
edicdo (?)

138R - certo

139A - vocé leva um fatiado / que eles ja sabem qual € o assunto

140R - ta / antes de fazer a revisdo com eles ou depois (?)

141A - ah (1) / essa revisdo tem que ser depois

142R - entdo vocé vai elaborar o folheto dupla / ai nés vamos fazer aqui / vamos fazer esse processo
que vocé esta falando

143A - outra etapa

144R - trazer para os alunos um folheto... // fatiado (?)

145A - é... / como € que chama aquele texto que a gente pede para eles organizarem (?7),

146R - o pior € que é fatiado mesmo né (?) / acho que € fatiado // para que os mesmos organizem
147A - editem

148R - editem

149A - certo

150R - bom / se nés vamos fazer isso / nos também vamos ter que fazer uma corregéo disso

151A - ndo € revisdo (?)

152R - ai pde a revisdo (?)

153A - ¢

154R - mas ai / essa revisdo aqui € desse ou desse (?) // porque aqui ficou o trabalho incompleto né (?)
/ vocé s6 mandou ele fazer

155A - “elaborar as informacdes dos alunos...”

156R - ndo / € esse aqui / perddo / olha / “pedir que os alunos elaborem um folheto em dupla” / o que
nos fizemos depois disso (?) / trouxemos o fatiado

Figura 94 Transcriga@o parcial do didlogo gravado pelo Programa aTube Catcher durante a edigdo do TxF1 — P11
e P19

O didlogo ocorrido entre as professoras indica que ndo se apropriaram da ideia de
edicdo de textos. Parecem ter compreendido que o significado de editar ¢ de organizar,
preparar, montar, tal como figura no diciondrio de sindénimos (sindnimos.com.br/editar —
pesquisado em 26/02/2017), a palavra editar tem, entre seus sindnimos, as palavras “montar”,
“organizar”, “preparar”, por isso, a ideia de que editar um texto seja arrumar um texto
baguncado ndo estd muito distante do seu sentido; ¢ claro que editar um texto envolve uma
complexidade de questdes, desde os aspectos discursivos, os saberes do escrito, os modos de
compreensdo do texto, os recursos tecnologicos que contribuem para dar o sentido esperado
ao texto, entre outros.

Ao propor a apresentagdo do “texto fatiado” para os alunos arrumarem, as professoras
remetem a uma ideia de intervengdo didatica veiculada no bojo dos programas de formacao de
professores alfabetizadores, que tinha um objetivo muito especifico: mostrar que as criangas
mobilizam estratégias de leitura para ler sem saber ler e, a0 mesmo tempo, colocam em jogo
suas hipoteses. Esse saber se traduziu em uma situagdo didatica voltada a ideia de “ler sem
saber ler”. Nessa situacdo, apresentava-se as criangas um texto que elas conheciam e sabiam
reproduzi-lo de memoria, dividido em versos (com os versos recortados), para que as criangas
pudessem mobilizar estratégias de leitura e, assim, favorecer o aprendizado do sistema de

escrita. E importante observar que as professoras fizeram algumas generalizagdes e, na
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tentativa de resolver um problema novo, recorreram a procedimentos propostos em outras
situagoes. Esse aspecto sera retomado na sintese final, na andlise da transposi¢do didatica,
pois parece ser indicio de um movimento comum no processo de apropriagdo, pelos
professores, de contetidos novos e de transformacao desses conteudos em situagdo didatica.
Cabe ressaltar, ainda, que alguns aspectos difundidos na didatica da produgdo de
textos apareceram no planejamento da dupla de P16 e P17, como a defini¢dao de produto final,
planejamento do texto, definicdo do contexto de producao, revisdo, bem como procedimentos

didaticos como agrupamento produtivos.

Etapa 2 — dia 19/D&/2015

Dupla, H

Professor 16- MCOO00

Ezoola: JO0COOCO000

professor 17 - M0OCOO0000

Ezoola: JO00OO0COC0GN0N
Planegjaments de uma situacdo didatica
Duragao: 10 aulas de 50 minutos

Objetivo:  Desenvolver jumto aos alunos 3 imteragdo e conhecimento tecnologico, para
trabalhar edigio de texto.

Etapas

1* Etapa: Levantamento de conhecimentos prévios sobre folhetos de propagandas, atividade
realizada em s3la de aula em dyplas .. [formando duplas produtivas)

2* Etapa: Elaborar asz informagbes dos alunos sobre o folhetos em um cartaz para ser afivado
em z3la de aulz

3% Etapa: Pedir que o= alunos elaborem um folheto em duplas | assunto escolhido por eles |

4= Etapa: Revizdo dos folhetos realizada coletivaments, [escolher um folheto para ser anexado
& trabialhar com o alunos)

5% Etapa: Trazer para o= alunos um folheto fatiado para gue oz mesmos editem

£ * Efapa,; Revisio dos textos coletivaments [=scolher um folheto para ser anexado e trabalhar

com o= alunos)

7% Etapa: Levar o= alunos 3 zala de informatica fazer levantamento dos conhecimentos prévios
sobre o uso do computador | escrevendo nome completo da dupla |

B FEtapa: Preparar o ambiente utiizande Flpe Lah  instalando o texto j@ escolhido pelo
profeszor [ com problemas na edigio ) nos computadores

§* Ftapa: Apresentar o texto divulgando algum evento da propria ggola  pedir gue leiam = que

=ditem o mesmo

10® Etapa: Socializagdo dos folhetos ja@ feitos e impressos para que os alunos possam verificar
como ficow, =2 o folheto trazinformagbes dlaras e objetivas.

Figura 95 Versdo final do planejamento elaborado pelas P16 e P17 — Etapa 2
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5.2.5. Planejamento S - Etapa 2 — Professoras 10 e 18

Etapa a.Dia 15/D5/2015
Dupia: )

Professora: 10
Professora: 1B

Escola: J000000000(

atividade: Uso consciente da dgua

kguo__ Use cam respansabifdade]

Sinicic. Soecherimice mprafifaker oo

95,64% da Agua que existe no planeta & salina - impropria para o consumo humano ou para a
agricultura.

Ma realidade, apenas 1% da dgua total da Terra & utilizavel pelos seres humanos, sequndo a
Secretaria de Recursos Hidricos do Ministério do Meio Ambiente

Vocé ja se imaginou vivendo sem agua?

Isto seria realmente impossivell

Adgua é fundamental para o funcionamento da vida. Ela participa das reacdes quimicas do
nosso corpo, dos ciclos bicldgicos da natureza e & essencial na manutencio dos ecossistemas.

Flano de aula
Género: Panfleto / Propaganda
Atividade sera desenvolvida com alunos dos 3% e5° anos dos anos iniciais.

1*Etapa: Apresentacio do panfleto — o que & um panfleto? Para que & quem, qual a finalidade e
quais viam de circulacio;

- Apresentacio de panfletos variados para a comparacio e compreensdode que os panfletos
podem ser utilizados para abordar diversas evariadas informacgdes: bem como perceber as
diferentes formas de escritas, tamanhos, (fontes, desenhos, imagens, figuras), estrutura, etc.

2% Etapa: Como elaborarum panfleto;
3 Etapa: Elaboracdio deum panfleto coletivo para levantar questdes e possiveis dividas;

4%FEtapa: Apresentacdo do panfleto para que em dupla ouem trio possam editar um texto ja
selecionado.

5°Etapa: Finalizacdo: registro e avaliacio dosalunossobre o queaprenderam o que deucerto &
o quendo, o que ainda podeseaprimorar etroca de panfletos entre os grupos.

Figura 96 Versdo final do planejamento elaborado pelas P10 e P18 — Etapa 2

O planejamento dessa dupla de professoras inicia com o titulo da atividade: “O uso

',9

consciente da agua”, seguida de um slogan: “Agua... Use com responsabilidade!” e uma
imagem do planeta Terra com uma torneira gotejando. As professoras se preocuparam em
identificar a fonte da informagdo. No entanto, ainda assim, ndo foi possivel definir se se

tratava de um panfleto original, encontrado em algum site, ou se as professoras elaboraram



146

uma montagem com imagem e texto encontrados na internet. De qualquer maneira, ficou clara
a intencao de iniciar o documento com um panfleto sobre o tema escolhido. A questao ¢ que o
material apresentado seria (como constava no planejamento) utilizado para repertoriar os
alunos sobre o género e, se fosse utilizado o modelo apresentado no planejamento, ele nao
cumpriria essa fung¢do, pois o modelo ndo caracterizava o género.

Na pagina seguinte do documento, as professoras apresentaram o planejamento
propriamente dito, que foi chamado por elas de “Plano de aula”, no qual consta a identificacao
do género — Panfleto -, a definicdo do grupo de alunos para quem se destinava esse
planejamento e a apresentacdo de cinco (5) etapas: 1*) Apresentacdo do panfleto, 2*) Como
elaborar um panfleto, 3*) Elaboracdo de um panfleto coletivo para levantar questdes e
possiveis duvidas, 4*) Apresentacdo de um panfleto para que os trios ou as duplas pudessem
editar um texto ja selecionado e 5%) Finalizacdo. Nesse planejamento, ndo foi possivel
identificar a inten¢do de levantamento de conhecimentos prévios dos alunos, as atividades
pareciam centradas no professor e ndo na relacdo do professor com os alunos e com o objeto
de conhecimento, denotando uma orientagdo na concep¢ao empirica de conhecimento.

Pela descri¢do da primeira etapa, “Apresentacdo do panfleto”, tem-se a impressao de
que a atividade estava centrada no professor, como uma aula expositiva. Nao havia indicios

de que os alunos seriam ouvidos, que haveria espaco para discussao.

- Apresentacdo de panfletos variados para a comparacdo e compreenséo de
que os panfletos podem ser utilizados para abordar diversas e variadas
informacdes: bem como perceber as diferentes formas de escritas, tamanhos,
(fontes, desenhos, imagens, figuras), estrutura etc.

Figura 97 Imagem parcial da versao final do planejamento elaborado pelas P10 e P18 — Etapa 2

Em seguida, veio a etapa que recebeu o titulo de “Como elaborar um panfleto”. Nao
havia descri¢gdo dos encaminhamentos que seriam tomados para a realizagdo dessa etapa. Na
terceira etapa, apareceu a indicagdo de que a elaboragdo do panfleto seria realizada
coletivamente. Quando se afirma que uma atividade serd realizada coletivamente, ndo ¢é
possivel inferir como sera a relagao didatica estabelecida, pois, nessa configuragao, tanto pode
ser desenvolvida uma aula expositiva centrada no professor como o detentor do saber, como
pode ser desenvolvida uma aula na qual se estabelece o dialogo, valorizam-se os saberes dos
alunos, favorece a circulacao de informagdes, ou seja, uma situagdo na qual o professor cria
situagOes-problema para favorecer a aprendizagem.

Em seguida, veio a etapa “Apresentagao de um panfleto para que os trios ou as duplas

possam editar um texto ja selecionado”, a qual ndo deixava claro quais seriam o0s
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procedimentos didaticos do professor. No entanto, causa impressdao de que, quando a dupla
usava a palavra “apresentagdo”, estava indicando uma aula expositiva sobre o assunto em
questdo. E a etapa chamada “Finalizagdo”, quando se considera a descri¢do da etapa, havia
indicios de que a avaliagdo seria utilizada no sentido de verificagdo; pratica também comum
as praticas pedagogicas pautadas na concepg¢do empirica do conhecimento. Tal como
denuncia Paulo Freire (1979), a ideia de educagdo bancaria, em que o aluno ¢ considerado
uma tabula rasa, na qual o professor (que domina o saber) deposita no aluno o conteudo e,

depois, saca o contetido depositado por meio de uma avaliagdo.

Finalizacdo: registro e avaliacdo dos alunos sobre o que aprenderam, o que
deu certo & 0 que ndo, o que ainda pode se aprimorar € troca de panfletos
entre os grupos.

Figura 98 Imagem parcial da versdo final do planejamento elaborado pelas P10 e P18 — Etapa 2

E importante relevar que essas concep¢des ndo caminham em linha reta e ndo sdo
definitivas. O conhecimento se da em espiral e ndo em linha reta. E possivel encontrar um
professor com praticas totalmente pautadas na concepgao construtivista de base psicogenética
em determinados conteiidos ou momentos, como o mesmo professor com praticas pautadas
nas teorias empiricas em outro contetido ou outro momento. E fundamental considerar que o
professor ¢ um sujeito, um aprendiz.

Cabe ressaltar que ndo se trata, aqui, de julgar ou desvalorizar o trabalho elaborado
pelos professores, até porque essas concepgdes ndo sdo conscientes e sdo fruto de um
processo historico, politico e social que inculcou nas mentes dos professores, da sociedade em
geral, séculos de uma concep¢do empirica sobre a funcdo (o fazer) do docente. A andlise e
explicitacdo dessas concepgdes presentes, de forma inconsciente, nas praticas pedagogicas
podem ajudar na superacao de uma concep¢ao de conhecimento que deixa marcas danosas em
populacdes inteiras, geralmente as mais desprestigiadas socialmente, ¢ que mais necessitam
desenvolver a autonomia, a crenga em sua possibilidade de aprender e a critica.

As professoras em questdo estdo passos infinitamente a frente dessas concepgdes,
somente pelo fato de se disporem a participar de uma investigagdo como esta, para a qual elas
se expuseram, abriram suas salas de aula e demonstraram querer aprender. Se elas, como
tantos outros profissionais da educacdo, ndo se dispusessem a abrir as portas de suas salas de
aula, bem como a explicitar suas concepgdes, nao seria possivel avangar nos processos de

compreensdo de como o professor aprende.
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5.3. Observacoes:

» A mesma dupla que usou os termos “induzir”, “percepcdo”, propds que os alunos
fossem acomodados “em circulo” para proporcionar uma conversa que facilitasse a
troca de informagdes colhidas pela observacdo dos panfletos em maos. Fato que
demonstra a coexisténcia de pouca clareza das diferentes linhas tedricas que sustentam
tais praticas.

» Outro destaque ¢é para o uso do termo habilidades.

5.4. Sintese Geral Etapa 2

O Grifico 9 ilustra e analisa os Aspectos Gerais da elaboracdo da Etapa 2 —

Planejamento de uma situacao didatica.

Grafico 1 - Aspectos Gerais

120% 100% 100%
100% 80%
80%
60% 40%
40%
20%
0%
Uso de TIC Contextualizagdo Consideragao das Consideragdo do
da situacao caracteristicas do ponto de vista do
didatica texto aluno

Grafico 9 Etapa 2 — Planejamento - Aspectos Gerais

A analise dos dados coletados na Etapa 2 — Planejamento de uma situagao didatica -
revela aspectos importantes que estao envolvidos no planejamento.

Uso de TIC — o grafico demonstra que 80% das professoras indicaram o uso de
recursos de TIC para a elaboragdo das atividades propostas na edi¢do de textos pelos alunos.
Vale observar que esse dado diverge dos aspectos observados no dialogo estabelecido pelas
professoras durante a elaboragdo do planejamento, ja que foi observado que 100% dos
planejamentos previam a utilizagdo de recurso de TIC, no decorrer da propria acdo de planejar
pelas docentes, bem como nas atividades propostas aos alunos, ainda que, na maioria delas,
somente em algumas das etapas.

Contextualizacdo da situacdo didatica — a analise do grafico demonstra que 40% das
professoras envolvidas no planejamento consideraram a contextualizag¢do da situacao didatica,
ou seja, definiram um contexto de producdo (local de circulagdo do folheto, possiveis

leitores). Esse aspecto ¢ muito relevante e revelador de determinadas concepgdes sobre como
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se aprende e como se ensina. No entanto, cabe ressaltar que alguns aspectos ndo foram
necessariamente registrados no planejamento digitado, mas se explicitam no dialogo
estabelecido durante o planejamento.

Consideracdo das caracteristicas do texto — foi possivel observar que, em todos os
planejamentos, foram consideradas as caracteristicas do género por meio de andlise de
panfletos. Todos propuseram situagdes em que o género foi analisado de diversas formas.

Consideracdo do ponto de vista do aluno — os dados também demonstraram que, em
todos os planejamentos, foi considerado o ponto de vista do aluno, ou seja, foram propostas
situagdes de levantamento de conhecimentos prévios dos alunos solicitado que trouxessem
panfletos que circulam em seu meio social.

O Grafico 10 ilustra a Dinamica de leitura proposta na Etapa 2 — Planejamento de

uma situagao didatica.

Dinamica de leitura proposta

80% 60% 60%
60% 40%
40% 20%
20% 0% I ‘
0% l—J !
Individual Dupla Coletiva Circulo Nao

explicitada

Grafico 10 Etapa 2 — Planejamento - Dinamica de leitura propostas

O aspecto que envolve Dinamica de leitura proposta foi retratado no Grafico 2 e
aponta que, no planejamento da situagdo didatica, 60% das professoras envolvidas na
pesquisa indicaram o agrupamento das crianc¢as em duplas e coletivamente, 20% planejaram a
organizacdo dos alunos em circulo, justificando que, dessa forma, proporcionariam a
conversa, facilitando a troca de informagdes, enquanto que 40% ndo explicitaram o
agrupamento e nenhuma dupla propos trabalho individual. Esses dados podem indicar que um
dos preceitos da psicogénese da lingua escrita foi bem apropriado pelos professores, a ideia de
que se aprende na interagao com o outro € com o objeto de conhecimento. Explicita, também,
um dos pressupostos abordados no Programa Ler e Escrever da Rede Estadual de Educacao.

A decisdo de trabalhar com agrupamentos (duplas, circulos, grupos ou
coletivamente — dando voz aos alunos) ¢ indicativo de que as professoras procuram refletir
sobre as concepgdes fundamentam suas praticas € procuram se apropriar dos pressupostos

construtivistas e, como, todo processo de aprendizagem, essa apropriacdo € progressiva €
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sujeita a intercorréncias de suas ideias empiristas. Esse movimento denota avango tanto do
ponto de vista epistemoldgico como politico.

Porém, € necessario considerar que somente a decisdo por um tipo de agrupamento ou
outro ndo define, necessariamente, a concep¢do de conhecimento ou postura ideologica do
professor. E possivel, por exemplo, definir espacialmente o tipo de agrupamento, mas nio
permitir que os alunos se coloquem, ¢ possivel, por exemplo, definir o trabalho em
agrupamentos, entretanto, nao abrir espaco para que os alunos se coloquem, manifestem
diferentes opinides etc. No entanto, ¢ um dado relevante observar que nenhum planejamento
previu atividades individuais.

O Grifico 11 ilustra e analisa as Modalidades organizativas propostas na Etapa 2 do

Planejamento de uma situagdo didatica.

Modalidade Organizativa
150%
100%
100%
50%
0% 0% 0%
0%
Atividade Sequéncia Projeto Nao explicitado
isolada didatica didatico

Grafico 11 Planejamento - Modalidade organizativa

A andlise do Grafico 11 demonstra que 100% dos professores implicados nesta
investigacao priorizaram (ao menos na escrita do planejamento) a sequéncia didatica como
modalidade organizativa. Essa informacgdo fornecida pela andlise dos planejamentos indica
que os professores se apropriaram de um conceito abordado na formagdo oferecida pelo
Programa Ler e Escrever: a organizacdo do tempo didatico em modalidades organizativas.
Nenhum professor planejou uma atividade tinica ou isolada, todos propuseram uma sequéncia
didatica, ainda que com problemas conceituais.

O Grafico 12 ilustra e analisa Como (as professoras) se referem a edicao de texto

na consigna propostas na Etapa 2 do Planejamento de uma situacdo didatica.
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Grafico 12 Planejamento - Como se referem a edicdo de textos na consigna

Por se tratar de um conteudo ainda ndo abordado na formag¢do continuada do Programa
Ler e Escrever ou em outras formacdes, a proposta de editar um texto na tela do computador
recebeu varios nomes nos planejamentos analisados. Esses nomes podem indicar o processo
de compreensdo dos professores da situagdo proposta na Etapa 1, na qual eles editaram dois
textos. Foi possivel observar que 100% dos professores utilizaram a expressdo “editar um
texto” em seu planejamento, no entanto, utilizaram também outras expressoes, sendo que 40%
chamaram a atividade de “execucdo de um panfleto”, 20% se referiram a proposta como
“transformar o texto”, 20% transformaram um portador em outro, outros 20% chamaram de
“Producdo de um anuncio”, 20% referiram-se a “observar as normas e regras (que manipulam
a propaganda)” e 20% nao se referiram a expressao.

Esse aspecto pode ser um indicio de como ocorre a transposi¢do didatica, ou seja, de
como o professor transforma um saber proprio em saber/fazer didatico. Por se tratar de um
contetdo novo também para os professores como cidaddos praticantes da cultura escrita, que
estao se apropriando das novas praticas sociais permeadas pelas TICs, a situacdo apresentada
nas Etapas 1, 2 e 3 se transformaram, de certa forma, em situacdo de dupla conceitualizagao,
estratégia metodologica de formacdo definida por Lerner (2010), j& que os professores
tiveram oportunidade de aprender o contetido para o seu uso como praticante da lingua e,
posteriormente, planejar aquele conteido em situagdo didatica. Esse intersticio entre a
apropriacao de determinado conteudo pelo professor e o planejamento de uma aula parece ser
o espaco onde desponta a transposi¢ao didatica, que vai se consumar na aula propriamente
dita.

O Grafico 13 ilustra e analisa os Materiais utilizados sugeridos nas propostas

apresentadas na Etapa 2 do Planejamento de uma situacao didatica.
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Materiais utilizados
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Grifico 13 Etapa 2 — Planejamento - Materiais utilizados

A andlise dos planejamentos demonstrou que todos os professores envolvidos
listaram materiais a serem utilizados nas atividades de edi¢cdo de textos publicitarios na tela do
computador. Foi observado que todos os professores indicaram a utilizagdo de
panfletos/folhetos de propaganda em algum momento, fato que indica uma preocupagao em
apresentar o género proposto tal como circula nas praticas sociais. O uso de panfletos/folhetos
apareceu sempre vinculado a situacdo de leitura e/ou andlise dos folhetos. Foi também
recorrente a indicacdo da utilizagdo de embalagens de produtos (40%) e de videos/filmes de
propagandas (20%), denotando um desconhecimento ou indefinicdo sobre as diferengas e
semelhangas entre os diversos portadores e veiculos de divulgagdao dos textos publicitarios,
das caracteristicas da edi¢do de textos e das func¢des do editor.

Compreender a diferenca entre folhetos/panfletos e embalagem de produtos ¢
fundamental para o posicionamento do professor diante da situa¢do didatica planejada; bem
como compreender as diferengas entre as caracteristicas e fungdes dos diferentes veiculos
utilizados para a divulgagdo. A linguagem de video ou filmes é completamente diferente do
texto escrito, ainda que se tenha um objetivo comum: convencer o outro a consumir um
produto ou adotar um determinado comportamento. O uso de video em situagdes didaticas,
que tém como objetivos ensinar a ler ou escrever € recorrente nas praticas pedagogicas atuais.
Ha uma expectativa de que esse recurso facilite a aprendizagem. E, ainda, reiterada a pratica
de utilizagao de filmes, quando o propodsito € ensinar a produzir textos, por exemplo. Ainda
ndo hd uma compreensdo - apesar de haver muito avango nesse aspecto — de que os filmes ndo
ajudam os alunos a escreverem melhor. Quando se trata de reescrita, por exemplo, ¢ comum o

uso em aula, de filmes ou desenhos de contos de fada. E necessario ter claro que so se aprende
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a ler e a escrever a partir do texto escrito. O filme pode (ndo necessariamente) ajudar na
compreensdo do contetido tratado, mas ja ¢ sabido que produzir textos vai muito além de
saber o conteudo, pois requer conhecimento da intrigante e apaixonante trama da lingua
escrita (o uso de recursos de substituicdo, a auséncia do enunciatario, possibilidade de
pontuacdo e tantas outras possibilidades que s6 existem na lingua escrita). No caso da edi¢ao
de texto publicitario na tela de computador, ha uma defini¢do muito clara do género abordado,
do suporte, dos recursos discursivos, entre outros, de uma especificidade muito firmada. No
entanto, tal qual nas situagdes em que se tem como objetivo ensinar a produzir textos, na
situacdo de edi¢do de texto, também apareceu a proposta de utilizagdo de video. Nesse caso, ¢
possivel afirmar que a transposi¢do didatica sofre influéncias das concepgdes cristalizadas
pelos professores sobre o contetido envolvido e sobre didatica, ainda que esses saberes
tenham distor¢des conceituais, tipicas do processo de aprendizagem. Mas € possivel observar
que, ao transformar um saber proprio em saber didatico, as distor¢des tanto do objeto a ser
conhecido, ou de conhecimento, quanto das didaticas especificas, nesse caso, didatica da
lingua escrita, interferem e sdo apropriadas na constru¢ao desse saber — tornando mais
complexa a compreensao da transposicao didatica - fato que pode ajudar na elaboragao ou
reelaboragdo das propostas de formagao de professores.

O uso de data show (projetor multimidia) apareceu em 20% dos planejamentos, fato
que expressa a apropriacdo de um recurso situado no campo das novas tecnologias, que pode
ser utilizado com diversas finalidades, de acordo com as diferentes matrizes teoricas. Nesse
caso, foi utilizado para facilitar o acesso de informacdes aos alunos, o que dependera
completamente das concepcdes dos professores sobre todos os aspectos que envolvem a
pratica pedagogica.

Papelaria, cartazes, outros materiais que, tal qual o projetor multimidia, também
poderdo ser utilizados a partir das diferentes matrizes tedricas, no entanto, chama a atengao,
no caso da proposta de desenvolver uma situagdo didatica envolvendo a edi¢dao de textos na
tela do computador, que apareca a indicag¢@o de uso de cola, tesoura e outros recursos.

Completando a andlise, cabe ressaltar que 80% dos planejamentos previram a
utilizacdo do espaco de informatica da unidade escolar ¢ um momento para que os alunos
pudessem interagir com o teclado, a tela do computador e a internet.

O Grafico 14 ilustra o item: Termos utilizados pelos professores no planejamento
que explicitam concepcdes de ensino e de aprendizagem propostas na Etapa 2 do

Planejamento de uma situacao didatica.
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Grafico 14 Etapa 2 — Planejamento - Termos utilizados pelos professores no planejamento que explicitam
diferentes concepgdes de ensino e de aprendizagem

Os termos utilizados pelas professoras, na elaboracdo do planejamento, revelam as
teorias nas quais sustentam suas praticas, pois, como afirma a maior conhecedora da
psicogénese da lingua no Brasil, “mesmo quando ele ndo tem consciéncia, dessas teorias, elas
estdo presentes” (Weisz, 1999).

Becker (1993) afirma que as relacdes pedagogicas se constituem na pratica da sala de
aula a partir de um movimento de polarizagdo, que tende a valorizar o professor, o aluno ou as
relagdes entre professor e aluno. A pedagogia centrada no professor é autoritaria, valoriza a
hierarquizagao das relagdes e termina por produzir ditadores, por um lado e subservientes, por
outro, e considera o sujeito da aprendizagem como uma “tabula rasa”. Becker afirma que
“Este modelo encontra apoio na psicologia, no associacionismo em geral, no behaviorismo e
no neobehaviorismo, de Watson a Skinner, em particular. Sua fundamentacao epistemoldgica
¢ fornecida pelo empirismo” (1993). A partir dessa definicdo, pode-se afirmar que, ainda que
ndo tenham consciéncia, ao utilizar os termos induzir (20%) ¢ conduzir (20%), os
professores estdo fundamentados na concepc¢ao empirica de conhecimento, valorizando, de

forma polarizada, a acdo do professor. Por outro lado Becker afirma:

Podemos dizer que aprioristas sdo todos aqueles que pensam que as condi¢cdes de
possibilidades do conhecimento sdo dadas pela bagagem hereditaria: de forma inata ou
submetidas ao processo maturacional, mas, de qualquer forma, predeterminadas ou a
priori — isto &, estdo ai, dadas, como condi¢ao de possibilidade. (1993, p. 15)

Nessa linha teoérica, hd uma polarizacdo e supervalorizagdo do sujeito na relacao
pedagogica. Nesse sentido, o uso do termo percepciao, que apareceu em 20% dos
planejamentos, denota uma visdo empirista do conhecimento e, conforme Becker (1994)
“podemos dizer que empiristas sao todos aqueles que pensam — nao necessariamente de forma

consciente — que o conhecimento se da por forca dos sentidos”, nesta concepcdo, o
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conhecimento ¢ algo que vem do mundo do objeto (meio fisico ou social); portanto, o mundo
do objeto ¢ determinante do sujeito e nao o contrario - continua Becker.

Outro termo bastante utilizado nos planejamentos apresentados pelos professores foi

“habilidade”. Presente em 20% dos planejamentos, essa expressdo marca uma linha tedrica
fundamentada na psicologia cognitiva neocondutista, no marco da consciéncia fonoldgica, a
qual se propde a “treinar’” as criangas na tomada de consciéncia do sistema fonologico de sua
lingua.
Na teoria construtivista, a origem do conhecimento deve ser buscada, para Piaget, ndo no
sujeito nem no objeto, mas no fendmeno da assimilacdo primordial do recém-nascido
humano. As verdadeiras formas ou estruturas de conhecimento ndo sdo dadas na bagagem
hereditaria; também ndo sdo resultado de um decalque das organiza¢des dos objetos, ou do
meio fisico ou social, por for¢a da pressdo desse meio; mas sdo resultado de um processo de
interagdo radical entre o mundo do objeto, (inter)acdo ativada pela acdo do sujeito. Nessa
perspectiva, o uso, pelas professoras, do termo interacdo (20%) pode indicar uma
aproximacao da fundamentagdo tedrica construtivista.

Um aspecto que se destacou em varios itens foi o fato de os professores utilizarem
termos, expressoes e praticas que demonstram que ha um conhecimento implicito que permeia
suas praticas no campo das ciéncias da linguagem. Em todos os trabalhos foram utilizados ou

abordados a expressdo: género e texto.

5.5. Comentarios Gerais

A analise dos planejamentos elaborados pelas professoras na FEtapa 2 dessa
investigacdo sugere que ha um longo percurso entre o “saber sabido (proprio, comum) ou o

“saberes puestos en juego” (Bronckart, 2010) e o “saber didatizado”, que envolve:

La desincretizacion, es decir, el recorte de los saberes que emanan de la ‘practica
teorica’ en ‘campos de saberes delimitados que generan practicas tedricas de
aprendizajes especializados’; la despersonalizacion, en otras palabras, ‘la separacion
del saber y de la persona’ (;quien la produjo?)49. (Bronckart, 2010, p.103)

No processo de transposicao didatica, parecem concorrer questdes de natureza distinta:
o conhecimento colocado em jogo e as decisdes didaticas a serem tomadas ao transformar tal
conhecimento em uma situagdo didatica. Nesse caso foi possivel observar que a falta de

conhecimento especifico sobre o contetdo tratado pelos professores interferiu muito nas

4 A desincretizacdo, ou seja, o recorte dos saberes que emergem das “praticas tedricas de aprendizagem
especializadas”, a despersonalizagdo, em outras palavras, a separagdo do saber e da pessoa (quem produziu?).
(tradugdo da pesquisadora)
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decisdes tomadas ao planejar situagdes didaticas para determinado grupo de alunos. Conhecer
0 objeto a ser ensinado ¢ determinante para a qualidade das intervengdes. No entanto, neste
estudo foi tomada uma op¢do metodoldgica de tratar de um tema ainda ndo abordado em
situacdes de formagdo: edicao de textos publicitarios na tela do computador, dessa forma, essa
decisdo forneceu mais um elemento para andlise.

Muitos principios abordados na formacdo do Programa Ler e Escrever foram
identificados nos planejamentos, ainda que com algumas distor¢des, como: valorizagdo da
relacdo do sujeito com o objeto de conhecimento e com os outros sujeitos, optando por
organizacdo das em diferentes formas de agrupamento produtivos: em duplas e/ou
coletivamente.

Como ja foi apontado, o planejamento ¢ apenas uma etapa no processo de transformar
um saber proprio em saber didatico, porém estd carregado de sentido epistemologico, o qual

se concretiza ou ndo na aula propriamente dita.
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CAPITULO 6 - A EDICAO DE TEXTOS NA SALA DE AULA (ETAPA 3)
6.1. Introducao

Esta etapa foi produzida individualmente pelos professores envolvidos nesta
investigacdo. E importante ressaltar que as decisdes sobre materiais, consignas, organizagao
da classe, agrupamentos, interven¢des foram tomadas, também, pelas professoras e que todas
elas participaram das duas primeiras etapas que ocorreram em dupla ou trio.

Neste capitulo, serdo analisadas as aulas das professoras que concluiram as trés (3)
etapas. Para uma parte delas, ndo foi possivel concluir o conjunto das atividades propostas,
por varios motivos (mudancga de escola, de turma, de cargo ou fung¢do, problema com horario).

Para a elaboracao deste capitulo foi realizada uma analise das aulas efetivadas, a partir
da observagdo de registros de videos providenciados pelas proprias docentes, de acordo com
suas possibilidades e, também, da observagdo de algumas aulas in loco pela pesquisadora.

Analise de aula: trata-se de uma situacdo muito complexa, mas quando utilizada de
maneira reflexiva, planejada, estudada, pode contribuir muito para a formagao docente.

Historicamente, a analise de aula teve inicio com as primeiras pesquisas didaticas com
as quais se buscava estudar o funcionamento da pesquisa de Ferreiro e Teberosky (1979)

sobre a psicogénese da lingua escrita. Segundo Lerner:

“a inclusdo de registros na discussao com os professores envolvidos na pesquisa nao
foi imediata; apenas varios anos mais tarde descobrimos o poderio do emprego da
mesma nos processos de capacitagdo, ¢ foi Telma Weisz, no encontro latino-
americano descrito por Ferreiro (1989), quem nos fez entender.

Ainda sobre este ponto, Ferreiro afirma que, quando a situacdo de capacitagdo ¢
organizada em torno de um objeto, que ¢ a atividade efetivamente realizada em aula, todos os
problemas de contedo podem ser trabalhados e ndo necessariamente de forma separada
(Lerner, 2010)

Neste capitulo, serd realizada a andlise das aulas, propriamente ditas, apds as duas
primeiras etapas da pesquisa. A analise sera realizada no bojo da pesquisa e ndo no bojo da
formacgdo docente. No entanto, um de seus objetivos ¢ que esta analise contribua para a
adequacdo ou revisdo das propostas de formagdo continuada ou inicial de professores.

Gravar/filmar uma aula ¢ uma situacdo muito complexa. Geralmente, ndo existem
técnicos disponiveis para realizar a gravagdo da aula na escola e, ainda que tivesse, nao

bastaria conhecer a técnica, ¢ necessario compreender o que ¢ uma gravacao com fins
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pedagogicos, caso contrario, elabora-se um trabalho com caracteristicas mais ilustrativas do
que didaticas.

As aulas foram gravadas com recursos providenciados pelos professores envolvidos na
investigacdo, de acordo com suas possibilidades. Alguns contaram com o apoio de um
profissional responsavel pela Sala de Informatica, outros com colegas (professores de outras
turmas, do coordenador pedagdgico, familiares) que, por solidariedade, contribuiram com a
filmagem.

Para melhor compreensdo, a analise das aulas foi dividida em focos ou itens
especificos: consignas e materiais; interacdes com e entre as criangas; € intervengdes
especificas do docente, que, obviamente, imbricam-se. Para favorecer a interpretacdo da
complexidade de todos os fatores que se entrelacam em uma aula, decidiu-se organiza-la
dessa forma.

A andlise sera dividida por item e, dentro de cada um deles, sera analisado cada

professor.

6.2. Apresentacio da tarefa na classe: consignas e materiais

6.2.1. Etapa 3 - Professora 9

Foi possivel observar que os alunos estavam agrupados em duplas, tinham clareza
sobre a tarefa que deveriam desenvolver, conheciam bem os recursos do teclado e do
processador de textos.

No entanto, a gravagao em video ndo deixou claro qual foi a consigna proposta aos

alunos.

6.2.2. Etapa 3 - Apresentacio da tarefa na classe: consignas e materiais — Professora
11

Consigna:

Texto embaralhado, vamos organizar na forma culta.

Figura 99 Etapa 3 — Analise de video da apresentag@o da tarefa na classe: consignas e materiais - P11
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Foi possivel observar que o nome dado ao video produzido por essa professora
expressou a consigna apresentada aos alunos: Texto embaralhado, vamos organizar na forma
culta.

O texto digitado na folha de sulfite foi apresentado aos alunos de forma muito parecida
com a vivenciada pelos professores na primeira etapa: texto sem uso de sinais de pontuagao,
letras maitisculas somente no inicio do texto e em nomes proprios, na sequéncia em que a
propaganda original se apresentava. No entanto, na primeira etapa proposta aos professores, o
texto foi exibido na tela do computador e ndo impresso em papel.

A proposta da professora foi que os alunos “embaralhassem”, literalmente, o texto,

criando um novo texto, conforme indica o didlogo abaixo:

P11: O que vocés vdo fazer agora?
Dupla 1 Aluna 1: A gente vai inventar outra frase com as palavras que estdo no texto. [...]
P11: Tem que vender bem o produto se ndo as pessoas ndo compram.

Figura 100 Etapa 3 - Transcricdo parcial de trechos de video da apresentacdo da tarefa na classe: consignas e
materiais - P11

Material: folha impressa com o texto digitado, tela do computador com o processador
Word, mouse, teclado. Espaco: sala de informatica.

Foi possivel observar que essa consigna apresentou uma distor¢do da consigna
proposta na Etapa 1, que era editar o texto. Na primeira etapa, foi proposto que os professores
editassem o texto e ndo que mudassem a ordem do texto apresentado na tela. Parece que a
distor¢do apresentada na consigna da P11 ocorreu por falta de compreensdo da professora do
que seja editar um texto.

Nesse caso, a consigna impossibilita e realizagdo da atividade. Nao existe situagdo
parecida na pratica social de leitura e escrita. Nao ¢ vidvel produzir/editar um texto
embaralhando as frases de um texto ja existente. Essa proposta de atividade ndo atende aos
principios da producao de texto: ter uma finalidade, saber onde o texto serd publicado e para
qué, bem como da edicdo de texto. Os alunos se esforcaram muito, mas ndo tinham

possibilidade de avangar na atividade, como indica o didlogo abaixo:
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A professora pergunta para as alunas:

P11: Como é que vocés estdo discutindo este texto, esta dificil?

Dupla 2 Aluna 1: Ta.

P11: Qual é a maior dificuldade?

Dupla 2 Aluna 1: E pra por em ordem o texto, que tem vérias opgdes de pér em ordem.
Dupla 2 Aluna 2: E os acentos também.

Figura 101 Transcri¢do™ parcial de trechos de video da apresentacio da tarefa na classe: consignas e materiais -
P11

6.2.3. Etapa 3 - Apresentacio da tarefa na classe: consignas e materiais — Professora
18
Fica claro que houve orientag¢do e preparo anteriores as situagdes captadas pelo video
que compds o material da investigacdo. A cena apresentada na filmagem inicia com a imagem
do folheto de propaganda da campanha de vacinagdo na tela do computador de cada dupla, a
professora orienta os alunos, afirma que eles deverao digitar o texto.

E comeca:

P18:Va-ci-na-cdo.0Ae 0 0.

P?2:I-N-A....

P18:Agora vocés vao ter que digitar essas letras al.

P?:Botao. Genteolha o de vocés.

P18:Vocés ndo podem ficar perguntando pra mim: E com N? E com C (c&-cedilha)? Ndo. Vocés vio
digitar com o conhecimento de vocés!

Depois a gente faz a... nds vamos fazer a autocorre¢do. Tudo bem?

A:Sim.

P18:N3o é pra perguntar, ta? Vai digitar com o que vocés sabem. Combinado?
A:Sim.

P18:Posso comegar?

Comeca a ditar o texto que ja se encontra no panfleto.

“Vemparaturma.....". “Vem” (tempo), “Praturma” (tempo). Repete. “Pra—turma”.

Figura 102 Etapa 3 - Transcricdo parcial de trechos de video da apresentacdo da tarefa na classe: consignas e
materiais - P18

E possivel afirmar que a consigna foi clara, no que diz respeito aos procedimentos do
ditado e da digitacdo, no entanto, pairaram dtvidas sobre a atividade proposta. Digitar o qué?
Onde os alunos digitariam o texto ditado pela professora?

Foi necessaria uma andlise do didlogo estabelecido durante o planejamento e da imagem
apresentada aos alunos na tela do computador para melhor compreender a consigna. Foi
constatado que a imagem se referia a um folheto de propaganda da campanha de vacinagdo e
que os alunos deveriam digitar o texto ditado pela professora, que era o mesmo que se
encontrava impresso no folheto, ou seja, favorecendo a cdpia, ainda que a professora nao

tenha consciéncia.

50 Para a transcrigdo, as alunas foram “nomeadas” de acordo com a ordem em que apareceram no video das
aulas.
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Figura 103 Pesquisadora. Pesquisa Documental e de Campo

6.2.4. Etapa 3 - Apresentacio da tarefa na classe: consignas e materiais - Professora
19
A professora 19 (P19) apresentou videos com registro de aulas referentes a varias
etapas da sequéncia didatica (denominag¢do dada pela dupla no planejamento), por isso, as
aulas serdo nomeadas: Aula 1, Aula 2, Aula 3, Aula 4 ¢ Aula 5.
Cabe observar que se trata de uma turma de alunos com muitas dificuldades, que
foram agrupados por esse motivo e pelo fato de que a professora se dispds a trabalhar com

eles, por acreditar que eles poderiam avancar.

6.2.4.1. P19 - Aula 1 (Consignas e materiais) - Analise de folhetos com a classe

A professora solicitou que os alunos analisassem os folhetos de propaganda
coletivamente. A consigna foi clara, no entanto, hd aspectos linguisticos referentes ao género,
que a professora, parecia ndo dominar, por isso, mantinha seu proposito de discutir com os
alunos as caracteristicas do género, buscando coloca-los em uma situagao de reflexdo, a partir
do objeto a ser conhecido, mas ndo se aprofundava em questdes linguisticas e discursivas.

No decorrer da aula, a professora analisou e listou o que deve conter um folheto de

propaganda, como indica o trecho da transcri¢ao da aula que segue:
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Os alunos receberam ou trouxeram folhetos diferentes de espacos externos ao da escola.

P19: Cada um vai olhar o folhetinho que recebeu, olha as informacgtes que tem nesse folhetinho, dd uma
lida nesse folhetinho de propaganda. [...]. D& uma olhada. Qual produto que &€? O que &? [os alunos
comecam a dizer nomes de produtos]. D& uma olhada, vé se é um folhetinho que chama atencéo e af eu
quero marcar aqui (aponta para a lousa). E ai eu quero marcar aqui. O nome desse folhetinho € um
nome inglés, chama folder.

Vamos la.

P19: Qual a primeira coisa que tem que ter para chamar atencdo?

Alunos: Foto

P19: Foto? E importante ter?

A: Sim.

P19: Entdo, a primeira coisa que vocés acham que tem que ter é foto?

A: Sim.

Figura 104 Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: consignas e materiais -
P19

Ao concluir que ¢ necessario ter foto no folheto, a professora ndo discutiu com os
alunos a razdo ou qual o papel da imagem na propaganda e nao discutiu que algumas
propagandas t€ém imagem (foto, desenho, slogan) e outras ndo, dependendo do objetivo, do
produto, da finalidade. Porém, solicitou que os alunos comparassem os tipos de imagem que
havia nos diferentes folhetos, indicando que, em alguns, havia imagem do produto e em
outros havia a imagem de uma pessoa, que se supunha ser modelo. Nesse ponto, de forma
indireta, pode-se inferir que ha um conhecimento ndo consciente, por parte da professora e
dos alunos, sobre o papel da persuasdo na propaganda, como elemento de sedugdo, como

aponta Filinich, mas que foi tratado superficial e inconscientemente.

Asi, desde el punto de vista de la semidtica del discurso, interpretamos que la figura
de manipulacion (Filinich, 2005) que caracteriza al discurso publicitario es la
persuasion®’, ya que intenta que se engendre un “hacer saber” y un “hacer creer”. Es
decir, que el enunciador apela a la dimension cognoscitiva, conceptual del
destinatario. Por ello la publicidad se apropia de las formas enunciativas y las
representaciones culturales propias de la comunidad en la que se presenta®*. (Baez,
2008, p 136)

Nao foi abordado, diretamente, o papel da imagem e de outros recursos, uma

caracteristica tdo importante da propaganda, mas, acredita-se que, com uma retomada com a

31 Recordamos aqui lo sefialado por Filinich (2005) al respecto: dado que el acto de discurso es un acto
eminentemente dialogico, el vinculo entre los dos sujetos de la enunciacion ha sido tratado en la semiotica
estandar como una relacion de manipulacion. Este concepto se refiere, en el nivel enunciativo del discurso, a
aquella actividad ejercida por el enunciador-destinador para lograr la adhesion del destinatario. De manera que
la nocién de manipulacion remite a la forma general del hacer-hacer que opera en la dimension cognoscitiva y
se manifiesta a través de figuras caracterizadas como: conminaciébn o amenaza, persuasion, provocacion o
desafio, seduccion, entre otras posibles.

52 Assim, do ponto de vista da semidtica do discurso, interpretamos que a figura de manipulagdo (Filinich, 2005),
que caracteriza o discurso publicitario € a persuasdo (43), j4 que procura gerar um “fazer saber” (ou dar a
conhecer) e um “fazer crer”. Ou seja, que o enunciador apela para a fungdo congnosciva, conceitual do
destinatario. Portanto, a publicidade se apropria das formas enunciativas e das representagdes culturais da
comunidade a que se apresenta. (Traducdo da pesquisadora)
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professora, com certeza, ao apropriar-se desse conteudo, ela refletiria sobre esse conceito e
ampliaria a discussdo com os alunos.

Continuou a aula nesse movimento de identificar, nos folhetos trazidos pelos alunos,
“coisas” que eles achavam que o folheto deveria conter. Nesse aspecto, ¢ importante ressaltar
que a professora procurou aproximar os alunos de uma discussdo, conforme aponta o dialogo.

Segundo Béez, 2008:

Péninou propone desde el enfoque semiologico que adopta, una interpretacion basada
en categorias de la lingiiistica, la retorica, la gramatica y la poética. Sobre la base de
los aportes de esas disciplinas, sostiene que la estructura interna del enunciado
publicitario debe apoyarse en tres ejes: la denominacion, la predicacion y la
exaltacion, que corresponden a las tres grandes funciones del género publicitario: a)
nombrar, es decir conferir una identidad a través de un nombre, b) asignar una gama
de atributos al objeto publicitado, c) asegurar la promocion a través de la celebracion
del nombre para asegurar “tras la exaltacion la exultacion” 3> (Péninou, 1976: 91).
(Baez, 2009, p 134)

O diélogo entre a professora e os alunos durante a andlise dos folhetos abordou, de
forma incidental e sem aprofundamento, questdes referentes a estrutura interna do folheto,

englobando os eixos e as fungdes do género publicitério.

33 Péninou propde, a partir do enfoque semioldgico que adota, uma interpretagdo baseada em categorias da
linguistica, da retorica, da gramatica e da poética. A partir das contribuicdes teoricas dessas disciplinas,
argumenta que a estrutura interna do enunciado publicitario deve se apoiar em trés grandes eixos: a
denominagdo, a predicacdo e a exaltagdo, que correspondem a trés grandes fungdes do género publicitario: a)
nomear, isto é, conferir uma identidade por meio de um nome, b) conferir muitos atributos ao objeto anunciado,
c) garantir a promogao pela celebragdo do nome para assegurar “além de enaltecer, o triunfo”. (Tradugdo da
pesquisadora)
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P19: Qual a outra coisa que vocés acham gue tem gue ter? D3 uma olhada ai.
[...]

A: Nome do produto.

P19: Nome do produto. Vocés acham que nome do produto € importante?

A: E.

[...]

A: O lugar que tira a foto.

A: O lugar! Tem que ter o lugar.

(Professora anota outra questdo na lousa e ndo ouve algumas falas dos alunos).
A: O nimero professora.

P19: NUmero, mas como assim ndmero? Ndmero de que?

A: Tem que ligar.

P19: Ah, o ndmero de telefone.

P19: Tem telefone no folder? D3 uma olhada no papelzinho.

A: Tem. Dois nimeros.

(Enquanto pergunta a professora anota na lousa os itens).

P:

A: Tem a marca do negdcio.

[...]

P19: Mas olha s6, empresta o folhetinho. Esse aqui temn foto?

A: Tem sim.

P19: Mas temn foto do produto?

A: Ndo

P19: Quando eu olho, qual € a primeira coisa que eu vejo?

Al

P19: Entdo a foto tem que ser do produto ou de alguém. (Anotana lousa e fala enquanto escreve).
Entdo a foto pode ser do produto ou de uma modelo?

P19: O que mais tem? D3 uma olhada ai, o que mais tem no folhetinho que vocé tem?
A: Prego.

P19: Preco & uma informacgao importante? (anota na lousa)

A: E.

A: Como pagar!

P19: Preco e forma de pagar. (Fala enquanto anota)

A: Vocé pode pagar com cartdo, ng?!

[...] {incompreensivel)

P19: Forma de pagamento.

A: Endereco.

P19: Enderego.

[...] (incompreensivel)

Figura 105 Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentacdo da tarefa na classe: consignas e materiais -
P19

6.2.4.2. P19 - Aula 2 (Consignas e materiais) - Elaborac¢io de uma propaganda pelos
alunos para vender um produto

Para essa aula, foi apresentada a turma a seguinte consigna:

No seu caderno: pense com seu colega 0 que vocé escreveria em um

folheto se quisesse vender um produto.

Produto:

Figura 106 Etapa 3 - P19 - Aula 2 — Reprodugéo da consigna escrita na lousa.

E possivel observar que a consigna propde uma situagdo hipotética para a elaboragio
de um folheto, mas ndo define e ndo propde a discuss@o com os alunos sobre os aspectos
textuais (coeréncia e coesdo do texto e todos os demais conhecimentos utilizados para manter
e garantir tais aspectos na linearidade do texto), nem discursivos (contexto de producao dos
textos: para quem se escreve, com qual finalidade, de que lugar social se escreve, em qual

portador serd publicado o texto, em qual lugar circulard, em qual género serd organizado),
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nem pragmaticos (caracteristicas da situacdo comunicativa na qual o discurso se realizara:
oA 54
sarau, seminario, mesa redonda, entre outros)™”".

A professora transfere aos alunos as decisdes sobre qual o produto sera vendido. Esse
¢ um aspecto que merece uma reflexdo: ha folhetos que tém como propoésito vender produtos,
mas hd, também, aqueles que t€m como objetivo informar, propor campanhas (de prevencao
de doengas, por exemplo), assim, eles podem se remeter ao espaco publico ou privado.

Conhecer essas dimensoes interfere nas decisoes a serem tomadas pelo anunciante.

6.2.4.3. P19 - Aula 3 (Consignas e materiais) - Sala de informatica — Digitacio de um
texto (de acordo com a escolha dos alunos)
Para os alunos tomarem contato com o processador de texto Word e com os recursos do

computador

Em outro momento, a professora levou os alunos a Sala de Informatica, organizados
em duplas, para que digitassem um texto escolhido por eles. O objetivo era que se
familiarizassem com o processador de texto Word e com as ferramentas informaticas (teclado,
monitor).

Os alunos encontravam-se com o caderno em maos, nos quais deveriam copiar o texto.

O foco dessa aula era ensinar o uso das ferramentas das TICs, como aponta o didlogo a

seguir:

Al: Esse texto estd muito ruim (referindo-se ao texto do seu caderno).
P19: Pode trocar de texto. O que eu quero é que vocés comecem a ter contato com Word, pra depois a
gente mexer no tamanho das letras, ver como faz pra colar desenho.

Figura 107 Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: consignas e materiais -
P19 — Aula 4

6.2.4.4. P19 - Aula 4 (Consignas e materiais) - Sala de informatica — Busca de
informacdes no Buscador Google e elaboracio da propaganda escolhida

Nessa aula, na Sala de Informatica, a professora solicitou que os alunos pesquisassem,
no buscador Google, material (informagdes, imagens) que ajudassem na elaboragdo da

propaganda sobre o produto escolhido pelas duplas.
Editem a propaganda elaborada na sala de aula.
Figura 108 Atividade apresentada aos alunos.

A atividade proposta tem coeréncia com o planejamento elaborado na etapa 2.

De acordo com o planejamento da dupla de professoras:

5% Inspirado em Brikling, 2007.
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[...] apresentar-se-a o texto que deve ser transformado, para que a dupla debata
sobre quais serdo as alteracdes necessarias e pesquisa no Google sobre portadores
desse tipo de texto e imagens associadas;

Figura 109 Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: consignas e materiais -
P19 - Aula 4

A ideia de transformar o texto expressa a falta de compreensao sobre o que seja editar

um texto.

6.2.4.5 P19 - Aula 5 (Consignas e materiais) - Edi¢do da propaganda Ovo Colonial
Cocorico
Na Sala de Informatica, os alunos tinham a tarefa de editar o texto: Propaganda do
Ovo Colonial Cocoricd, a qual foi apresentada aos alunos da mesma maneira que aos
professores na etapa 1 desta investigagao.
A propaganda oferecida para ser editada pelos alunos foi uma das propagandas
oferecidas pela pesquisadora na Etapa 1 da investigacdo, aos professores quando foram

convidados a editar o texto na tela do computador em dupla — Ovo Colonial Cocoricé.

6.3. Desenvolvimento da tarefa: Interacoes com e entre as criancas

6.3.1. Etapa 3 - Apresentacio da tarefa na classe: Interacdes com e entre as criancas
- Professora 9
Os alunos estavam agrupados em duplas na Sala de Informadtica, que tem uma
organizacdo que favorece a interacdo. Conversavam em tom muito baixo entre eles e
interagiam entre si e, aparentemente, com a professora (com olhares), no entanto, nio
apareceu em nenhum momento a voz da professora. Parecia haver um combinado de que eles
ndo deveriam conversar ou se dirigirem a ela.
Observou-se que os alunos tinham um panfleto nas maos, sabiam que deveriam digitar
o texto no computador (nao foi possivel saber em que programa ou com qual finalidade) e

buscavam informagdes na internet nos programas de busca.

6.3.2. Etapa 3 - Apresentacio da tarefa na classe: Interagdes com e entre as criancas
- Professora 11
A interacdo com e entre as criangas foi um aspecto impactante na realizagdo da aula. O
fato de as criangas estarem organizadas em duplas favorece a interagdo, mas, ndo define o
trabalho interativo. A interagdo depende da postura do professor (as perguntas que ele faz, a

postura de ouvir as criangas, devolver as perguntas para a dupla, propor um papel para cada
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aluno ...), e, nesse caso, quando da interferéncia direta da professora, ela respondia as
perguntas (quando se tratava de questdes ligadas ao teclado), ou respondia com frases de
incentivo (vai dar certo, vocé vai conseguir), mas nao discutia a questao da edicao do texto.

O espaco da Sala de Informatica e sua organizacgdo interferem nas interagdes pelo fato
de ndo colocar o professor no centro e nem acima dos alunos. O professor estd no mesmo
nivel das criangas e, as vezes, os alunos t€ém mais conhecimentos sobre as TICs do que o
professor. Os alunos interagem com seus pares € com os colegas de outras duplas. Nao ha
limite para a interacdo nesse espago ¢ nessas condi¢gdes didaticas, ndo ha controle sobre as
interagdes, mas ha o planejamento da tarefa que define algumas possibilidades de interagao,
ou ndo. Enquanto o professor da atengdo a uma dupla, muitas questdes estdo ocorrendo entre
as outras. Essa organizac¢do ja promove a interag@o e possibilita a circulagdo de informagdes.

No entanto, a analise das interacdes promovidas pela professora oferece material para
a reflexd@o, interagdo entre os alunos, dos alunos com a professora e da professora com os

alunos.

6.3.3. Etapa 3 - Apresentacio da tarefa na classe: Interacdes com e entre as criancas

- Professora 18
Foi possivel observar que a interagdo da professora com a crianga ¢ bastante vertical.
A professora tem sempre a fala final, ainda que, com um tom amavel, sempre firme. Em

relagdo aos alunos, sempre muito amaveis com a professora, chamando-a de PRO.

A: Espera ai Pro!

Figura 110 Etapa 3 - Transcri¢ao parcial de trechos de video da apresentacdo da tarefa na classe: interacdes com
e entre as criangas - P18

Mais uma vez, o espaco da Sala de Informatica promoveu a interagdo entre os alunos,
porém a professora centralizava e/ou tinha o intuito de centralizar completamente as a¢des dos
alunos nela. Ainda assim, os alunos interagiram entre eles, informando, ajudando o colega,

discutindo as decisdes do outro. A professora terminou corrigindo os “erros” dos alunos.

6.3.4. Etapa 3 - Apresentacio da tarefa na classe: Interacdes com e entre as criancgas
- Professora 19

6.3.4.1. P19 - Aula 1 (Interacdes com e entre as criancas) - Analise de folhetos com a
classe

A interagdo foi um dos aspectos mais relevantes da aula. A professora organizou uma

situacao em que os alunos trouxeram de casa os folhetos que encontraram, correndo o risco de
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haver equivoco, inclusive, fazia perguntas para as criancas o tempo todo. Procurava ouvir os
alunos, deixando, em poucos momentos, de ouvir alguns deles. Escrevia, registrava os
aspectos levantados com os alunos, valorizando a voz dos sujeitos, acolhia, procurava
entender o que queriam dizer.

A docente organizou os alunos em dupla para que discutissem entre eles os aspectos
encontrados nos folhetos. Solicitou folhetos emprestados aos alunos para organizar alguma
intervengdo. Suportou muito bem o barulho, que, aparentemente, demonstrava indisciplina e,
em alguns casos, os alunos adotaram posturas desafiadoras mesmo e, nessa situagdo, a
professora chamava, pelo nome, esses alunos a participar, fato que se traduz em uma forma de
cuidar dos comportamentos desafiadores e, também, como forma de incorporar esses alunos
ao problema didatico colocado.

Observacdo: Havia um aluno que gritava “nenhum” e respondia, sempre, de forma
“inadequada” as perguntas da professora.

P: Entdo como eu escrevo isso la?

Devolveu os folhetos.

P: Como eu escrevo A1? (chamando-o pelo nome). O aluno estava brincando com outro
aluno, virado de costas para a professora.

Al: Eu? Levanta-se, vai em direcdo a lousa. Mas volta a se sentar porque a professora

continua falando.

Figura 111 Etapa 3 - Transcricao parcial de trechos de video da apresentacdo da tarefa na classe: interacdes com
e entre as criangas - P19

Os alunos se mantinham focados na atividade, apesar do barulho e de algumas
brincadeiras.

E possivel observar que a dindmica de aula adotada pela professora demonstra que ela
valoriza os conhecimentos dos alunos, descentraliza o “poder do saber”, faz circular a

informagdo na sala de aula, ou seja, considera os alunos como sujeitos da aprendizagem.

6.3.4.2. P19 - Aula 2 (Interacdes com e entre as criancas) - Elaboracao de uma
propaganda pelos alunos para vender um produto
A aula foi realizada na Sala de Informatica, esse espago favorece agrupamentos e
interacoes diferentes do espago da sala de aula. Nao ha um computador para cada aluno, por
1sso, ainda que fosse opg¢do do professor, seria dificil propor uma atividade para ser realizada
individualmente. Nessa aula, os alunos estavam agrupados em duplas e tinham a tarefa de
digitar e editar a propaganda criada pelos pares anteriormente. A interacdo da professora com
os alunos foi organizada no sentido de favorecer a autonomia gradativa dos alunos, sem
deixar de informar e intervir. Ela ouvia os alunos, respondia suas perguntas, orientava,

devolvia a eles a situagdo quando era possivel, informava quando necessario. Em relagdo aos
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alunos, a interagdo ocorreu naturalmente, um ajudava o outro, respondiam, perguntavam,

criticavam, tanto entre si como outras duplas.

6.3.4.3. P19 - Aula 3 (Interacées com e entre as criancas) - Digitacdo de um texto (de
acordo com a escolha dos alunos)
Para os alunos tomarem contato com o processador de texto Word e com os recursos do

computador

Os alunos estavam organizados em duplas e cada dupla definia, espontaneamente, uma
forma de interacdo entre eles, fato observavel em cada dupla. Havia duplas que tinham os
papéis bem definidos para cada estudante, por exemplo, a Dupla 1: um lia o texto no caderno
e ditava o texto para o colega e o outro digitava o texto, mas em uma relagao dialoégica, um
interferia e apoiava o outro quando necessario.

A interacdo da professora com os alunos, nesse momento, era bastante vertical, pois
ela considerava que estava tratando um conteudo sobre o qual os alunos tinham pouco
dominio, por isso, prescreveu muito os procedimentos. No entanto, havia um espaco de
autonomia dos alunos, ja que ela permitiu que cada dupla encontrasse respostas para os
problemas colocados (digitacdo do texto) e foi auxiliando-os a medida que passava pelas
duplas. No entanto, os alunos se sentiam a vontade para perguntar, colocar suas duvidas,
conversar entre eles, tentar solucoes.

A atividade permitiu que os alunos se remetessem a aulas anteriores e sobre outros

conteudos. O didlogo a seguir exemplifica:

A: Professora, professora! No dia do texto da geografia era PARCIAIS ou era PARCEAIS?
P19: O qué? PAR-CI-AIS!

Figura 112 Etapa 3 - Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: interagdes com
e entre as criangas - P19

O dialogo também permitiu observar como os alunos buscavam recursos proprios para
resolver problemas. Ele poderia ter perguntado: Como se escreve PARCIAIS? Mas, ele fez
uma reflexdo a partir de outra aula, de outra disciplina, na qual devem ter tratado sobre a
palavra em questdo (que deve ter sido muito significativa para ele). Esse exemplo demonstra
que nao ha controle sobre o pensamento dos alunos e permite compreender que o sujeito
percorre caminhos impares para construir conhecimentos. Por essa razdo, as situacdes

didaticas precisam ter qualidade e precisam considerar os estudantes como sujeitos.
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6.3.4.4. P19 - Aula 4 (Interacdes com e entre as criancas) - Busca de informacgdes no
Buscador Google e elaboracio da propaganda escolhida
A aula ocorreu na Sala de Informdtica, com os alunos agrupados em duplas. A
organizagdo da Sala de Informatica proporciona algumas condi¢des de interagdo. H4 um
computador para cada dois alunos, favorecendo o trabalho em duplas. O professor ndo tem
um local de destaque para “passar informacgdes”, ele circula o tempo todo pela sala de aula,
por isso, ¢ dificil centralizar as informacgdes nele, hd espaco para a autonomia das criangas, no
entanto, por se tratar de um contetido que os alunos pareciam ndo dominar muito — pesquisa
de propagandas de produtos no buscador -, os alunos perguntavam muito para a professora e
ela se dispunha a orienta-los de acordo com a necessidade de cada um. A proposta da
professora foi que cada dupla escrevesse, no espago de inser¢ao de texto do buscador, o nome
do produto pesquisado. As criancas interagiam bastante com a professora, fazendo questdes
técnicas. Também interagiam muito entre elas, no entanto ndo foi possivel registrar todo o
didlogo que ocorreu entre as criangas, tampouco os gestos: as interagdes ocorreram ao digitar
um texto, ao indicar ao colega onde estava a caixa de som, ditavam um para o outro o texto,

respondiam perguntas de outras duplas, entre outras inimeras formas de interagao.

6.3.4.5. P19 - Aula 5 (Interacdes com e entre as crian¢as) - Edicio da propaganda
Ovo Colonial Cocorico
Cabe ressaltar que, nesse dia, ocorreu a participacdo/observagdo de alguns
profissionais da Diretoria de Ensino e da pesquisadora na aula. Esse fator interferiu bastante
no desempenho dos alunos, que, de inicio sentiram-se bastante intimidados pela presenga de
tantas pessoas estranhas, mas, no decorrer da atividade, foram se tranquilizando e interagiram
com algumas pessoas, perguntando, mostrando seus trabalhos, pedindo ajuda. Nesse sentido,
além da interacdo entre os colegas e professores, foi possivel observar a interagdo com outras
pessoas (externas a escola), que ocorreu de forma muito tranquila. A interagdo com a
professora foi muito produtiva, ela ouviu os alunos, respondeu com muito respeito as duvidas
colocadas, devolveu as perguntas, colocou os alunos em condi¢do de sujeitos pensantes que
constroem conhecimentos. A intera¢dao entre os alunos ocorreu de forma natural. Eles liam
juntos, informavam uns aos outros, levantavam de suas cadeiras e interagiam com outras

duplas, perguntavam uns aos outros, compartilhavam.
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6.4. Intervencoes especificas do docente

Cabe destacar, também, que se considera como intervenc¢ado todas as decisdes tomadas
pelo professor antes de iniciar a aula propriamente dita, como: os agrupamentos, a escolha do

material, a elaborag¢do da consigna.

6.4.1. Etapa 3 - Apresentacio da tarefa na classe: Intervencdes especificas do docente
Professora 9

Na filmagem ndo apareceu, explicitamente, nenhuma interveng¢do especifica do

docente, no entanto, € possivel inferir que houve um trabalho que precedeu a aula gravada, no

qual os alunos puderam estudar sobre folhetos de propaganda, foram muito orientados sobre

como atuar na sala de informatica, tinham muito conhecimento sobre o uso do buscador na

internet.

6.4.2. Etapa 3 - Apresentacio da tarefa na classe: Intervengoes especificas do docente
Professora 11

Considerando que o video analisado ¢ uma amostra parcial de uma aula dentro de uma
sequéncia que prevé varias etapas, serdo analisadas, neste item, as intervencdes especificas da
professora.

A professora caminhava pela sala de aula e dialogava com as duplas de alunos.
Primeiro, fazendo uma pergunta, ouvindo os alunos e, em seguida, fazendo uma ponderacao.
Ela dava voz aos alunos e valorizava suas observacoes, ouvindo-os com atencdo. Orientava
para a resolucd@o cooperativa das situagdes-problema encontradas.

No didlogo abaixo, € possivel observar:

P11: Entdo, vocés vdo pensar, assim, que esse texto, ele vai ser divulgado, vai ser impresso, mas ele
tem que ser o melhor, entdo tem que fazer de uma maneira que chame atencdo do comprador, que
chame atencdo da pessoa gue usa esse ovo e tem que vender. Tem muita gente que vende ovo, mas
este ovo ai, o de vocés, tem que ser o melhor, tem gue estar bem escritinho, ndo pode estar como se
fosse uma pilha, se ndo as pesscas ndo gostam de ler. Tem que ser pritico e completo, entendeu?
Pensando nisso, ai vocés vdo fazendo a, a, como & que diz? Estruturando o texto da melhor maneira
possivel, mas que tenha todas as informagdes importantes, ta?

Diante do olhar da aluna 2: Tudo bem?

Dupla 2 Aluna 2: Tudo!

Figura 113 Transcri¢do parcial de trechos de video da apresentacdo da tarefa na classe interagdo com e entre as
criangas - P11

No dialogo com a Dupla 3...
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Pii: e ai, como é que estd? Como é que vocés estdo discutindo este texto? O que vocé estad fazendo?
Como € que vocés estdo escolhendo as palavras, as frases, onde véo ficar?

Dupla 3 Aluna 1: Fala ai XXX.

Siléncio.

P1ii: Lembrem-se de que vocés estdo vendendo produto, esta divulgando o produto. Escolha as letras de
maneira que as pessoas leiam e tenham vontade de comprar este produto. Estd bom? Este é o
combinado.

Dupla 3 Aluna 2: Mas por enquanto esta indo?

P11: Ta.

Figura 114 Transcricao parcial de trechos de video da apresentacdo da tarefa na classe interagdo com e entre as
criangas - P11

A aluna perguntou:

Dupla 2 Aluna 1: Eu queria saber, professora, aqui 6 (mostra o texto no papel impresso) é
também pra gente copiar?

P11: Issoé o enderego.

Dupla 2 Aluna 1: Ah, entdo a gente ndo vai copiar?

P11: Isso fica no final.

Dupla 2 Aluna 1: Ah, entdo, quando acabar o texto, a gente escreve, né?

P11: Isso, bem pequenininho.

Figura 115 Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentag@o da tarefa na classe: interagdo com e entre as
criangas - P11

As respostas as perguntas dos alunos, quando se referiam ao texto (género), eram

muito genéricas, superficiais, como aponta o trecho abaixo:

P11: Esta dificil arrumar esse texto ai?

Dupla 3 Aluno 1: Ta um pouco.

P 11: Mas vai dar tudo certo. Vocés estdo indo no caminho correto. Tem que discutir como vai
ficar. Os dois tém que combinar. Estd bom? Vamos la, depois eu venho aqui.

Figura 116 Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: interagdo com e entre as
criangas - P11

Ja quando as perguntas dos alunos se referiam a questdes do uso do computador ou
das ferramentas de edicdao de texto, a professora dava respostas diretamente, como aponta o

trecho a seguir:

Dupla 4 Aluno 1: Professora, nds ndo estamos sabendo como é que faz esse A aqui 6!
(Referindo ao a — A com crase) Hein? Como escreve esse A?

P11:0 A é aqui. (E mostra o A, sem crase)

Dupla 4 Aluno 1: Eu sei. Ndo mas é com esse negdcio aqui (mostrando a crase).

P11: Ah, agui 6, € so vocé apertar o shift (mostrando o maiusculo).

Dupla 4 Aluno 1: (Insiste) Ndo, mas é esse negdcio aqui. (Mostrando a crase)
P11:Ah!E s6 vocé apertar o shift e apertar esse aqui. (mostrando a tecla da crase) Ndo tem o
agudo? E esse aqui é crase (). Entdo vocé aperta aqui e sai. PGe 0 A ai...Viu?

Dupla 4 Aluno 1: (Fazendo o que a professora sugeriu) Ahh! (Sorrindo)

P11: Pergunta o nome dos dois alunos. Ta dificil?

Dupla 4 Aluno 1: N3o, so era isso.

P11: Ah, ta; Entdo, boa sorte e vamos trabalhar!

Dupla 4 Aluno 1: E se aparecer isso (crase) de novo é sO apertar o A?

P11:E, quando vocé quiser a crase, é s6 apertar o shift e aperta o acento.

Figura 117 Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: interagdo com e entre as
criangas - P11
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Com outra dupla:

[...]

P11: Qual € o problema ai?

Dupla 5 Aluno 1: Como coloca o negocinho aqui?
P11: O cem por cento (100%)?

Dupla 5 Aluno 1:S6 um minuto.

P11: (N3o voltou)

Figura 118 Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: interagio com e entre as
criangas - P11

Depois:
[...]

P11: Como é que esta o texto?

Dupla 6 Aluno 1:Ta mais ou menos! O mais dificil &, tipo assim, inventar coisa. Inventar
bastante coisa.

Dupla 6 Aluno 2: Eu tinha feito bastante, mas ndo deu nada certo, ai nds apagamos tudo de
novo e estamos fazendo tudo...

Dupla 6 Aluno 1: A gente apagou mais de trés vezes

Dupla 6 Aluno 1: Mas ja estamos fazendo tudo de novo.

P11: Mas vocés vao conseguir. Ta!

Dupla 6 Aluno 2: Ahh! Muito obrigado.

P11: Tem que conversar.

Figura 119 Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: interagdo com e entre as
criangas - P11

E mais uma vez..

P11: Como esta o trabalho?

Dupla 7 Aluno 1: Mais ou menos.

Dupla 7 Aluno 2: T4 legal.

[...]

P11: O que vocés estdo achando do texto? Ta dificil?
Dupla 7 Aluno 1: Ndo muito.

Dupla 7 Aluno 2: Ta facil. Ta facinho!

P11: Ta facil? Da pra terminar?

Figura 120 Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: interagdo com e entre as
criangas - P11

E com outra dupla...

[...]

P11: O que vocé estd achando do texto? De fazer isso ai?

Dupla 8 Aluno 1:Dificil!

P11: Por qué?

Dupla 8 Aluno 1:Porque é€ dificil colocar certo, as palavras certas.
P11: Mas vamos continuar que vai dar certo, ta?

Figura 121 Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: interagdo com e entre as
criangas - P11



174

Os excertos dos didlogos demonstraram que a Professora 11, no decorrer da aula,
incentivava os alunos a conversarem, ouvia-os atenciosamente, encorajava-os a continuarem,
no entanto, nao indicava o caminho, ndo colocava em discussao o problema colocado. Nao
direcionava a discussdo para a questdo envolvida (edicdo de texto), nem para a compreensao
do texto.

Também ndo suscitava diferentes pontos de vista, ndo devolvia a pergunta aos alunos
para que eles discutissem, respondia as questdes relacionadas ao teclado, por exemplo, mas
ndo problematizava a edi¢ao de textos. Principalmente, ndo tinha foco no problema colocado.

Nao incentivava a formulacao de conceitualizagdes parciais, que se distancia muito da
observacdo de que: O problema deve ser rico e aberto, que coloque os alunos diante da
necessidade de tomar decisdes, que lhes permita escolher procedimentos ou caminhos

diferentes (Castorina et al., 2010, p.122).

6.4.3. Etapa 3 - Apresentacio da tarefa na classe: Intervencdes especificas do docente
Professora 18
A professora se remeteu aos trabalhos que antecederam a atividade apresentada no
video da Etapa 3. Citou os combinados em relagdo a sala de aula, citou a discussdo realizada
sobre as condigdes que um cartaz deve ter para ser exposto aos leitores (ndo pode conter erro).
Corrigiu “os erros enfaticamente”, deu respostas prontas, nao devolveu as perguntas as
criancas ou ofereceu pistas. Nao diferenciou momento de informar e/ou de dar pistas e/ou
problematizar; centralizou em si o conhecimento.
Como estava ditando o texto, centralizava em si ... Circulava bastante pela sala de aula
e se aproximava dos alunos. Corrigia, ela mesma, alguns erros.
A aula teve o propdsito mais voltado a técnica de digitagdo, correcao ortografica.
A professora destacou o recurso do Word de sublinhar, em vermelho, palavras que

podem estar escritas erradas.

P18: Dita o texto.

P18: Qual o outro lembrete, o que ndo pode faltar:

A: Caderneta.

P18: Leve a caderneta de vacinagdo.

A:

P18: Toda vez que colocamas um cartaz, ndo pode ter erro, lembra?

Figura 122 Etapa 3 - Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: intervengdes
especificas do docente - P18
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6.4.4. Etapa 3 - Apresentacido da tarefa na classe: Intervencoes especificas do docente
Professora 19

6.4.4.1. P19 - Aula 1 (Intervengdes especificas do docente) - Analise de folhetos com a
classe

Mais uma vez, cabe considerar que as intervengdes do docente sdo aquelas realizadas
no decorrer da aula, mas envolvem também as decisOes tomadas antes da aula, no
planejamento, no qual toma varias medidas que interferirdo na aula. Na Aula 1 da P19, ¢
possivel observar que a professora tomou decisdes importantes antes de iniciar a aula como:
planejou agrupamentos produtivos, elaboracdo da consigna, solicitacdo aos alunos para
trazerem os folhetos de casa e ndo ela trazé-los (com essa decisdo, sabia que contaria com
folhetos diversos), pelo fato de ndo ter os folhetos com antecedéncia para que pudessem
“estuda-los” ou se pediria para trazerem na aula de forma que conheceria o contetido dos
folhetos no mesmo tempo que aconteceria a aula, entre outras. Todas essas decisdes tomadas
no planejamento podem ser consideradas como intervengdes, pois determinaram
procedimentos importantes para a realizagdo da aula, e expressaram concepgdo sobre o
conhecimento.

Outras intervengdes, muitas delas, ocorrem durante a aula, como dar voz aos alunos,
ouvir sempre os mesmo alunos, ou ndo, devolver a pergunta a classe, propor a circulacao de
informagoes, buscar informagdes na materialidade do texto ou, no que os alunos acham,
sistematizar os conhecimentos provisorios, dos alunos, voltar a uma lista de combinados etc.

Na Aulal, a professora propos um problema aos alunos, ouviu o que eles tinham a
dizer sobre o problema colocado, criou uma situacdo problema e utilizou o recurso da

comparagao entre dois folhetos, como mostra o trecho do dialogo abaixo:
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Neste momento, a professora pega dois folhetos, mostra aos alunos e pede para que eles comparem um
aspecto entre os dois.

Cria uma situagao hipotética.

“Esta vendo esses dois? (mostrando dois folhetos diferentes). Estou andando na rua apressadissima, eu
vim correndo, o banco vai fechar. Tem uma pessoa | que me da esse papelzinho (folheto). Qual vocés
acham que eu olharia e veria, esse aqui ou esse aqui?”

: Esse. (apontando para o folheto da esquerda).

: Por qué?

: E pequeno.

: E pequeno. Esse aqui vocé acha que as pessoas param pra ler? (Mostrando o da direita)

: Nao.

..]

: Entdo, o que vocés acham que fica mais facil de fazer?

..]

Observagdo: Ha um aluno que grita nenhum, responde sempre de forma “inadequada” as perguntas da
professora.

P: Entdo como eu escrevo isso 13?

Devolve os folhetos.

P: Como eu escrevo A1? (chamando-o pelo nome). O aluno estava brincando com outro aluno, virado
costas para a professora.

Al: Eu? Levanta-se, vai em direcdo a lousa. Mas volta a se sentar porque a professora continua falando.
P: Porque... Eu sou dona da empresa. Eu tenho um papelzinho, eu quero que a pessoa veja e guarde pra
ligar quando chegar na casa dela.

O PO U

Figura 123 Etapa 3 - Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: intervengdes
especificas do docente - P19

A professora solicitou, o tempo todo, que os alunos analisassem o texto-fonte. Este é
um aspecto importante, ela ndo ficou na analise, com suposi¢des abstratas; propos a analise da
materialidade do texto. Porém, ainda que tenha criado uma situagdo hipotética, uma boa
situagdo-problema, ela ndo a aprofundou. Ela parecia ndo ter claro qual contetido estava em
jogo. Ficou a impressao de que o melhor folheto é o menor, por esse motivo, ndo avangou

para os aspectos linguisticos (discursivos, pragmaticos, textuais).

6.4.4.2. P19 - Aula 2 (Intervencdes especificas do docente) - Elaboracio de uma
propaganda pelos alunos para vender um produto
A professora circulava pela classe, observava o trabalho de todas as duplas,
comentava, fazia correcoes, orientava.
Informava que sempre que se escreve algo “errado”, o programa Word grifa em
vermelho. Ao notar que os alunos ndo perceberam um erro ortografico, mesmo com a
informagdo anterior, a professora informou: “empresa ndo ¢ com Z ¢ com S, volta 14 e

corrige”.
A: Professora cem & com...
P19: E com C. Sem com S é outra coisa.

Figura 124 Etapa 3 - Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: intervengdes
especificas do docente - P19

Brincava, em alguns momentos, com os alunos, dando sentido ao que estavam

produzindo.
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P19: Melissa?
A: Haa!
P19: Eu vou l& comprar Melissa de vocés!

Figura 125 Etapa 3 - Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentacdo da tarefa na classe: intervencgdes
especificas do docente - P19

Passando por uma dupla:

Lé na tela:

Fica aberto Sh

P19: Mas, ai, vocés ndo vdo colocar 0 nome do produto?
A: no final.

P19: Ah, no final?

Figura 126 Etapa 3 - Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: intervengdes
especificas do docente - P19

Outra dupla:

P19: Olha, o de voceés eu ja ia ler, porque esta escrito promogao! Eu ja ja saber o que esta baratinho.

Figura 127 Etapa 3 - Transcrig@o parcial de trechos de video da apresentag@o da tarefa na classe: intervengdes
especificas do docente - P19

Em outra dupla:

L& na tela:
“Promogao”

P19: PRO de professora, como & PRO de professora? Para e pensal

Figura 128 Etapa 3 - Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentag@o da tarefa na classe: intervengdes
especificas do docente - P19

Continuava observando todas as duplas e respondendo todas as duvidas, ou
comentando o trabalho, informando.
Intervinha, também, sobre a disciplina e participacdo dos alunos, sempre de forma

respeitosa, fazendo com que os alunos se envolvessem no trabalho.

6.4.4.3. P19 - Aula 3 (Intervencoes especificas do docente) - Digitacdo de um texto (de
acordo com a escolha dos alunos)
Para os alunos tomarem contato com o processador de texto Word e com os recursos do

computador.

A professora circulava, o tempo todo, pela sala de aula, observava as produgdes dos
alunos, respondia as perguntas, orientava, sugeria, informava, corrigia e valorizava a
producao dos alunos, elogiando o trabalho.

Explicitou aos alunos o objetivo da aula:
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A: Esse texto estd muito ruim.

P19: Pode trocar de texto, 0 que eu quero é que vocés comecem a ter contato com o Word pra, depois,
a gente mexer no tamanho da letra, ver como faz pra colar desenho.

Figura 129 Etapa 3 - Transcrigao parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: intervengdes
especificas do docente - P19

Ouvia os alunos, procurava entender o que eles queriam, informava e/ou indicava
caminhos possiveis.
Quando necessario, orientava sobre recursos do processador de texto, dava dicas,

quando supunha que seria necessaria ¢ util.

6.4.4.4. P19 - Aula 4 (Intervencdes especificas do docente) - Busca de informacdes no
Buscador Google e elaboracio da propaganda escolhida
Inicialmente, a professora orientou os alunos como acessar o buscador Google,
perguntou para cada dupla qual o produto escolhido (o produto da dupla escolhido
anteriormente, sobre o qual os alunos elaborariam uma propaganda), orientou que digitassem
o nome do produto escolhido, precedendo a expressao “Propaganda de”, e completassem com
o nome do produto.
Observou-se que os alunos se sentiram a vontade para perguntar e, mesmo quando

apareciam situacgoes inusitadas, a professora reagia com muita naturalidade.

A: Oxe, professora, tem um video nada ha ver! (Referindo-se a um video com conotagdo sensual que
apareceu no buscador).

P19: Qual é o produto de vocés?

A

P19: Entdo clica 13 e escreve de novo: P-r-o-p-a-g--a-n-d-a Jequiti.

E passa para outra dupla.

Figura 130 Etapa 3 - Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: intervengdes
especificas do docente - P19

Lidava com a disciplina afirmando com clareza, firmeza e dogura a0 mesmo tempo:

“vocé veio aqui para pesquisar o produto, senta 14 com ele e escreve”.

6.4.4.5. P19 - Aula 5 (Intervencées especificas do docente) - Edicio da propaganda
Ovo Colonial Cocorico
Primeiro, a professora retomou com os alunos as sistematizagdes provisorias que
foram elaboradas nas aulas anteriores sobre “o que deve conter um texto publicitario”, ouviu
os alunos e retomou algumas questoes.

Apresentou a proposta da atividade aos alunos muito empolgada:
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P19: Hoje € um desafio Master! Ai ja tem digitado o texto. Hoje vocé ndo vio ter que digitar no Word. Ja
tem digitado falando de um produto. Vocés vao olhar o jeito que estd escrito ai essa propaganda do
produto, vdo parar pra pensar: Sera que esta legal? Sera que se tivesse uma virgula ficaria melhor? [...]
Sera que tem informacdo suficiente ou informagdo a mais? Se eu pegasse essa propaganda la no farol,
eu comprava? Sera que a pessoa teria interesse de ler do jeito que esta escrito ai?

Entdo, qual é o desafio? Quem sabe qual serd o desafio? O que tem que fazer? Fala.

A: Tem que deixar...

P19: Deixar o qué? Fazer o qué?

A: Tem que arrumar o texto.

P19: Tem que arrumar e deixar ele como? Interessante ou chato?

A: Interessante!

P19: Interessante! Entdo tem que ler, decidir qual é a sua dupla, ver se vocés acham que se colocar
mais alguma coisa vai ficar mais legal e mdos a obra.

Figura 131 Etapa 3 - Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: intervengdes
especificas do docente - P19

Em seguida, propds aos alunos que editassem o texto que estava na tela do
computador. Acompanhou dupla por dupla, leu, perguntou se os alunos achavam que estava
interessante. Fez varias perguntas aos alunos: Quem vai digitar? J& conseguiram ler o texto? E
reforgou que os alunos precisavam deixar o texto bem “interessante”. Os alunos leram - cada
dupla a sua maneira - alguns localizavam o nome Cocoric6 e buscavam algo, outros
localizavam a palavra “ovo” e buscavam imagem.

A: O, Professora, pode colocar imagem também?
P19: Se vocé achar que deixara o texto mais interessante...
[---]

P19: Mas essa imagem tem a ver com a propaganda?

Figura 132 Etapa 3 - Transcrigdo parcial de trechos de video da apresentagdo da tarefa na classe: intervengoes
especificas do docente - P19

6.5. Sintese Geral Etapa 3

As informacgdes coletadas a partir da analise das aulas desenvolvidas na Etapa 3 foram
organizadas em graficos e/ou em algumas tabelas que constarao dos apéndices desta pesquisa.
Este material e sua analise propiciaram algumas reflexdes sobre as aulas propriamente ditas -
que serdo discutidas neste capitulo e, também, possibilitaram reflexdes sobre a relagdo entre
as trés etapas — as quais serdo discutidas no proximo capitulo.

A anélise de consignas - foco da Etapa 3 - Apresentacao da tarefa na classe: consignas
e materiais - oferece um rico material que favorece a compreensao do professor sobre a tarefa
proposta. A andlise desse item apontou que ndo foi possivel identificar a consigna em 33%
das turmas, isto se seu, muitas vezes, pelo recurso da filmagem, outras vezes, porque, de fato,
ndo foi claramente definida pelo docente. Em 16% das aulas, apareceu a proposta de

embaralhar o texto, literalmente. O texto foi entregue as criangas, em folha de sulfite, e foi
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solicitado que elas recortassem o texto em palavras, para depois embaralharem as palavras e
criarem outros textos.

Essa foi uma das “distor¢des” que alguns professores cometeram ao transformar um
saber proprio em saber didatico, ou seja, ao transformar a experiéncia da edicdo de texto na
tela do computador (vivida por eles na primeira etapa da pesquisa) em planejamento e em
aula. Muito provavelmente, utilizando situacdo analoga observada em curso de formacao de
professores, porém com outro objetivo, dos alunos mobilizarem estratégias de leitura para ler
sem saber ler.

A atividade realizada pela professora se aproxima de situagdes didaticas propostas em
alguns cursos para professores alfabetizadores para reflexdo sobre o sistema de escrita. Nesse
caso, a professora utilizou um procedimento sugerido para quando o objetivo ¢ ajudar as
criancas a compreenderem o sistema de escrita, para ensinar as criancas a editarem textos, por
isso, foi considerado como uma distor¢do. Porém, ¢ um fato muito importante porque
demonstra que os professores se “apropriam”, primeiramente, de alguns procedimentos
didaticos para, depois, ou paralelamente, pensarem nos contetidos de lingua escrita colocados.
Os dados apontam que hd uma “colagem” da compreensdo dos procedimentos, ou seja, a
forma que o professor se apropriou de determinado procedimento, ele transfere para a nova
situagdo, a qual pode ter sido compreendida de acordo com a fundamentagdo original ou com
distor¢des. Porém, h4 outros aspectos importantes a serem considerados, ainda que o
professor tenha compreendido determinado procedimento em uma situacao especifica, pode
ocorrer daquele procedimento nao ser generalizavel para situagdes ou contetdos diferentes ou
de outra natureza.

Nao foi possivel identificar a consigna de 16% das aulas observadas, enquanto que em
outros 16% observou-se que as consignas centraram-se na edicdo de texto na tela do
computador propriamente dita. Nos casos em que os professores colocaram como foco, na
consigna, a andlise dos folhetos e/ou a edicdo destes folhetos publicitarios na tela do
computador foi possivel observar que os docentes compreenderam, ainda que com distor¢des,
os conteudos que estavam envolvidos na primeira etapa desta pesquisa — a edi¢ao de texto na
tela do computador. Nesta proposta, esta em jogo um determinado género textual, o trabalho
de edicdo que envolve, a0 mesmo tempo, leitura e producdo de textos e os recursos
tecnoldgicos (processadores de texto, busca na internet) em fun¢do da edi¢do, e ndo como

mecanizac¢do de técnicas, como afirmam Baez e Ferreiro (2013):

A tarefa de formatagdo supde muito mais do que brincar com os comandos e
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reconhecer recursos graficos pertinentes. Também ¢ preciso ler o texto e compreendeé-
lo para poder formatid-lo de uma forma que vai além do que tradicionalmente se
designa com o termo ‘“compreensdo leitora”. Todas as criangas leram e
compreenderam o texto-fonte, mas o resultado da formatacao expressa outro nivel de
compreensdo: uma hierarquizagdo das informagdes, mas também a identificacdo de
propriedades discursivas do texto publicitario, vinculadas com a circulagdo social
deste tipo de mensagens. As criancas ndo falaram desses saberes, nem com seus
companheiros nem com o adulto. Evidenaram-no através da acdo. (p.381)

Enquanto que 16% solicitaram que os alunos fizessem uma anélise de folhetos.

Mesmo considerando que a analise de aulas contribui para a compreensao do processo
de aprendizagem do professor e, ainda, que o professor se apropria, primeiro, de
procedimentos didaticos para, depois, ou paralelamente, compreender o conteudo colocado, ¢
fundamental, é importante retomar os registros de sala de aula para a analise de sua pratica
e/ou para desvendar as ideias que a sustentam, entretanto, ¢ fundamental também, que tenha
clareza sobre os referenciais tedricos que sustentam a proposta didatica para que faga
articulagdo entre o que se esperava e o que efetivamente ocorreu.

Nesse sentido, como aponta Becker (1994):

Muito raramente um docente responde segundo o modelo interacionista-construtivista.
[...]. Isto sugere um caminho didatico para a formacdo de professores: refletir
primeiramente, sobre a pratica pedagdgica da qual o docente ¢ sujeito. Apenas, entdo,
apropriar-se de teoria capaz de desmontar a pratica conservadora e apontar para as
construcdes futuras.

Becker indica um caminho para a formagao de professores, caminho esse que dialoga
com Lerner quando sublinha que em um determinado momento da histéria de formacao de
professores “ainda ndo sabiamos ouvir nossos alunos” (professores), ou seja, ainda ndo se
consideravam os professores como sujeitos. Essa parece ser a chave para que as propostas de
formacgdo de docentes possam ser mais efetivas. Considerar o professor como sujeito, propor
situagdes que explicitem as teorias que fundamentam a pratica, considerar o contexto em que

os professores foram formados compreender a transposicao didatica.
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Quanto aos materiais utilizados, eles também explicitam as teorias subjacentes as
praticas pedagogicas e a compreensdo do professor sobre os conteudos abordados,
especialmente na Etapa 1.

Foi possivel constatar que 100% dos professores utilizaram monitor e tela do
computador. A maioria procurou se aproximar da proposta colocada na Etapa 1: os
professores colocaram os alunos no papel de editores. Os alunos surpreenderam, como sempre
fazem, com os conhecimentos que tém sobre o computador, ainda que também tenha sido
possivel observar que, apesar de se supor que os alunos tenham muito contato com as novas
tecnologias, esse contato parece se limitar as redes sociais € a jogos. Os alunos acessam as
redes sociais para jogar, se comunicar com amigos e familiares pelo Facebook etc, porém, nao
costumam utilizar os buscadores para encontrar informagdes especificas, como foi possivel
concluir pelas dificuldades apresentadas ao recorrer aos buscadores.

Foi possivel observar que os alunos apresentaram bastante dificuldade em utilizar os
buscadores na internet, pois, para isso, ¢ necessario uma série de procedimentos e agdes
cognitivas, que exigem que o sujeito faca. Como afirma Perelman (2011, p 27) La mayoria de
los jovenes maneja un vocabulario especifico, usando términos como “bajar archivo”,
“mails” [...]. Entonces, engaiiosamente, se piensa que, gracias a esta posibilidad de acceder
tempranamente al mundo de la red, los estudiantes ya estan en condiciones de buscar

informacidn por si mismos>>.

35 A maioria dos jovens maneja um vocabulario especifico, usando termos como “baixar arquivos”, “E-mails”
[...]- Entdo, equivocadamente, se pensa que, gracas a essa possibilidade de acessar muito cedo ao mundo virtual,
os estudantes ja estdo em condi¢do de buscar informagdes por si mesmos. (Tradugo da pesquisadora)
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Sobre o uso das TICs ¢ importante considerar que a escola tem um papel fundamental
para o avango da aprendizagem das criangas, tanto no que se refere ao conhecimento dos
textos, quanto ao que se refere aos diferentes suporte nos quais esses textos circulam. A escola
tem o compromisso de garantir situagdes didaticas que favorecam avancgos de estados de
menores conhecimentos para estados de conhecimentos maiores, ou, mais complexos. Sobre o

uso dos buscadores, Torres afirma:

Determinar los propositos de la busqueda, plantearse buenas preguntas, decidir a
donde dirigirse, delimitar los temas, obtener datos de la realidad circundante, de los diarios,
las revistas y las peliculas ampliara las posibilidades de llegar a buenos resultados. Es en la
escuela donde los nifios aprenden a seleccionar y contextualizar, a enfrentar criticamente la
inmensa cantidad de informacion disponible, a detener el devenir constante de imagenes y
datos para establecer relaciones, reflexionar y estudiar, de acuerdo con las exigencias
curriculares y las necesidades propias, de la familia y de la comunidad®®.(2001,p.3)

Desse modo, reafirma a fun¢do da escola e sua responsabilidade em garantir que as
situacdes didaticas favorecam a possibilidade dos alunos aprenderem a selecionar as
informagdes importantes, elegendo o que, de fato, importa, inclusive no que se refere ao uso
das imagens, de forma que se possa atender aos propoésitos colocados.

Ainda no conjunto de recursos e materiais utilizados, observou-se que 100% das
professoras utilizaram a Sala de Informatica da escola, fato que, por um lado, mostra uma
busca em se aproximar da proposta realizada na Etapa 1, na qual os professores editaram o
texto na sala de informatica da Diretoria de Ensino sob orientacao da pesquisadora, o que ndo
garante, necessariamente, que tenham levado a cabo os procedimentos e principios da
atividade realizada naquela etapa. Por outro lado, foi possivel observar professores que
procuram levar a cabo esses principios e outros que, mesmo tendo um recurso tdo “moderno”
e com potencial de promover a rebeldia, tentaram controlar a situacdo de tal maneira, que
recorreram as praticas mais empiristas possiveis, provavelmente, de forma inconsciente e,
pelo medo do uso dos computadores pelos alunos, medo de quebrar, de desconfigurar etc, a
ponto de, dentro da sala de informatica, ditar para os alunos o texto que deveria ser digitado (e

nao editado), soletrar para cada aluno o que deveriam escrever, ou seja, controlar um a um o

36 Determinar os propositos da busca, colocar boas perguntas, decidir onde dirigir-se, delimitar os temas, obter
dados da realidade que circula, dos jornais, nas revistas e nos filmes ampliara as possibilidades de chegar a bons
resultados. E na escola que os alunos aprendem a selecionar e contextualizar, a enfrentar criticamente a imensa
quantidade de informac@o disponivel, a controlar a imensa quantidade de imagens e dados para estabelecer
relagdes, refletir e estudar, de acordo com as exigéncias curriculares e pelas necessidades proprias, da familia e
da comunidade. (Tradugdo da pesquisadora)
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que escreviam e deixando, na tela do computador o texto ja editado (com ilustragdo, tipo de

letra, espaco e no qual deveriam digitar o texto ditado).

A: Professora o que € para escrever?

P18: Va-ci-na-cdo. 0 Ae 0 0. Isso!

P18: Vocés ndo podem ficar perguntando pra mim: E com N? N&o, vocés vio digitar com o
conhecimento de vocés!

P18: (Pausadamente): Vem — pra — turma.

P18: (Pausadamente): Vem — pra — turma.

P18: Prestem atencdo!

P18: Posso continuar?

Figura 133 Transcri¢@o do didlogo travado na aula de edi¢@o de textos da P18.

Parte 1.mp4

Figura 134 Tlustragdo da tela do computador da P18 Etapa | Edi¢ao de textos na tela do computador
pelas professoras.

eemaEm
0 SAR; EA
PARALISIA INFANTIL

Vem pra
turma da

varinacin

Bell Carire g3 ' B
Figura 136 Imagem do folheto da campanha de vacinagdo com caixa de texto para a digitagdo do texto pelos
alunos, conforme ditado da professora.

Um retrato muito veridico de pratica pautada (ainda que inconscientemente) na

concep¢do empirica, em que o professor ¢ a autoridade em todos os sentidos — da disciplina,
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do saber, do certo e do errado. Contudo, a Sala de Informética ¢ “provocadora de rebeldias”,
nela os alunos precisam se colocar em duplas, pois ndo ha um computador para cada um; a
interacdo ¢ rebelde, por mais que a professora tente controlar tudo, seja pelos contetidos
colocados pela tela do computador, seja por formas de comunicagdo encontradas pelos alunos:
olhares, gestos, eles encontravam espacos de transgressdo, que, nesse caso, eram muito
produtivos. Sem duvida, cabe ressaltar que, por mais que a pratica dessa professora tenha se
revelado bastante fundamentada em uma teoria empirica, trata-se de uma profissional que se
abriu para esta pesquisa, desnudando sua pratica, oferecendo o seu melhor. Uma profissional
em busca de saber e muito generosa, procurando contribuir com investigagdes desta natureza.

Para mais, foram utilizados outros recursos e materiais diversos, dentre os quais vale
destacar o uso da propaganda do Ovo Colonial Cocoricé (utilizada na primeira etapa da
pesquisa) por 40% das professoras, o que pode indicar uma avaliacao da adequacao da mesma
para as criangas, como, também, pode indicar uma confianga da indicacdo da pesquisadora
como formadora de professores e coordenadores pedagdgicos da regido. Apareceram, ainda,
os panfletos impressos (que circulam no cotidiano da comunidade escolar) em 20% das aulas,
externando uma preocupagdo em manter as caracteristicas do objeto sociocultural real; e os
panfletos apresentados por meio do projetor multimidia em 20% das aulas, emitindo uma
busca de praticidade — mostrar varios panfletos, o que, no entanto, termina por descaracterizar
o género e suas fungdes, exceto se a professora tivesse garantido ao menos um de cada
panfleto impresso para que os alunos tivessem a dimensao desse objeto sociocultural real. Por
fim, ¢ conveniente destacar que ha um diferencial na pratica do professor quando ele decide
entre selecionar e apresentd-los aos alunos ou solicitar que eles mesmos os tragam os que
encontram no dia a dia para a aula, depois de repertoriados.

Uma atitude, aparentemente banal, que pode indicar que o professor considera os
alunos como sujeitos da aprendizagem, valoriza seus saberes, suas experiéncias como
usuarios da lingua, como consumidores ¢ como cidaddos, bem como os bens culturais do
territorio. Claro que podera acontecer dos alunos ndo trazerem esse material, mas, nesse caso,
ha elementos para reflexao: nao trouxeram por que nao t€ém? Nao trouxeram por que nao se
interessaram pela atividade? E interessante que o professor se prepare para as situagdes mais
adversas, que tenha panfletos para o caso dos alunos nao trazerem e, em trazendo, (antes de
oferecer aos alunos os que ele — professor - trouxe para a aula), que tenha tempo para analisar
todos os panfletos trazidos pelos alunos, tanto para conhecer as caracteristicas e propdsitos de

cada um, como para evitar situagdes delicadas, como panfletos nao adequados para criangas.
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Ademais, foram apresentados materiais ou recursos como texto impresso em papel,
lousa, anotagdes em cadernos, consigna manuscrita, cola, tesoura, todos externaram
concepgdes que os professores tém, ainda que ndo tenham consciéncia delas, nas mais
variadas préaticas.

A andlise das aulas indicou que algumas praticas suscitaram a possibilidade de romper
com alguns paradigmas, independentemente do material utilizado. Observou-se que
professores que utilizaram o computador (expressando uma visao aparentemente moderna) de
forma absolutamente empirica e, por outro lado, professores que utilizaram lousa e caderno de
forma mais construtivista. Fatos que provocam a reflexdo de que ndo podemos olhar para um
professor, ou uma pratica de sala de aula, com preconceitos ou dogmas e que somente um
olhar acolhedor, generoso e despoluido pode contribuir para a compreensdo da complexa
tessitura que € a pratica pedagogica e aprendizagem do professor, expressa, entre outras

formas, na transposic¢ao didatica.

Recursos/materiais utilizados
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Grafico 16 Etapa 3 - Recursos/materiais utilizados

6.5.1. Etapa 3 - Desenvolvimento da tarefa: Interacdes com e entre as criancas

A analise das aulas por meio de videos permitiu observar que as interagcdes com e
entre as criancas ¢ um dos aspectos que mais explicita a concep¢do de conhecimento que
sustenta a pratica do professor (lembrando que de forma quase sempre inconsciente), bem
como as contradigdes que ocorrem na busca de sustentar certa perspectiva tedrica e de

aprender.



187

A crianga ¢, por natureza, comunicativa, a Sala de Informatica, pela sua disposicao,
propicia a comunicagdo — alunos em dupla, sala em circulo, ou em forma de U ou L, que
quebra o modelo no qual os alunos se sentam um atras do outro; o professor deixa de ser o
centro das atengdes, os monitores se tornam o centro da aten¢do, mais que o professor.

Em todas as situagdes foi observado que as professoras organizaram agrupamentos,
considerando os saberes dos alunos ou ndo, entretanto, algumas possibilitaram a interagdo
entre as criangas, outras, embora tenham criado algumas possibilidades, deixaram se levar por
suas concepgdes que consideram o professor como uma Unica fonte de conhecimento e

centralizaram a aula em si mesmas. Fatos que remetem a Becker ao citar Piaget, que afirma:

O siléncio denuncia esta patologia da sala de aula. Ele é cobrado em nome de um
conhecimento que nao acontece. Em nome de uma disciplina que visa ao controle do
comportamento e ndo a constru¢do do conhecimento. Em nome deste e de outros mitos
elimina-se preconceituosamente o trabalho em grupo. (Becker, 1993, p.290)

Esses fatos serdo retomados no proximo capitulo para uma andlise mais global da
pratica dos docentes envolvidos, ja que o intuito desta pesquisa ¢ justamente compreender o
fendmeno da transposi¢ao didatica. Quando se analisa apenas por um prisma, corre-se o risco
de se cometer injusticas e o objetivo, aqui, € justamente o contrario. Provavelmente, esses
professores também sejam fruto de uma relagdo autoritaria, ora em todas as experiéncias de
aprendizagem, ora na relagdo com as autoridades com as quais se relacionam. Nao ¢ possivel
desconsiderar que, apesar de terem aceitado participar espontaneamente da pesquisa, as duas
etapas iniciais ocorreram na Diretoria de Ensino, e a pesquisadora atuava, na época, como
formadora dos coordenadores pedagdgicos e dos professores, representando os oOrgidos
superiores da Secretaria da Educagdo. Talvez o excesso de zelo, excesso de cuidado com

essas relagdes tenham interferido no excesso de cuidado com a disciplina.

As aulas dos outros professores foram permeadas pelo didlogo, pela participagdo, pela
possibilidade de levantar hipoteses, ou seja, situagdes em que os alunos foram considerados
como sujeitos epistémicos, sujeitos histéricos ou, simplesmente, sujeitos, ja que, de acordo

com a citagao de Becker sobre Piaget:

Na realidade a educacao ¢ um todo indissociavel, e ndo se pode formar personalidades
autonomas no dominio moral se por outro lado o individuo ¢ submetido a um
constrangimento intelectual de tal ordem que tenha de se limitar a aprender por
imposi¢cdo sem descobrir por si mesmo a verdade: se € passivo intelectualmente, ndo
conseguiria ser livre moralmente. (Becker, 1993, p.28 apud Piaget, 1974, p.69)
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Por mais distor¢des que tenham ocorrido do ponto de vista do conteudo abordado, ou
das intervencdes mais adequadas, a relagdo de respeito aos saberes dos alunos, de
considera¢do dos seus conhecimentos, a possibilidade de poderem falar e terem suas falas
acolhidas pela professora ¢ um aspecto muito relevante para a constitui¢io de uma atuacao
pedagbgica que busca se aproximar da concepcao construtivista de conhecimento, apesar de

ndo ser suficiente, ja ¢ um grande passo.

6.5.2. Etapa 3 - Apresentacio da tarefa na classe: Intervencoes especificas do docente

Em relacdo as intervengdes especificas do docente, foi possivel observar, em sintese,
que a maioria se apropriou de alguns aspectos da didatica da lingua escrita como organizacao
em sequéncias didaticas, ainda que o conceito de sequéncias didaticas tenha sofrido algumas
distor¢cdes. Em geral, as professoras apresentaram sequéncias de atividades, mas sem um grau
de complexidade gradualmente maior, sem foco no contetdo, ja que ndo havia clareza sobre
qual conteudo era o foco da investigacdo. Na maioria das sequéncias apresentadas, foi
colocada a compreensao do processador de texto Word em detrimento da situagdo da reflexao
proposta: utilizar o processador em favor do uso do texto publicitario.

Em todas as sequéncias apresentadas faltou foco na leitura colaborativa, a favor da
compreensdo do género. Outro aspecto observado foi em relagdo ao tipo de respostas que os
professores davam aos alunos diante de suas perguntas. Um grupo de professores ndo criou
possibilidade para os alunos perguntarem, pratica que se aproxima da concepgao de que o
professor detém o saber. Abrir espago para perguntas “fere a autoridade do professor” e, na
verdade, coloca em risco a sua autoridade, ja que ele corre o risco de ndo saber a resposta.
Outro grupo de professores ndo responde. Ha aqueles que dao respostas que se aproximam de
uma linha de autoajuda — Va4 em frente! Vocé consegue! Continue. Tente. E, ainda, outros que
respondem de forma evasiva: - Para e pensa. Vocé escreveu promogao, veja ¢ promogao -. Ou
ainda afirma que o Word grifa em vermelho o que esta escrito errado, mas perde uma boa
oportunidade de ensinar um procedimento de duvidar do processador, as vezes estd errado
mesmo, mas, muitas vezes, ndo, pode ser palavra que ndo existe no diciondrio e o escritor
deve decidir se esta certo ou nio.

Ha de se considerar que o planejamento ja pode ser considerado como intervengdes,
quando o professor define o tipo de agrupamento que fard, quais perguntas fard, com que
género textual, o que propord aos alunos, materiais, espago em que acontecerd a aula, entre

outros.
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De forma geral, as intervengdes se focaram mais no procedimento do que no contetdo,
talvez pela pratica que as professoras ja t€ém em trabalhar com alguns procedimentos didaticos

e pelo pouco conhecimento sobre edicdao de textos.
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PARTE 3 - CONCLUSOES
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CAPITULO 7 - COMENTARIOS FINAIS

Neste capitulo, sera realizada uma analise de aspectos fundamentais discutidos nas trés
etapas desta investigacdo, articulando-as entre si e entremeando-as com a fundamentagao
tedrica abordada.

Serdo retomadas as discussdes sobre os principais aspectos abordados no decorrer
desta investigagdo, as quais serao contextualizadas por dados e argumentos coletados no

percurso da pesquisa.

7.1. Interacdo/Trabalho em duplas de professores

Como ja foi dito anteriormente, as duas primeiras etapas desta investigacado ocorreram
com os professores organizados em duplas. Essa decisdo se deu por trés razdes: a) pela
necessidade de compreender o processo da transposicdo didatica; b) pela coeréncia entre a
fundamentag¢do tedrica - investigacdes didaticas e psicolinguisticas de base construtivista - e a
pratica; e c) pela discrepancia entre a quantidade de investigacdes, fundamentadas, nessa
perspectiva tedrica, em relagdo ao processo de aprendizagem de criangas (vasta quantidade) e
de professores — adultos aprendizes (escassas).

Em relacdo a primeira razdo, cabe ressaltar que se pretende, com esta pesquisa,
contribuir para a revisdo ou readequacao dos programas de formagdo de professores e, nesse
sentido, compreender o papel das interagdes em situagdes de ensino e de aprendizagem de
docentes, o que podera se converter em avangos em relacao as estratégias metodoldgicas de
formagao.

A segunda razdo que motivou a organizacdo do trabalho em dupla ou trios com os
professores foi a busca da coeréncia entre a fundamentagao teodrica - que orienta a crenga
sobre como se aprende, a partir da perspectiva construtivista - € a pratica no centro desta
investigacao, por isso a decisdo pelo trabalho em duplas. Compreende-se que se aprende na
interagdo do sujeito com o objeto de conhecimento e entre os sujeitos. Nessa perspectiva, foi
proposto aos professores que elaborassem as situacdes envolvidas na investigagdo em duplas.
Acredita-se que as situagdes propostas para a investigacdo se configuram em boas
oportunidades para se compreender o papel da interacdo na apropriacao pelos professores de
um conteudo, que se supde, seja novo, ao menos do ponto de vista didatico: a edigdo de texto
na tela do computador, bem como compreender a transformag¢do de um saber proprio em
planejamento de uma situacao didatica.

A terceira razdo ¢ a constatacdo da escassez de pesquisa sobre o papel da interagdao na

aprendizagem do adulto, professor, em processo de aprendizagem.
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A respeito da interagdo, Lerner (2010), contribui para a compreensdo de sua

importancia no processo de constru¢dao de conhecimento:

Pesquisas posteriores — ndo mais referentes ao papel da construgdo social no
desenvolvimento operatdrio, mas o seu papel em situagdes de resolucdo de problemas,
realizadas em geral com criangas mais velhas — (Gilly; Fraisse; Roux, 1998 e Gilly,
1989) permitiram precisar melhor as condig¢des nas quais a interagdo social ¢ mais
produtiva, ao mostrar que o conflito sociocognitivo ¢ gerador de progresso sobretudo
quando os participantes da situacdo fornecem argumentos em defesa de suas
respectivas posi¢oes e quando a oposicao de centralizagdes ou pontos de vista provoca
uma dinamica interativa de busca de acordo, de coordenacdo das diferengas no
enfoque superador. (Castorina et al., 2010, pp. 110-111).

O livro Piaget-Vygotsky: Novas Contribui¢des para o debate (Castorina et al, 2010), é
um exemplo, de forma concreta, sobre o quanto um conflito sociocognitivo pode promover
condigdes favordveis a interacdo entre o sujeito € o objeto de ensino e entre os sujeitos
implicados. Ele nasceu da polémica sobre o aspecto social na teoria de Piaget e Vygotsky e
causou a necessidade de muitos autores se mobilizarem, no decorrer de muitos anos, na
tentativa de expressar seus pontos de acordo e desacordos sobre a perspectiva social. Nessa

obra, quatro autores se mobilizam pelo carater extremamente conflitivo e afirmam:

Esses trabalhos também evidenciaram que a co-elaboragdo pode produzir avangos no
conhecimento embora ndo tenha um cardter explicitamente conflitivo: foram
detectadas dinamicas interativas nas quais nao se evidencia desacordos entre os
sujeitos participantes, mas que de qualquer maneira resultam perturbadores por eles.
(Castorina et al., 2010, p. 111)

Nesse sentido, assim foram analisadas as duas primeiras etapas desta investigagdo,
considerando a importancia e as possibilidades da interagdo no processo de constru¢do de
conhecimento. No entanto, neste caso, foram analisadas as interagdes possiveis em contextos
que envolvem professores (adultos) em situagdao de aprendizagem. Mais uma vez, € possivel
observar, em Lerner, a importancia do trabalho em co-elaboracdo para todos os sujeitos

implicados na situagao:

O que parece imprescindivel - com ou sem conflito social explicito — ¢ que a co-
elaboracdo seja capaz de desestabilizar os funcionamentos individuais. No entanto, a
desestabilizacao pode aparecer — e adquirir um sentido mais claro — no marco de uma
estrutura interativa onde se combina com outras fun¢des desempenhadas por cada
participante em relacdo com os demais: estimulagao para elaborar novas estratégias,
corroboragdo das ideias do outro, intercontrole das agdes, abertura de novas
possibilidades. (Castorina et al., 2010, p.111)
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Por considerar que a interagdo tem papel fundamental no processo de
construgao de conhecimento, ela foi tomada como objeto de analise nesta investigacao, com a
qual se pretendeu compreender tanto o processo da interagdo entre as criangas como entre os
adultos. Nesse caso, professores em situagdo de aprendizagem e de produgdo de
conhecimento.

A decisdo metodologica de organizar as professoras em duplas para a elaboragdo das
duas primeiras etapas e a decisdo de utilizar o programa aTube Catcher para a captura do
dialogo afluido no decorrer da edigdo do texto publicitario e do planejamento proporcionaram
uma rara situacdo em que se pode ter acesso ndo somente ao conteudo da conversacdo como,
também, as questdes que a motivaram, a sua estrutura e sobre como o didlogo interferiu na
estrutura de pensamento dos professores e nas suas decisoes.

No decorrer da edigdo de textos publicitarios na tela do computador foi possivel
observar o quanto o didlogo ¢ fundamental para a constru¢do do conhecimento. O
agrupamento permitiu a dupla avancar em seus conhecimentos, em uma situacdo em que
ambos se beneficiaram da situagdo, independentemente de quem sabia mais sobre o contetido
(seja ele o texto publicitario, seja ele o uso dos recursos do processador de texto). Na medida
em que os professores editavam o texto em dupla, a interagao, por meio de palavras expressas,
de gestos, de atos, foi fundamental para a tomada de decisdes e, consequentemente, pelo
avanco dos saberes da dupla. Falar sobre o tema ajudava a quem tinha indicios de como
utilizar um recurso, por exemplo, a organizar o pensamento - experimentando (seja o tamanho
da fonte, a cor, deslocando um agregado textual de espaco para outros), seja discutindo a
fungdo do uso daquele tipo de fonte no texto publicitario, justificando, questionando -. A
medida que falava, discutia, a interagdo interferia nas decisdes, favorecia descobertas sobre os
seus proprios saberes, sobre os saberes do outro, sobre o editor de textos e/ou sobre o texto
publicitario.

A proposta de editar um texto publicitario na tela do computador por professores
organizados em duplas se configurou em problemas cognitivos que foram explicitados em
dialogos como este que segue abaixo, que expde o problema cognitivo e o poder da interacao

na resolu¢ao do problema:
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65B - "0 ovo colonial cocoricd” / o que estd me... / me intrigando € esse “contém dez ovos”

66A - contém dez ovos (?)

67B - “contém dez ovos” / onde eu coloco ele (?) / para cé ou para |3 (?) / esse é o negdcio da... / daqui
// “ovo colonial cocoricd (1) // a hora de comer ficou mais divertida (!) // contém dez ovos” // sublinhar
o texto / né (?)

68A - supostamente +++ (00:09:33 / incompreensivel devido a sobreposicdo de falas) / ndo tem como
a gente mexer aqui e tirar do lugar ndo / né (?)

70A - a palavra // nossa (!) / era bom mudar a palavra / ndo era (?)

71B - ah / esta dificil mesmo (!) // “ovo colonial cocoricé (!) // a hora de comer ficou mais divertida” /
aqui eu acho que tem uma virgula //

72A - ah (!) / sabe / o que a gente poderia fazer / também (?) / parar aqui na exclamagdo e pegar uma
imagem do ovo / colocar aqui

73B - e colocar essa...

74A - contém... / ah / espera ai / vamos ver se a gente acha

75B - oh / meu Deus / ndo / parecia isso aqui/ né (?) / vocé acha isso (?)

76A - é / isso

77B - contém dez ovos // colonial é aqui/ a TV cultura é o enderego (?) // é

78A - é/ é o site / TV cultura / arroba / dois mil e doze...

79B - dai isso ai vai para a outra linha // “contém dez ovos colonial” / isso (?) / aqui pde a imagem // ai
a gente...

Figura 137 Transcrigéo parcial do didlogo gravado pelo Programa aTube Catcher durante a edigao do TxF1

O didlogo (obtido pelas transcricdes do material coletado pelo programa aTube
Catcher), em conjunto com a imagem do documento produzido pela dupla, possibilitou o

registro de uma situagdo de aprendizagem explicita e genuinamente psicolinguistica.

No momento em que as professoras, diante de um problema causado pela tarefa de
edicdo, que se transformou em um problema cognitivo (“contém dez ovos” — o que fazer com
1ss0?), procuravam soluciona-lo, recorreram ao didlogo (que, as vezes, concretizava em
palavras os pensamentos delas) e a agdes (buscar imagens nos buscadores da internet). Essa
acdo foi mediada pela interagdo promovida pelo didlogo, pelo objeto de conhecimento e pela
relacdo entre os sujeitos - € entre os sujeitos com objeto que se dava a conhecer — o que

possibilitou a resolucdo do problema e, consequentemente, em aprendizagem.

7.2. Didatica

Muitas distor¢des foram difundidas sobre o papel do professor em uma situagdo de
ensino orientada pela perspectiva psicogenética construtivista; e muitas praticas foram
efetivadas sob essas distor¢des, referentes a essas teorias. H4 um gigantesco equivoco sobre a
funcdo do professor, que, ao contrario do que se cré, sob essa orientagao teodrica, assume papel

fundamental nas situacdes de ensino, como afirma Lerner:

Aceitar que as criangas sdo intelectualmente ativas ndo significa de forma alguma
supor que o professor € passivo. Pelo contrario, significa assumir modalidades de
trabalho que levem em consideragio os mecanismos de constru¢do do conhecimento®’.
(Castorina et al., 2010, p.120)
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No marco tedrico a que aludimos, o papel do professor se torna essencial e complexo,
pois entender o processo cognitivo ja € um grande desafio e exige uma postura de estudo e
pesquisa permanente, mas isso ndo € suficiente. Ser professor, nesse marco tedrico, exige uma
compreensdo muito diferente sobre o que € ensinar, que, como afirma Lerner (2010), “¢
colocar problemas a partir dos quais seja possivel reelaborar os conteudos escolares e,
também, fornecer toda a informagdao necessaria para as criangas poderem avangar na
reconstrugao desses conteudos”. (Castorina et al, 2010, p.120)

Para promover a aprendizagem na perspectiva construtivista de base psicogenética ¢é
necessario organizar situagdes de ensino coerentes com essa concepgdo. Para isso, ¢

fundamental compreender alguns aspectos da didatica defendidos por Lerner, que afirma que,

nessa perspectiva:

Ensinar € promover a discussdo sobre os problemas colocados, ¢ oferecer a
oportunidade de coordenar diferentes pontos de vista, ¢ orientar para a resolugdo
cooperativa das situacdes problemdticas. Ensinar ¢ incentivar a formulagdo de
conceitualizagdes necessarias para o progresso no dominio do objeto de conhecimento
proximo ao saber socialmente estabelecido. Ensinar ¢ — finalmente — fazer com que as
criancas coloquem novos problemas que ndo teriam levantado fora da escola.
(Castorina et al, 2010, p.120)

A partir desses pressupostos, foram analisados os planejamentos elaborados pelas
professoras, bem como a situagdo didatica propriamente dita, ou seja, a aula ou as aulas.

Foi analisado se os professores consideraram que:

Para que uma situacdo se constitua como uma situacdo problematica ¢ necessario que
se garantam algumas condi¢des, entre elas: A) Deve ter sentido no campo de
conhecimento dos alunos; B) O problema deve ser rico e aberto, que coloque os alunos
diante da necessidade de tomar decisdes, que lhes permita escolher procedimentos ou
caminhos diferentes (Douady, 1986; Inhelder, 1992). (Castorina et al, 2010, p.122)

Definir o papel do professor, os pressupostos que fundamentam sua pratica e as
decisdes tomadas sobre como ensinar sao aspectos que constituem a didatica, principalmente
quando se refere ao ensino da lingua escrita. Todas as decisdes tomadas pelo professor, desde
o planejamento, a selegdo dos conteidos a serem ensinados, os agrupamentos para cada
situagdo didatica proposta, a organizacdo das discussdes em torno do conteudo tratado, as
perguntas que ele faz aos alunos, as possibilidades que ele gera para que as criangas
perguntem, a validacao ou nao das respostas das criangas, a postura de criar oportunidades

para que todos se coloquem, as sistematizagdes, sua postura como leitor e como escritor, tudo
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isso constitui a didatica quando a acdo de ensinar que se organiza a partir de pressupostos
psicogenéticos e construtivistas.
Esses pressupostos conduziram a andlise dos planejamentos elaborados pelos

professores e as aulas propriamente ditas.

7.3. As TICs

Quando os objetos socioculturais reais se tornam objeto de ensino, ou seja, quando as
praticas sociais sdo tomadas como objeto de ensino, pretende-se preservar o sentido do
conhecimento, dentro da escola, tal qual circula fora dela; oferecer aos alunos situagdes em
que aprender um contetido tenha um proposito imediato para os alunos e um propdsito
mediato, de cunho didatico, para o professor; considerar os saberes dos alunos sobre o objeto
em questdo; ampliar condi¢des de reflexdo; manter uma postura clara e coerente diante dos
conhecimentos, especialmente quando se refere ao ensino de leitura e escrita (comportamento
de leitor, comportamento de escritor).

Tomar as praticas sociais de leitura e escrita atualmente permeadas pelas TICs como
objeto de ensino nado significa promover o ensino de técnicas ou de recursos de informatica,
pois, o que se pretende ¢ manter as suas caracteristicas de objetos socioculturais reais que
atualmente circulam em material impresso e nos meios digitais. ...

Aproveitar as praticas escolares que ja existem em relacdo a producdo de textos
incorporando as praticas de edicdo de textos ¢, potencialmente, uma boa situacdo de

aprendizagem, como aponta Baez:

Actualmente, numerosas propuestas escolares alientan la produccion de materiales
escritos por los ninos, atendiendo a los soportes que circulan socialmente. Asi se
observa, aun en salas preescolar, la produccion de enciclopedias de animales o de
antologias poéticas y cancioneros, por ejemplo, sobre la base de textos seleccionados
o escritos por los ninios. Sin embargo, con frecuencia estas iniciativas se desarrollan
como un ejercicio de lectura y escritura, en el que no se tiene cuenta las condiciones
de difusion que todo texto requiere para a su lector. Estas propuestas podrian
reformularse en el contexto de un proyecto editorial en el que el maestro (editor en
Jjefe) y su equipo editorial (los alumnos) interactien cooperativamente en la definicion
del plan, el cronograma y el estilo que conducird al producto final deseado™®. (2012,

58 Atualmente, muitas propostas escolares incentivam a produgdo de materiais escritos pelas criangas, atendendo
os suportes em que circulam socialmente. Assim se observa, mesmo em salas de educacdo infantil, a producdo
de enciclopédias de animais ou de antologias poéticas ou cancioneiros, por exemplo, a partir de textos
selecionados ou escritos pelos alunos. Sem duvida, com frequéncia, essas iniciativas se desenvolvem como
exercicios de leitura e escrita, nos quais ndo se consideram as condigdes de difusdo que todo texto requer para o
seu leitor. Essas propostas poderiam ser reformuladas no contexto de um projeto editorial em que o professor
(editor chefe) e sua equipe editorial (os alunos), interatuem cooperativamente na defini¢do do plano, do
cronograma e do estilo que conduzird o produto final desejado. (Tradugdo da pesquisadora)
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In Goldin et al., p.293-294)

Com esse pressuposto, tomar a edicdo de textos publicitarios na tela do computador
como um objeto de ensino ¢ um grande desafio para o professor. Planejar uma situagdo
didatica que preserve o sentido desse objeto sociocultural real e que promova a interagao entre
os alunos, que propicie a circulagao de informagdo, que considere os saberes de todos os

alunos, ¢ uma situacao desafiante com grande potencial de ensino e de aprendizagem, pois:

En este momento se plantean numerosas interacciones entre leer y escribir, y escribir
e leer, asi como la diversidad de itinerarios: del papel — por ejemplo notas, libros,
revistas, folletos, que proveen informacion util al proyecto - , a la pantalla — como
esquemas y organigramas de trabajo -; y la pantalla — por ejemplo, busqueda de
informacion en Internet -, al papel — como impresion de informacion o textos
relevantes para la textual o grdfica del proyecto™. (Goldin et al., p.293-294)

A sequéncia de atividades proposta nesta investigacao, a partir da edicdo de textos na
tela do computador pelos professores, foi tomada como objeto de andlise, pois ¢ considerada
uma situacdo que envolve uma pratica social que dialoga com as experiéncias de leitura e
escrita do cotidiano tanto dos professores como dos alunos; que permite a interagdo entre os
alunos; entre os alunos e o objeto de conhecimento; entre aluno e professor e entre professor e
alunos; diversidade de géneros textuais; procedimentos de busca de informagdes em

diferentes suportes.

7.4. As teorias implicitas

Dada a complexidade em compreender o fendmeno da transposi¢ao didatica,
recorreu-se a fundamentagdo tedrica que aborda as teorias implicitas dos docentes sobre
ensino e aprendizagem.

Foi possivel identificar que ha estudos profundos sobre as teorias implicitas
desde a década de 1970 até os dias de hoje. Esses estudos buscam compreender os fatores
envolvidos na pratica educativa e podem contribuir para a compreensdo do processo de
aprendizagem dos educadores e, consequentemente, podem contribuir para a realizagdo de
ajustes nas propostas de formagao docente.

Entende-se por “teorias implicitas” a heranga (cultural, teorica, social), transmitida por

geracdes, que recebemos sem que tenhamos consciéncia dela, que formam um conjunto de

%9 Nesse momento, colocam-se numerosas interagdes entre ler e escrever, e escrever e ler, assim como a
diversidade de caminhos: de papel — por exemplo, notas de livros, revistas, folhetos, que geram informagdes
uteis ao projeto -, a tela do computador — por exemplo, busca de informagdes na internet -, o papel como fonte de
informagdes relevantes para os aspectos textuais ou para o projeto grafico. (Tradugdo da pesquisadora)
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representacdes que interferem no nosso modo de conceber o ensino e a aprendizagem, como

afirma Pozo (2006):

Esas representaciones implicitas son en gran medida producto de la exposicion
reiterada e inconsciente a escenarios regulados por ciertos principios no articulados,
igualmente implicitos, que dan sentido a esas practicas y que hunden sus raices en
esas culturas del aprendizaje que [...] heredamos sin testamento, sin que seamos
conscientes con frecuencia de lo que estamos heredando y, por tanto, sin que podamos
resistirnos a esa herencia o cambiarla®. (Posicdo ou pagina 2081)

A analise das trés etapas dessa investigagdo permitiu identificar a presenca de teorias
implicitas em cada uma delas, principalmente nas etapas 2 e 3, nas quais foram identificadas,
ora contradicdes entre a fala dos professores e a pratica, ora praticas inconscientes,
incontroldveis, de professores com discursos tedricos muito avangados e, ainda, praticas
totalmente desconectadas do contexto proposto (editar texto publicitdrio na tela do
computador), ao langarem mao, por exemplo, de praticas como ditado, copia e/ou exigir o
siléncio absoluto dos alunos. No entanto, trata-se de professores comprometidos, que
participaram por livre escolha da pesquisa, que se mantiveram e se envolveram durante as trés
etapas, que tém como propdsito atuar a partir de uma concepgao teodrica construtivista.

Cabe reiterar que a metodologia eleita para a realizagdo desta pesquisa e sua
organiza¢do nas trés etapas propostas possibilitou o que se pode chamar de riqueza ou
singularidade desta pesquisa, que os professores, diante de uma situacdo nova e desafiadora,
“deixassem” explicitar suas teorias implicitas. Através dessas situacdes foi possivel
compreender que, no processo da transposi¢ao didatica, essas teorias implicitas sdo fatores
determinantes e que sua compreensdo € seu acolhimento podem contribuir para a

organizac¢do ou reorganiza¢do de propostas de formacao de professores alfabetizadores.

0 Essas representagdes implicitas sio, em grande medida, produto da exposigdo repetida e inconsciente de
cenarios regulados por certos principios nao articulados, igualmente implicitos, que dao sentido a essas praticas e
que tém suas raizes nessas culturas de aprendizagem que [...] herdamos sem testamento, sem que sejamos
conscientes, com frequéncia, do que estamos herdando e, portanto, sem que possamos resistir a essa heranga ou
muda-la. (Tradugdo da pesquisadora)
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CAPITULO 8 - REFLEXOES FINAIS
8.1. Discussoes e sugestoes

O percurso delineado por esta investigagdo, por meio das estratégias metodoldgicas
escolhidas, proporcionou a coleta, organizagdo e analise de um conjunto de materiais que
permitiu o deslinde do processo de transposi¢cao didatica em uma situagao didatica pontual,
que envolveu trés etapas, como descrito no capitulo trés (3).

Entre os objetivos propostos para esta investigagdo, encontram-se: “Compreender os
processos de conhecimento dos professores na transformagdo de um saber proprio em
planejamento e implementacao de uma situagdao didatica sobre uma tematica nao abordada
como conteudo na formagao continuada do Programa Ler e Escrever; interpretar a presenca
ou ndo dos principios construidos na formagao continuada oferecidas pelo Programa Ler e
Escrever ao elaborar e implementar a nova situacdo didatica; compreender a transposi¢ao
didatica no bojo da investigacdo; e contribuir para a revisdo e elaboracdo de estratégia/s
metodoldgica/s de formacao e acompanhamento da pratica docente”.

Considerando as decisdes metodologicas empregadas nesta investigacao, os objetivos
propostos e a hipdtese que orientou esta andlise, foi possivel elaborar alguns pareceres
conclusivos, os quais serdo apresentados em seguida.

Principios do Programa Ler e Escrever incorporados ou que se mantiveram € que
foram explicitados no decorrer da pesquisa:

A andlise dos dados indica que aspectos da didatica, principalmente ligados a
procedimentos, foram os mais “incorporados” pelos professores que participaram da formagao
do Programa Ler e Escrever, ou seja, aqueles que mais foram explicitados tanto no
planejamento das situagdes didaticas como na aula propriamente dita. Apesar de haver
algumas distor¢des, 0s aspectos mais expressos em textos e/ou atos foram:

e Agrupamentos produtivos (interagdo);

e [evantamento de conhecimentos prévios;

e Organizagao das atividades em torno do género textual,

e Modalidades Organizativas (projetos didaticos, sequéncia didatica);

e Produto final (situagdes como a divulgagdo de um evento da escola por meio
dos panfletos elaborados e editados pelos alunos), considerando a ideia de
garantir sentido aos alunos e aos propdsitos didaticos do professor;

e Revisio de textos;

e Defini¢do de etapas para o desenvolvimento das atividades;
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e Planejamento, junto aos alunos, da elaboragdo do panfleto.

A andlise dos dados da pesquisa indicou que as maiores dificuldades dos professores
foram compreender o papel da edi¢cdo e ensinar os alunos editarem um texto publicitario de
um género que possuem pouca familiaridade ou conhecimento quanto sua organizagdo
interna. Essas dificuldades abrangeram a edi¢do de textos publicitarios, no sentido de quem
edita o texto e no sentido de quem o distribui, os conhecimentos sobre o texto publicitario, e,
ainda, o uso de recursos tecnoldgicos para a realizagdo dessas tarefas.

A pesquisa demonstrou que, mesmo que o professor tenha poucos conhecimentos
sobre recursos de edicao (do processador de texto), ¢ possivel desenvolver situagdes didaticas
envolvendo a edigdo de textos, porém, demonstrou, também, que ¢ mais dificil se apropriar do
conceito de edicao de textos e da ideia de textos publicitarios, sem os quais, a intervengdes do
professor se fragilizam. Quanto a ideia de edi¢do de textos, foram observadas, no capitulo 5
(no qual foram analisados os planejamentos dos professores), expressdes utilizadas por eles
para se referirem a edicao de texto, tais como: execug¢ao de um panfleto; transformar o texto;
transformar um portador em outro; observar as normas e as regras que manipulam a
propaganda; producdo de um anuncio. Quanto a ideia de texto publicitario, especialmente o
panfleto, contatou-se que em alguns casos, a utilizagdo de materiais que expressam a
concepgdo de textos publicitarios, implicita, pela qual os professores se orientam:
panfletos/folhetos (aproximam-se da ideia proposta); embalagem de produtos (denota
equivoco sobre o género); videos para “ilustrar” a propaganda (incompreensdo sobre os
diferentes veiculos de publicidade e os géneros que circulam em cada um deles).

Os indicios discutidos acima se confirmaram no capitulo 6 (analise das aulas por meio
de videos). Ainda que com pouco dominio do professor sobre os recursos de edig¢do, foi
possivel observar que os professores encontraram solugdes: pedindo ajuda a outros
profissionais; pesquisando; ouvindo os alunos; porém, com pouco dominio sobre edicdo de
textos e sobre o género proposto (com suas nuances e suas possibilidades), por mais que o
professor tenha conhecimento de tecnologias e, até mesmo, de didatica, suas intervengdes se
fragilizam, por exemplo, com respostas como: “V4 em frente!” “Vocé€ consegue!”
“Continue!”. Deixando de utilizar a situagdo de maneira mais objetiva e eficiente, de forma a
favorecer o avango dos conhecimentos dos alunos.

Por outro lado foi possivel observar que ndo houve uma relacdo direta entre a
qualidade dos textos editados pelos professores na Etapa 1 com o desenvolvimento das etapas

posteriores, ou seja, em alguns casos os professores que fizeram uma 6tima edi¢cdo do TxF1
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e/ou TxF2, ndo fizeram, necessariamente, um trabalho didatico mais préximo de uma linha
tedrica psicogenética. Por exemplo, a P18, fez uma excelente edicdo do TxF1 (Cocoricd), no
entanto, foi a que mais se aproximou de uma pratica pautada na concepgao empirica) dado
observado no planejamento e confirmado na aula propriamente dita). Fato que leva a
inferéncia de que, ha um longo caminho percorrido entre o saber proprio e o saber ensinar e
que as teorias implicitas dos professores interferem mais em sua pratica didatica do que o
dominio de um conteudo.

A andlise dos dados da pesquisa explicitou indicios e remeteu a investigagdo a busca
de mais informacdes sobre as teorias implicitas dos professores sobre a aprendizagem e sobre
0 ensino.

Em relacdo as teorias implicitas sobre ensino e aprendizagem, Pozo (2006), afirma

que:

Mas alla, o mas acd, de lo que sepamos sobre el aprendizaje y la ensenianza, todos
nosotros, profesores o alumnos, tenemos creencias o teorias profundamente asumidas,
y tal vez nunca discutidas, sobre lo que es aprender y enseriar, que rigen nuestras
acciones, al punto de constituir un verdadero curriculo oculto que guia, a veces sin
nosotros saberlo, nuestra practica educativa®. (Posi¢do ou pagina 657)

Essas teorias implicitas se constituem de diversas formas. No entanto, verificou-se e
explicitou-se um aspecto na historia da educagdo no Brasil que contribui para a elaboracdo de
algumas dessas teorias no imaginario do professor.

A coexisténcia, no Brasil, de diversos curriculos, de Programas de Formacgdo de
Professores e de avaliagdes de externas (Prova Brasil, SARESP, Prova Sao Paulo, inclusive a
PISA), com diferentes pressupostos tedricos, em nivel federal, estadual e municipal,
“contribui” para a formagdo de uma pratica docente ambigua, incerta e repleta de
contradicdes, pelo fato de que esses curriculos ou formagdes tém o referendo das institui¢des,
sdo tomadas como base em concursos publicos, orientadores de praticas que pretendem atingir
as metas propostas e difundem praticas, termos, conceitos. Podem ser indutoras de curriculo, e
tender mais para uma concepgdo empirista ou mais psicogenética, dependendo da corrente
teorica que as fundamentam.

Vale lembrar que esses programas partem ou se fundamentam em diferentes correntes

tedricas, mas nem sempre essas diferencgas sao assumidas ou esclarecidas.

6! Para além do que sabemos sobre a aprendizagem e o ensino, todos nos, professores ou alunos, temos crengas
ou teorias profundamente assumidas e, talvez, nunca discutidas, sobre o que ¢ aprender ¢ ensinar, que regem
nossas agdes a ponto de constituir um verdadeiro curriculo oculto que guia, as vezes, sem sabermos, nossa
pratica educativa. (Tradug@o da pesquisadora)
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Em razdo do pouco esclarecimento, alguns programas se trajam ou se disfarcam de
progressistas. Citam autores incontestaveis em sua bibliografia, mas, ao mesmo tempo, usam
autores que se fundamentam em teorias contrarias (opostas). No entanto, somente quando se
analisam os detalhes, nos encaminhamentos didaticos, ¢ possivel perceber a “verdadeira”
fundamentagdo das propostas.

Alguns programas e curriculos seguem, de fato, uma linha construtivista, podemos
citar os programas PROFA, o Ler e Escrever e os PCNs. Por outro lado, ha correntes que,
mantém em sua bibliografia autores ligados a psicogenética piagetiana - fato que confere
credibilidade para quem analisa ndo analisa com profundidade - mas difundem uma pratica
completamente alicer¢ada na concepgdo empirica da génese do conhecimento.

Por isso, ¢ possivel observar que alguns professores “misturam” diferentes
concepgoes, as quais sdo reveladas na pratica, no miudo da acao didatica.

Outro aspecto a ser considerado é a transposicdo didatica. Essa investigacdo se
concentrou, principalmente, no processo de aprendizagem do professor, com a seguinte
pergunta: Como o professor transforma um saber proprio em saber didatico? Ou: Como
ocorre a transposicao didatica? (Chevallard, 1984; Bronckart, 2010; Lerner, 2002). A analise
aponta indicios sobre como ocorre a transposi¢do didatica, os quais podem ser tomados para
pesquisas futuras e deixam importantes contribui¢des para a investigagdo no campo da
didatica.

Por um lado, observa-se que a transposicdo didatica ¢ um dos aspectos da
aprendizagem dos professores no qual, tal como a crianca, ele passa por processos de
assimilacdo e acomodacdo. Nesse processo, “mesclam-se” os conhecimentos que o professor
tem sobre didatica e sua concepcdo sobre a génese do conhecimento, tudo isso entremeado
com questoes éticas, politicas, humanas, ou seja, aspectos das teorias implicitas do professor
que, segundo Pozzo y Acheuer (1999) in Rebollar (2011) la labor educativa, se sustenta en
ciertas concepciones sobre el aprendizaje y la ensefianza que son producto de la cultura
educativa en la que los profesores y los alumnos se han formado a través de sus prdcticas
educativas®. Dessa maneira, ¢ possivel observar que essa mistura de concepgdes e/ou linhas
tedricas que sustentam os diversos curriculos, as avaliagdes externas € os programas de
formagdo no Brasil, em diferentes esferas, com forte tendéncia a uma corrente voltada para o

empirismo, deixa um forte rastro na formagao das teorias implicitas dos professores.

2 O trabalho educativo se sustenta em certas concepgdes sobre a aprendizagem e o ensino que sdo produto da
cultura educativa em que os professores e os alunos foram formados ao longo de suas praticas educativas.
(Traducdo da pesquisadora)
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Constatou-se também que, por mais polémica que seja, a manutencdo de uma linha
tedrica, nesse caso, a corrente psicolinguistica de corte piagetiano, ao longo de trinta anos, e,
mais concretamente, ao longo do Programa Ler e Escrever na Rede Estadual de Sao Paulo -
Brasil, gerou uma forte possibilidade de reelaboragdo de teorias implicitas, e,
consequentemente, mudanc¢a na pratica pedagogica. Ainda que com muitas distor¢des, os
dados apontam que os professores se apropriaram de muitos procedimentos didaticos e das
ciéncias da linguagem, parte deles de uma constitui¢ao tedrica mais consistente e coerente,
considerando-se a complexidade que ¢ a mudanga na pratica pedagogica fundamentada pelos
estudos sobre as teorias implicitas.

Ao final da pesquisa, foi possivel concluir que as etapas definidas para a sua
elaboragao foram muito pertinentes, pois elas permitiram observar, especificamente, cada uma
das nuances envolvidas no processo da investigagdo: o saber do professor (por meio da edi¢ao
de texto na tela do computador), a etapa intermedidria em que o professor planejou a situagao
didatica (planejamento) e a aula propriamente dita. Sem cada uma delas, seria impossivel essa
aproximacao com o fendmeno da transposicao didatica, um enredado processo que permeia a
complexidade da formacao e a construgdo do fazer docente.

Pode-se dizer que os esquemas interpretativos de alguns professores, ou o modo de
compreender a fun¢do docente, em alguns casos, funcionam como obstaculos conceituais que
dificultam a tematizacdo das proprias experiéncias com este tema especifico: a edi¢cdo de
textos na tela do computador — uma tarefa nova, nunca antes experimentada -, assim como
levar esse tema para as classes. Podemos afirmar isso considerando o nimero de professores
que desistiram de participar desta investigagdo, inferindo que, entre outros motivos (mudanga
de escola, remoc¢ao), por considerar muito dificil trabalhar com a tematica proposta e por
considerar dificil enfrentar um desafio que questionava suas representacdes sobre ensino e
aprendizagem. Em contrapartida, alguns professores que se dispuseram a enfrentar o desafio,
mantiveram-se presos, ou foram conduzidos, inconscientemente, por esquemas interpretativos
sobre o papel do professor, que compreendem que o professor deve “conduzir” toda a acdo do
aluno, e, para isso, cabe grifar, de forma inconsciente, utilizaram estratégias metodologicas
que buscam controlar, chegando ao extremo de ditar o texto que ja estava escrito no panfleto,
controlando as agdes dos alunos, evitando o dialogo. Ressalta-se também, o medo de lidar
com as TICs, o medo de que os alunos quebrassem os equipamentos, e, talvez, o medo de
expor o ndo saber do docente, fato que, nesse modo de entender o papel docente, ¢é

inconcebivel.
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De outra parte, os professores mostraram muitos avangos quando se dispuseram a
refletir sobre suas proprias praticas letradas, criando, assim, condi¢des de se entregar a tarefa
nova, enfrentando os desafios e encontrando solugdes, incertas, porém, estruturantes, que
puderam promover a aprendizagem de todos os envolvidos.

Detectou-se que varios fatores interferem no processo da transposicao didatica, entre
0s quais se destacam: as teorias implicitas do professor; seus conhecimentos sobre o conteudo
tratado; os postulados tedricos que orientam sua pratica sobre a génese do conhecimento
(como se aprende), ainda que (e, quase sempre ocorre), o professor ndo tenha consciéncia
dela; os saberes do docente sobre a didatica especifica (nesse caso, sobre como ensinar a ler e
a escrever), a coeréncia ou ndo, das instituigdes formativas do pais, estado e municipio em
que o profissional se localiza; e a estabilidade de programas de formagao das redes de ensino,
nas quais estdo inseridos.

Constatou-se, também, ser de fundamental importancia que o professor conheca o
conteudo que pretende ensinar aos alunos. Parece redundante, mas a pesquisa mostrou que,
mesmo em caso de professores com muito conhecimento sobre didatica e, com muita
disposicdo em atuar a partir da matriz tedrica construtivista, se o professor ndo conhece o
conteudo e todas as suas implicacdes, prejudica a qualidade de suas intervengdes. No caso da
edi¢do de textos na tela do computador, ficou evidente, na analise da pesquisa, que um maior
conhecimento sobre o contetdo (sobre sua abrangéncia, suas implicagdes e suas nuances),
possibilitaria aos professores intervengdes mais potentes, como pudemos observar no caso da
professora P19.

Outro aspecto que, evidentemente, definiu a natureza de algumas intervengdes dos
professores (no planejamento e na aula), como parte do processo da transposi¢cdo didatica, ¢ a
clareza ou néo sobre os postulados tedricos que orientam a pratica pedagogica. E muito dificil
compreender em qual linha tedrica se orienta cada acdo do professor (agrupamento,
consideracao dos saberes do sujeito, ouvir o aluno, devolver perguntas, transformar questdes
em situacdes-problema, ensinar o aluno a buscar informagdes, saber o momento de informar,
entre outros). As situacdes de formagdo que envolvem a tematizacao da pratica pedagdgica
discutida por Weisz (1999), paralelamente ao aprofundamento tedrico sobre as questdes
conceituais, tém-se demonstrado as mais eficientes como estratégia metodologica de
formacao, pois tém potencial para modificar as representacdes complexas envolvidas nas
teorias implicitas, discutidas especialmente por Pozzo (2006).

Os conhecimentos dos professores sobre a didatica especifica, nesse caso, do ensino da

leitura e da escrita, ¢ outra dimensao que implica no processo de transposi¢cdo didatica. E
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sabido, e essa e outras pesquisas comprovam, que os professores se apropriam mais
rapidamente de alguns procedimentos didaticos do que dos postulados teéricos que os
justificam. Foi possivel observar que houve um movimento comum entre os professores de
“experimentar” alguns procedimentos aprendidos em situa¢des de formagdo, na elaboragdo do
planejamento e nas aulas sobre edicdo de textos publicitarios na tela do computador,
principalmente, aprendidos no Programa Ler e Escrever.

Procedimentos utilizados com algumas distor¢des, as vezes por falta de compreensao
sobre a fundamentacdo teoria do préprio procedimento e, muitas vezes, pelo fato do
procedimento nao ser adequado para aquele conteudo, gerando assim uma intervengao
inconsistente, imprecisa, que se distancia do alcance dos objetivos almejados. Podemos
utilizar, como exemplo, a utilizagdo do “texto fatiado™, como foi utilizado pela dupla P11 e
19, como uma das atividades propostas na edi¢ao de textos publicitarios.

A proposta de organizar textos que os alunos conhecem e sabem cantar e reproduzir de
memoria, impressos em tiras de papel, dividido em partes (palavras, versos ou estrofes), foi
apresentada aos professores nas formagdes de professores, especialmente no PROFA
(Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores), em situagdes de atividades de leitura
que tinham como objetivo ajudar na compreensdo do sistema de escrita pelos alunos. Essa é
uma das atividades propostas para a compreensdo do sistema de escrita, a ideia é que, diante
de um texto que conhecem de memoria e sabendo o que esta escrito, os aprendizes mobilizam
as estratégias de leitura e isso contribui muito para o avango na compreensao do sistema de
escrita.

Foi observado que uma dupla de professoras recorreu a essa atividade quando a
proposta era planejar atividades que envolvessem a edicdo de textos publicitarios na tela do
computador. Esse movimento indica que, no processo de transposi¢ao didatica, os professores
se utilizam de procedimentos que conhecem, em situacao adversa a que ele tem de resolver,
para solucionar um problema novo (planejar uma aula envolvendo um contetido novo). Na
situagdo expressa nessa pesquisa, as professoras utilizaram um procedimento proposto, em
outra situacdo, para a compreensao do sistema de escrita, para uma situagao que envolvia a
edicao de texto publicitario na tela do computador.

E possivel inferir que, no processo de transposicdo didatica, os professores utilizam
procedimentos que conhecem para ensinar conteidos de diferente natureza, quando se trata de
um conteudo ainda nao abordado em situacdo de formacao.

Outro aspecto que merece ser considerado no processo de transposicao didatica ¢ a

coeréncia ou ndo das instituicdes formativas do pais, estado e municipio em que o professor
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se localiza. O professor ¢ produto de sua historia e sua historia ¢ composta por geragdes que
passaram pela escola, geralmente, geracdes de ex-alunos (neto de ex-alunos, filhos de ex-
alunos...), e também ¢ produto de sua experiéncia como aluno e de sua experiéncia
profissional. Dessa forma, carrega, em sua constituicio como docente, uma acumulagdo
historica de informacdes, impressdes e experiéncias sobre educagdo. Da mesma maneira, é
fruto das linhas tedricas adotadas historicamente pelas instituigdes governamentais. E
importante destacar que ha uma parte (grande) de responsabilidade dessas agéncias
governamentais na formacgdo das teorias implicitas dos professores, como aponta Pozzo

(2006):

Estamos convencidos de que cambiar las practicas escolares, las formas de aprender
y ensenar, requiere también cambiar las mentalidades o concepciones desde las que
los agentes educativos, en especial profesores y alumnos (aunque también cabria
considerar a los padres y las madres, los gestores educativos, los politicos y los
propios investigadores, que quedan fuera de la lupa de este libro), interpretan y dan
sentido a esas actividades de aprendizaje y enseiianza®. (P. 690)

No Brasil, ndo h4 projeto ou programas de estado claros para a Educagdo. Ha
programas de governo, que sdo sazonais, mudam de acordo com o partido que esta no poder
em determinado momento. Geralmente, muda a cada elei¢do, que acontece a cada quatro
anos, e, as vezes, ndo ¢ raro, muda antes do final dos mandatos. Isso provoca uma
esquizofrenia pedagogica, o que gera, nos docentes, os frutos de sua histéria, como ja foi dito,
uma confusdo tedrica que se expressa em suas praticas. Além disso, ndo temos, nas
universidades brasileiras, a tradigdo de investigagdes didaticas, o que causa um
distanciamento entre as pesquisas e as praticas de salas de aula. O resultado ¢ que, na pratica
da sala de aula, convergem as experi€ncias pessoais dos docentes com as diferentes
concepgdes comunicadas pelas instituigdes, somadas & ma qualidade da formacgdo inicial,
expressas em situagoes em que nao ha clareza sobre qual teoria sustenta a pratica docente.

Mais um aspecto que merece ser considerado ¢ o impacto da estabilidade de
programas de formagao na rede publica de educagdo do Estado de Sao Paulo.

Conforme anunciado, um dos critérios para a selecdo dos professores participantes
desta pesquisa era que eles deveriam participar por, no minimo, trés anos do Programa Ler e

Escrever da Rede Estadual de Educacao.

63 Estamos convencidos de que, mudar as praticas escolares, as formas de aprender e de ensinar, requer também
mudar as mentalidades ou concepgdes a partir da qual os agentes educativos, em especial, os professores e
alunos (e, também caberia, considerar os pais ¢ mdes, os gestores educativos, os politicos ¢ os proprios
investigadores, que estdo fora do foco desse livro), interpretam e ddo sentido a essas atividades de e
aprendizagem e de ensino. (Tradug@o da pesquisadora)
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O estabelecimento desse critério possibilitou uma anélise criteriosa sobre a influéncia
dos preceitos abordados na formagao de professores, nas decisdes tomadas pelos professores
participantes da pesquisa, diante do desafio de planejar e colocar em pratica situagoes
didaticas que levassem em consideragdo a edicdo de textos publicitarios na tela do
computador, conforme proposto nas Etapas 2 e 3. Foi observado que todos os professores
participantes se preocuparam em garantir ou se aproximar, ainda que com distor¢des, de
algumas condig¢des didaticas abordadas na formacao. Quanto aos agrupamentos, as atividades
foram realizadas em duplas, trios, ou coletivamente (rodas de conversa ou discussdes em
grupo) - nenhuma atividade foi proposta para ser realizada individualmente. Quanto a gestao
do tempo, todos os professores propuseram trabalhos em situacdo de sequéncia didatica,
nenhuma com atividades isoladas. Em relagdo ao género, todos os professores se preocuparam
em definir o género a ser abordado nas atividades, ainda que com distor¢des.

Os dados dessa pesquisa indicam que muitos dos preceitos abordados no Programa Ler
e Escrever foram considerados pelos professores diante da tarefa de transformar um saber
pessoal em situagdo didatica, fato que denota que a presenca de formagdo continuada,
coerente e frequente, no decorrer da carreira do docente, garante algumas condigdes que se
expressam no cotidiano da sala de aula. Essas condigdes se centraram mais na didatica do que
no contetdo e indicam, ainda, que hd pouca compreensao sobre as concepgdes que embasam
as propostas de organizacao didatica.

E possivel afirmar que esta pesquisa atingiu os objetivos propostos, pois contribuiu
para a compreensao dos processos de conhecimento dos professores na transformagao de um
saber proprio em planejamento e implementagdo de uma situagdo didatica sobre uma tematica
ndo abordada como contetdo na formacdo continuada do Programa Ler e Escrever. Por meio
da analise do material coletado nas trés etapas, esta investigacdo contribuiu para a
compreensdo do complexo processo da transposi¢ao didatica.

Por este estudo, pode-se interpretar e identificar a presenga de alguns principios
construidos na formagdo continuada oferecidas pelo Programa Ler e Escrever ao elaborar e
implementar a nova situagdo didatica.

E, também, esta pesquisa poderd contribuir para a revisdo e elaboracao de estratégia(s)

metodoldgica(s) de formagao e acompanhamento da pratica docente.

8.2. Dificuldades

As principais dificuldades encontradas no desenvolvimento desta pesquisa foram:

e Definir o publico-alvo.
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e Encontrar os professores que se encaixassem no perfil do publico-alvo e que se
dispusessem a participar da pesquisa, para a qual deveriam se locomover até a
Diretoria de Ensino, fora do local de trabalho e, em alguns casos, fora do horario de
trabalho.

e Reunir os professores em um unico espaco e definir o cronograma.

e Manter os professores em todas as etapas, uma vez que muitos deles mudaram de
escola, de horario de trabalho, de turno.

e Pela mudanga de alguns professores foi necessario repetir as duas primeiras etapas
para os professores novos.

e Conhecer e chagar até o programa aTube Catcher.

e Receber os dados da terceira etapa, j& que cada professor realizou essa etapa
individualmente e em suas unidades escolares.

e Organizar e gerenciar 0s arquivos.

e Transcrever os arquivos.

e Lidar com alguns recursos tecnoldgicos como o Programa aTube Catcher, filmadora,

Programa Google Drive.

8.3. Sugestoes

e Realizacdo de outras investigagdes sobre transposicdo didatica, para um maior
aprofundamento sobre o tema.

e Aprofundamento e divulgacdo de outros recursos informaticos em pesquisas nas
salas de aula.

e Ampliacdao do foco das formagdes continuadas; além das estratégias metodoldgicas,
focar o aprofundamento dos contetdos e a fundamentacao tedrica que embasam as
propostas didaticas.

e Manter e ampliar situagdes de tematizacao da pratica pedagogica.

Essa pesquisa foi planejada para se organizar em trés etapas e, através delas,
compreender o processo da transposi¢cdo didatica. Ao final desse trabalho constatou-se que
seria interessante dar continuidade na investigagdo, por isso, fica como sugestdo para futuros
pesquisadores a elaboracdo de mais trés etapas possiveis.

Analisar junto com os professores as primeiras trés etapas, a Etapa 5 — Replanejamento -
propor que voltassem a planejar a mesma situagao didatica, e a Etapa 6 — Realizacao das aulas

planejadas (colocar em pratica esse novo planejamento). Essa seria uma situagdo em que se
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construiriam muito mais elementos sobre a transposicdo didatica e, talvez, uma condi¢do de
estudo em que se aprofundaria a possibilidade de utilizar as teorias implicitas dos docentes,
sobre o ensino e a aprendizagem, como instrumento de formacgao de professores, pois, dessa
forma, seria possivel, ou ndo, mudar a representacdo construida, de forma implicita, em
didlogo com as teorias mais avangadas sobre didatica da alfabetizagdo, ou seja, parafraseando

Weisz, realizar-se-ia, assim, um didlogo entre o ensino e a aprendizagem.

8.4. Implicacées Educacionais

Esta investigacdo contribuiu para a conscientiza¢do dos envolvidos - e de outros que
participaram de forma indireta da pesquisa -, sobre a emergéncia em incorporar as praticas
sociais de leitura e escrita, mediadas pelas TICs, na pratica da sala de aula. Muitos professores
ja estdo incorporando.

A pesquisa buscou evidenciar, ainda, que as criangas ndo sdo “tabulas rasas”. Os
alunos que participaram da pesquisa mostraram que sabiam muito sobre o uso das TICs e
sobre textos publicitarios.

Do mesmo modo, contribuiu para constatar que a edicdo de textos publicitarios na tela
do computador ¢ uma potente situagdo didatica, tanto para formagdo do professor, como para

o ensino de lingua escrita que envolvem as praticas sociais.
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E preciso, sobretudo, e ai ja vem um destes saberes indispensaveis, que o formador,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da producao saber, se convenga definitivamente de que ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producao ou sua
construcao.

(Freire, 2011, p. 24)
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