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Lo que no puede esta dicho con desmesura y desde voces altisonantes.
Lo que no puede esta diagnosticado y estudiado.

/Serad que nos quedamos con ese texto sobre lo ya dicho o pensamos a la
escuela guiada por un horizonte de transformacion amorosa? Una institucion que es

lenguaje y textualidad.

Una presencia material y subjetiva en la vida de las personas que transitamos

por ella.

Puede pensarse a la escuela como afin a lo que Rita Segato conceptualiza como

el proyecto historico centrado en las cosas, aquel que prioriza la acumulacion y el
productivismo, el enriquecimiento y el lucro. Ese que, junto con ser funcional al capital,
promueve la “vida cosa”, promueve la crueldad, la incapacidad de ponerse en el lugar

de las demas personas

[...] La escuela como acontecer de escenas jcomo entramos en contacto con ese

acontecer? (nuevamente, Silvia Duschatzky).

¢;Como hacer de la escuela un lugar donde poner a prueba nuestras

sensibilidades y donde negarnos a aceptar lo que se da por sentado?

(Grosso, 2021)
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Resumen

Este trabajo busca dar cuenta de las formas en las que se expreso la pedagogia de
la memoria en la cultura escolar del Colegio Universitario Patagonico' durante el periodo
2015-2019. En ese contexto, la implementacion de politicas de memoria sufrié un
repliegue que se expreso en la presencia de discursos negacionistas y relativistas respecto
a la ultima dictadura civico-eclesidstica-militar y el desfinanciamiento de los programas

educativos que estaban orientados a fortalecer la memoria colectiva.

Se parte de la premisa de que los emprendedores de memoria (Jelin, 2002) del
Colegio Universitario Patagonico impulsan propuestas de enseflanza y aprendizaje
singulares que buscan resignificar el deber de memoria en un contexto de negacionismo
respecto al terrorismo de Estado. En este sentido, la oferta educativa preuniversitaria mas
austral del pais se despliega en una zona donde el terrorismo de Estado y la guerra de
Malvinas trascurrieron dejando testimonios, marcas de memoria, sobrevivientes y una
voluminosa memoria colectiva del periodo que hacen posible conocer el pasado reciente
con ciertas particularidades. De hecho, el Colegio fue fundado por el Consejo de Rectores

de Universidades Nacionales en 1982.

La Semana de la Memoria en el Colegio Universitario Patagénico es una
experiencia de trabajo institucional que se funda en la pedagogia de la memoria y esta
atravesada por la historia regional. Las tensiones entre las cuales se analizara este trabajo
se relacionan con cémo discurren los componentes de las practicas locales de la escuela
y las politicas estatales. Por este motivo, se emplea el enfoque cualitativo etnografico
como estrategia metodologica para abordar, por un lado, lo estatal-institucional, y, por
otro, las identidades-subjetividades de la cultura escolar, reconociendo las zonas grises
existentes entre la dictadura y la democracia del pasado reciente, y las implicancias de

abordarlas.

Palabras clave

Cultura escolar, Pedagogia de la memoria, Juventudes, Historia regional reciente.

'Rl Colegio Universitario Patagonico ampliéo su nombre en la Resolucion del Consejo Superior n.°88/22
Superior de la Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco (UNPSJB). Actualmente, se denomina
Colegio Universitario Patagonico Prof. Adriana Librandi. Se encuentra en el desarrollo de la tesis el marco
en el que se dio la ampliacion del nombre del colegio.



Summary

This work seeks to account for the ways in which the pedagogy of memory was
expressed in the school culture of the Patagonian University College during the period
2015-2019. In this context, the implementation of memory policies suffered a withdrawal
that was expressed in the presence of denialist and relativist discourses regarding the last
civic-ecclesiastical-military dictatorship and the underfunding of educational programs

that were aimed at strengthening collective memory.

It is based on the premise that the memory entrepreneurs of the Patagonian
University College promote unique teaching and learning proposals that seek to resignify
the duty of memory in a context of denial regarding State terrorism. In this sense, the
southernmost pre-university educational offer in the country is deployed in an area where
State terrorism and the Malvinas war took place, leaving testimonies, memory marks,
survivors and a voluminous collective memory of the period that make it possible to know
the past. recent with certain peculiarities; in fact, the College was founded by the Council

of Rectors of National Universities in 1982.

Memory Week at the Patagonian University College is an institutional work
experience that is based on the pedagogy of memory and is traversed by regional history.
The tensions between which this work will be analyzed are how the components of local
school practices and state policies run. So, the qualitative ethnographic approach is used
as a methodological strategy to address, on the one hand, the state-institutional and, on

the other, the identities-subjectivities of the school culture.

Keywords

School culture, Pedagogy of memory, Youth, Recent regional history.
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Obertura

El objetivo de la presente investigacion es indagar las multiples maneras en las que se
expres6 la pedagogia de la memoria en el Colegio Universitario Patagonico durante el
periodo comprendido entre 2015 y 2019. El colegio conforma la oferta educativa de nivel
secundario de la Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco (UNPSJB) desde
1983, con tres orientaciones: Bachiller en Humanidades y Ciencias Sociales, Bachiller en

Comunicacion y Tecnicatura en Energias Renovables.

Las conmemoraciones en el Colegio Universitario Patagonico por el Dia Nacional
de la Memoria por la Verdad y la Justicia y el Dia del Veterano y de los Caidos en la
Guerra de las Malvinas —efemérides que forman parte de los calendarios escolares desde
los afios 2002 y 2000, respectivamente— permitieron la consolidacién de una propuesta
de trabajo integral que se tradujo en la Semana de la Memoria, en la que se elaboran en
cada ciclo lectivo diferentes programas con actividades tanto para el Ciclo Basico como
para el Orientado —difusion de recursos audiovisuales, entrevistas y charlas con

sobrevivientes, viajes de estudios a sitios de memoria de la region, entre otras—.

Existe un amplio desarrollo bibliografico (Finocchio, 1994; Carretero, Rosa y
Gonsales, 2006; Carretero y Kriger, 2007; Lorenz, 2007; Godino, 2009; Funes, 2013) que
indaga en la importancia de las efemérides como dispositivo escolar en la formacion y
transmision de un relato historico con fuerte impronta positivista respecto a una Unica
identidad nacional. Kriger (2010) formula el valor de la escuela como un espacio
estratégico con el objetivo de la construccion de la identidad nacional y del ciudadano
“[...] para la transmision del legado de significados comunes que, a pesar de las grandes
crisis ligadas a su dudosa eficacia para la construccion de conocimientos que la vienen

conmocionando, mantiene una incuestionable eficacia para construir identidades” (p. 24).

A partir de la década de 1980, el relato de las efemérides orientado a construir una
identidad nacional uniforme se fue modificando, lo que gener6é nuevos imaginarios de
identidad nacional. Demko (2009) explica que la escuela busco los modos de desarrollar

imaginarios renovados de ciudadania, pluralistas, interculturales y alejados de la impronta
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nacionalista. Estos nuevos modos de hacer escuela se fundamentan, entre otros elementos,

en un “deber de memoria

Los nuevos imaginarios de identidad nacional y ciudadania son estudiados
ampliamente por la ya mencionada autora Kriger (2010). Ella indaga en la socializacién
politica juvenil en el &mbito escolar a través de las relaciones entre pedagogia y politica.
Parte desde la critica radical al sentido comun adultocratico que afirma la apatia de la
juventud en cuestiones politicas. La ensenanza de los contenidos disciplinares de la
Historia y la emotividad identitaria que se produce durante las conmemoraciones
escolares dificulta el desarrollo de la comprension historica por parte de los estudiantes?.
Desde 1980, las conmemoraciones se encuentran orientadas a que la formacion de la
ciudadania esté ligada al deber de memoria. En generaciones que reciben el legado del
Nunca Mas, debemos profundizar los estudios que arrojen luz sobre esos vinculos y las

contradicciones resultantes de la ensefianza historica y la conmemoracion escolar.

Indagar en el deber de memoria permite afirmar que, durante la transicion
democratica, existié un supuesto que primo en los ambitos educativos centrado en que el
recuerdo y la politica activa en relacion con el pasado dictatorial podrian construir
democracia. Kriger (2010), cuya postura compartimos, sostiene que la formacién politica®
necesaria para ejercer plenamente la ciudadania y nutrir activamente las democracias
pluralistas requiere de comprension histérica. En el mismo sentido, Jelin (2017)

transforma este supuesto respecto a la democracia y el Nunca Mas en pregunta:

En el momento fundacional de las transiciones, hubo una consigna clara
que, bajo distintas formulas, se repetia en todas partes: Nunca Mas.
Implicita en esta consigna estaba la idea de que era necesario crear las
condiciones para que la violencia vivida no se repitiera “nunca mas” en
el futuro. {Como interpretar esta consigna? ;Qué era lo que no habia
que repetir? ;De qué condiciones se hablaba? Surge en un primer
momento un mandato, un “deber de memoria”, ligado a la idea de
“recordar para no repetir”. Pero, ;qué era lo que habia que “recordar

ZA partir de aqui, evitamos el desdoblamiento de género en la escritura con el fin de agilizar la lectura. Sin
embargo, no desconocemos ni avalamos la desigualdad entre géneros ni su expresion en el lenguaje.

3 Para distinguir lo politico de la politica la autora sigue a Lefort (1992). Mientras que el primer término
designa a “un momento de ruptura y renovacion del orden social, de radical contingencia, donde se
muestran las alternativas posibles y desaparece cualquier interpretacion de necesidad historica, que no
necesariamente se tiene que expresar en procesos revolucionarios o grandes cambios sociales, sino también
en hechos de caracter menos radical” (Mufioz, 2004, p. 23); la politica es “el lugar donde se ha normalizado
lo politico, es decir: el espacio donde se recrean los intercambios institucionalizados del conflicto, donde
se oculta la contingencia radical del orden y se tratan de domesticar las diferencias” (Mufioz, 2004, p. 23).
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para no repetir’? En palabras mas tajantes: ;no habia que repetir la
violencia o las condiciones que le dieron origen? (p. 266)

Estudios recientes respecto a la Ley de Educacién Nacional permiten advertir una
continuidad con la Ley Federal de Educacion sobre la valoracion positiva de la escuela
como espacio para la construccion de la memoria colectiva sobre la historia reciente
iniciada en la transicion democratica (De Amézola, 2008; Pappier, 2017). En cuanto a
esto ultimo, y en reformas posteriores de disefios curriculares, como contenido disciplinar
en las materias de historia. Por lo expuesto, interpelar el deber de memoria que se impone
con posterioridad a la “nueva Argentina” (Novaro y Palermo, 2004)* y que opera en lo
escolar en los términos propuestos por Jelin junto a la transmision de sentimientos,
narrativas y conocimientos del pasado reciente regional es un punto interesante que

retomaremos en las siguientes paginas.

Desde este lugar, diremos que la ensefianza de la historia reciente en el Colegio
Universitario Patagonico se desarrolla con algunas singularidades en el marco de una
agenda de trabajo institucional ya consolidada, llamada Semana de la Memoria, en la que

se aborda e incentiva la reflexion sobre el pasado reciente en clave regional.

El abordaje del terrorismo de Estado y la guerra de Malvinas en el Colegio
Universitario Patagonico reconoce la violacion de los derechos humanos durante el
periodo en el que se despleg6 la maquinaria de terror, la desaparicion forzada de personas
en centros clandestinos de detencion (CCD), el nacimiento en cautiverio y la apropiacion
de identidad, la censura y la persecucion, la tortura a soldados por parte de altos mandos
del Ejército durante la Guerra de Malvinas, entre otras modalidades represivas. Ambos
procesos historicos se abordan a partir de la pedagogia de la memoria, en ocasion de las
conmemoraciones calendarizadas como Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la

Justicia y el Dia del Veterano y de los Caidos en la Guerra de las Malvinas.

Esa semana de conmemoracion logra institucionalizarse en el colegio durante los
afnos 2017 y 2018, en el marco del gobierno de Mauricio Macri, cuando la pedagogia de
la memoria, el terrorismo de Estado y los crimenes de lesa humanidad fueron
relativizados y minimizados desde el discurso politico y publico, discursos que fueron
acompaiiados por un desfinanciamiento total de los programas educativos nacionales que

desde el 2003 buscaban fortalecer la memoria colectiva.

“La expresion refiere a la Argentina post 2001.
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Estudiar la pedagogia de la memoria en clave local nos brinda singulares
oportunidades para profundizar en la comprension de los vinculos entre las
conmemoraciones del pasado reciente argentino, la ensefianza de la historia regional y la
formacion politica de la juventud. Al respecto, si bien las juventudes no pueden modificar
el pasado, si puede cambiar la memoria sobre €l y las formas de reflexionar e intervenir

en la realidad a partir de la construccién —y reconstruccion— de las memorias.
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La memoria y la escuela: algunas filiaciones

Como expresamos en la seccion precedente, la ensefianza del pasado reciente tuvo una
temprana aparicion dentro de las escuelas; sin embargo, su presencia y modos de
habitarlas ha ido modificandose desde que comenz6 la transicion democratica.
Seguidamente, expondremos algunos recorridos e hitos claves que condujeron a los
debates y discusiones actuales en el campo de la pedagogia de la memoria. Durante la
década del 80 y 90, el movimiento de derechos humanos en Argentina crecid y se
consolidd. En tal sentido, nombraremos aquellos elementos que resultan de interés para

pensar el rol de la escuela en una sociedad que dice Nunca Mas.

La teoria de los dos demonios fue central durante la etapa alfonsinista, con la
publicacion en 1983 del informe de la Comision Nacional sobre la Desaparicion de
Personas (CONADEP), donde se dieron las primeras formas de visibilizacion y de
reconocimiento de la palabra “victima”. También resulta de trascendencia el
enjuiciamiento a las juntas militares, asi como las condenas y absoluciones, que sientan
un precedente poderoso como legado ético y politico para toda la region latinoamericana

al momento de condenar estos crimenes.

Las leyes de Obediencia Debida y Punto Final® sancionadas en 1986 y 1987
durante el gobierno de Alfonsin no trajeron el buscado olvido, sino que dieron impulso y
legitimidad al recorrido posterior en materia juridica de Verdad y Justicia. Con la
anulacion de la jurisprudencia que permitia la impunidad, se fortalecido la nocion de
crimenes de lesa humanidad. Esto implica que las atrocidades y delitos cometidos son de
cardcter inhumano, y forman parte de un ataque generalizado y sistematico contra la

poblacion para aplicar politicas de Estado.

En este proceso de crecimiento del movimiento de derechos humanos,
quisiéramos destacar varios aspectos que se conjugan: la restitucion de la identidad a
jovenes apropiados, las acciones reparatorias del Estado para las victimas del terrorismo,

la labor del Equipo Argentino de Antropologia Forense (EAAF), la anulacion de las leyes

> Las leyes de Punto Final n.° 23.492 y Obediencia Debida n.° 23.521 fueron anuladas y declaradas
inconstitucionales el 14 de junio de 2005.
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de Punto Final y Obediencia Debida, la creacion de museos y sitios de memoria junto a
otros procesos de monumentalizacion y sefalacion que forman parte del acervo y de la

memoria colectiva. Raggio (2017) comenta al respecto:

En agosto de 2002, se instituyo el 24 de marzo como el Dia Nacional
de la Memoria por la Verdad y la Justicia, mediante la Ley n.® 25.633,
incluyendo jornadas en los calendarios escolares jornadas alusivas que
“consoliden la memoria colectiva de la sociedad, generen sentimientos
opuestos a todo tipo de autoritarismo y auspicien la defensa permanente
del Estado de derecho y la plena vigencia de los derechos humanos”.
Este paso dio cuenta de un cambio de las politicas publicas con respecto
al pasado reciente. El Estado nacional desde sus distintos poderes
decidi6 impulsar un proceso social de elaboracion del pasado desde sus
distintas instituciones.

Propio del clima de época en que se sancionaban estas leyes orientadas a sostener
una politica activa de memoria es la edicion de Entre generaciones’, dirigida al colectivo
docente, publicada durante el afio 2001, que expresa mas bien de manera intuitiva un

posicionamiento inicial sobre lo esperable de la escuela en relacion al “deber de memoria”

al que nos referiamos previamente:

Un nuevo escenario irrumpe en la Argentina de hoy [...], el paso de la
memoria entre generaciones es una empresa que nos convoca en lo que
a la educacion le cabe: la construccidn de nuevos sentidos, de un mundo
que no repita las violencias del pasado [...], aprender a contar de otro
modo abriendo un espacio diferente de la mera rumiacion dolorosa o
vengativa del pasado y permitir un olvido que no borra la huella, si no
que nos marca en lo acontecido. (p. 57)
Un tiempo después, en el marco del trigésimo aniversario del golpe de Estado, los
recursos y repertorios de accidn para mantener viva la memoria plural y el pasado
conflictivo abundaron. Las producciones alusivas fueron extensas y formaban parte de

diversas iniciativas y convenios respecto a publicaciones, actos, convocatorias y

conferencias.

Entre las publicaciones alusivas, nos interesa poner el foco en el libro Un pais. 30

anos en el marco de la coleccion 30 arios de lucha y resistencia, impulsado por Ediciones

6 La coleccién “Ensayos y Experiencias” de Ediciones Novedades Educativas tiene mas de 100 ejemplares
publicados. Se encuentra destinada a directivos, asesores, psicopedagogos, psicologos, tutores, consejeros
y orientadores, a docentes y otros profesionales de la educacion y de la salud. Aborda las tematicas y
problematicas psicosociales e institucionales, desde la psicologia y la psicopedagogia hacia la construccion
de una perspectiva transdisciplinaria del campo educativo. Entre generaciones es la publicacion n.° 40
(2001), en la que diferentes autores abordan la problematica de la transmision en el &mbito escolar.
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Madres de Plaza Mayo. En ¢l se expusieron testimonios, entrevistas y ensayos a amplios
sectores culturales e intelectuales que repudiaban la dictadura y que apostaban a la
educacion de las nuevas generaciones. En tal sentido, se ponia en valor la labor de los
movimientos de derechos humanos por una trascendencia vinculada, inicialmente, a la
busqueda de familiares desaparecidos y, luego, al reconocimiento de una significacion

historica de mayor envergadura al recuperar los fundamentos éticos del Estado.

Asi, confluyeron sentidos historicos y practicas concretas con la aparicion de las
primeras politicas de memoria y, a partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional
en el afio 2006, se sumaron al calendario de conmemoraciones escolares el 24 de marzo
como Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la Justicia y Dia del Veterano y de los
caidos en la Guerra de Malvinas, que corresponden a la violacion sistematica de los

derechos humanos durante la segunda mitad del siglo XX’.

El “deber de memoria” de la escuela no estuvo reducido al cumplimiento de esas
conmemoraciones estipuladas en el calendario de efemérides. En la politica de transmitir
el pasado reciente resulto decisivo el Programa Educacion y Memoria de alcance federal,
las narrativas construidas desde el Programa y las normativas sefialadas previamente

confluyeron en el patrimonio y acervo de la pedagogia de la memoria®.

La contradiccion entre lo propiamente disciplinar y lo emotivo —que, como
hemos sefialado, resulta nodal en las conmemoraciones escolares— esta presente en los
desafios de la escuela actual. En esa contradiccion entre los ideales romadnticos
identitarios y los ilustrados cognitivos que la fundaron, podemos ver como la pedagogia
de la memoria busca ser un contrapunto en aquel abordaje mas tradicional que ponia el
énfasis en la formacion de la identidad nacional y que, como demostraron centralmente
Carretero y Kriger (2004), puede interferir negativamente en el desarrollo del
pensamiento historico y de imaginarios de ciudadania que incorporan la diversidad y

pluralidad.

El programa nombrado inscribe sus lineas de accion en la Ley de Educacion
Nacional n.° 26.206. En el fragmento que se comparte a continuacion encontramos

referencias a sus ejes prioritarios y a la politica de Estado en la que se enmarca su labor:

"La provincia de Buenos Aires incorpora el 16 de septiembre como el dia de los derechos de los estudiantes
secundarios en alusion a la noche de los lapices.

$EI programa reune colecciones digitales, materiales educativos e impulsa el trabajo federal, las referencias
en este proyecto son minimas en relacion al trabajo que despliega.
Véase https://www.argentina.gob.ar/educacion/programas-educativos/recursos-educativos
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Que el Ministerio De Educacion De La Nacion desarrolla desde 2003
una politica de Educacion y Memoria que promueve la ensefianza de la
historia reciente organizando sus temas en tres ejes tematicos
prioritarios: Memorias de la dictadura: el terrorismo de Estado en la
Argentina; Malvinas: Memoria, Soberania y Democracia; Holocausto
y genocidios del siglo XX. Que el despliegue de esta politica educativa
se produce en el marco de una politica de Estado que puso en el centro
de sus acciones los derechos humanos, las politicas de “memoria,
verdad y justicia”, la soberania y la identidad nacional —en dialogo y
en alianza con los paises de la region suramericana.

La produccion de recursos educativos destinados a todos los niveles para abordar
el pasado reciente fue un rasgo distintivo durante el periodo 2009-2017 en el marco de
las politicas publicas de educacion en la memoria. En diversos materiales disefiados por
el Estado, podemos encontrar expresiones como Educacion en la Memoria, en soportes
virtuales, audiovisuales y graficos. Entre las acciones impulsadas, resultan destacables el
desarrollo de una red nacional de intercambio, actividades de formacion docente en todo
el pais, presenciales y virtuales, acompafiamiento en el desarrollo curricular de las
tematicas del pasado reciente, trabajo articulado con todos los niveles del sistema
educativo, convocatorias a estudiantes y docentes de todas las regiones para producir
trabajos de recuperacion de la memoria local sobre el pasado reciente en las distintas

regiones del pais.

Por ultimo, la Red Nacional de Educacion y Memoria se formaliza mediante la
resolucion del CFE N° 269/15, cuyo objetivo central es el de consolidar, ampliar y
sostener la politica educativa de memoria en todo el territorio nacional a través de las
jurisdicciones provinciales, estableciéndose de este modo la Red como un espacio de
referencia y trabajo entre todos los Ministerios de Educacion del pais. Esto capitalizo y

sistematizd la experiencia resultante de hacer pedagogizable el terrorismo de Estado’.

En el ambito educativo, como afirma Cueto Rua (2017), el “piso de verdad”
construido desde la transicion democratica, que sostiene la existencia de un plan
sistematico de desaparicion de personas, se afianzé y sirvié de plataforma para avanzar
sobre interrogantes poco explorados hasta el momento. Parte de esos cambios asociados
con la intencidén pedagogica que le damos al estudio del pasado reciente resulta de la
complejidad implicada en tratar temas, en palabras de Lorenz (2002), “atin abiertos”. Este

historiador se pregunta cudles son los modos de narrar el horror dentro de las aulas al

La expresion se vincula al campo de la pedagogia de la memoria.
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estar los docentes interpelados por esas historias y memorias; es decir, como lograr la
transmision sin que ese relato reproduzca “el show del horror” —aquel catidlogo de
aberraciones que circul6 medidticamente y que no estaba acompafiado de explicaciones

historicas—.

Precisamente a partir de los cambios y en dialogo con estas lecturas surgen otras,

como las que proponen Dussel y Pereyra:

Pese a la renovacion de la ensefianza de la historia a lo largo del siglo
XX las narraciones de los adolescentes sobre el pasado reciente hacen
reverencia a una nacion univoca y homogénea [...] ; Es posible articular
la memoria de otra manera, habilitando una transmision que permita un
vinculo mas interesante y democratico sobre ese pasado? (2006, p.
271)

A partir de este recorrido, podemos afirmar que la pedagogia de la memoria ha
capitalizado un patrimonio vasto: la sancién de leyes, el Programa Educacién y Memoria,
la Red Nacional que articuld el trabajo entre distritos del pais y la reflexién sobre si misma
respecto a sus cambios y continuidades. Por lo expuesto, es necesario avanzar en
territorios de vacancia en relacion con la historia regional reciente, su abordaje escolar y

los modos en los que las juventudes habitan la memoria, espacio en el que se inscribe esta

tesis.

Antecedentes

En relacion con los principales antecedentes de investigaciones referidos a pedagogia de
la memoria, nos resulta destacable la tesis de maestria Adamodi (2020), Pedagogia de la
memoria: la transmision del pasado reciente a las nuevas generaciones a través del
analisis de materiales educativos elaborados por el Programa Educacion y Memoria, del
Ministerio de Educacion de la Nacion (2005-2015). En esta se analizan las
particularidades de la transmision del pasado reciente intergeneracional a través de las
politicas publicas de educacion y memoria a partir de la seleccion de una serie de
materiales educativos realizados por el Programa Educacion y Memoria del Ministerio de
Educacion de la Nacion entre los afios 2005 y 2015. La autora selecciona para el analisis
cuatro publicaciones elaboradas por el mencionado programa: Treinta ejercicios de
memoria (2006), Pensar la dictadura: terrorismo de Estado en Argentina (2010), Pensar

la democracia, treinta ejercicios para trabajar en el aula (2013), Pensar la democracia,
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treinta ejercicios producidos en las aulas argentinas (2015). En el analisis de estos
materiales, resulta relevante la intencionalidad que tuvo la materializacién de politicas
educativas: interpelar la experiencia de los sujetos en sus propios presentes y proyectos
de futuros. A su vez, la indagacion en la materialidad de las politicas estatales de
construccion de memoria colectiva y de politicas educativas permite poner en evidencia
la concordancia entre la agencia estatal de las personas que trabajaron en la produccion

de materiales y la politica publica que los enmarca desde todos los poderes estatales.

Por su parte, Pedagogia de la memoria: politicas y practicas de transmision del
pasado reciente en Argentina editado por la Revista Aletheia (2017), a partir de su
introduccion, expresa una profunda preocupacién por el contexto de relativismo y
avanzada contra los derechos humanos que impulsaba el gobierno del expresidente Ing.
Mauricio Macri. El texto valora, recupera e historiza el impacto de las politicas de
memoria en el d&mbito educativo, tanto con algunos programas nacionales como con

abordajes concretos en espacios sefializados como sitios de memoria.

Este dossier resena practicas de transmision del pasado reciente que se han
desarrollado en el pais desde el ano 2005. Cabe destacar que esas experiencias
corresponden a sitios de memoria —anteriormente Centros Clandestinos de Detencion,
como Olympo o el predio de la Facultad de Humanidades de la UNLP y el Programa
Jovenes y Memoria— de las grandes ciudades o a experiencias de Buenos Aires, lo que
deja a la vista una vacancia significativa sobre los modos de transmision en otras regiones
que permitan visibilizar estilos y propuestas educativas en clave local. En este sentido, si
los olvidos y silencios son constitutivos del pasado reciente de una localidad, si operan
otras materialidades en el espacio, otras huellas con otras temporalidades y cronologias
respecto al terrorismo de Estado, es interesante indagar en las propuestas educativas que
contengan esas aristas en pos de ampliar y complejizar el campo de la pedagogia de la

memoria.

Otra investigacion relevante se vincula con las visiones condenatorias acriticas o
superficiales de los “deberes de la memoria” que estudia Pappier (2016) en su tesis La
historia reciente en las aulas de nivel secundario. Practicas escolares en torno a la ultima
dictadura argentina. Alli, la autora realiza un estudio pormenorizado de las practicas
escolares que implican la ensefianza y el aprendizaje de historia en colegios de nivel
secundario de La Plata. Conocer estas practicas implica “develar” la trama en la que

funcionan. A partir de su investigaciéon con docentes y estudiantes del nivel medio,
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Pappier concluye que las experiencias analizadas son en si “[...] contradictorias,
complejas y plurales, presentan regularidades y tradiciones, pero también matices y
singulares caracteristicas” (2016, p. 251). En este sentido, las modalidades de ensefianza
y aprendizaje contintian estando sujetas, en cierta medida, al codigo disciplinar en el que
la cronologia y la memorizacion son centrales, junto al contenido moralizante y
nacionalista. En cuanto al predominio de la memoria sobre el Nunca Mds, esta mas
asociado al “deber de memoria” sin explicaciones histdricas profundas. Por ello, en las
conclusiones de su investigacion, invita a poner el foco en la posibilidad de habilitar las
voces de los jovenes para desentrafiar como interpretan ese pasado y qué experiencias los

atraviesan en el presente (Pappier, 2016, p. 257).

La preocupacion acerca de la transmision de pasados traumadticos también es
estudiada por Legarralde (2018) en su tesis de doctorado Combates por la memoria en la
escuela: la transmision de la ultima dictadura militar en las escuelas secundarias de la
provincia de Buenos Aires (2008-2013). Como demuestra, las problematicas del pasado
reciente han ido quedando delimitadas al campo disciplinar de la historia y la formacién
civica. Las diferencias en el tratamiento curricular y el de las conmemoraciones tiene que
ver centralmente con los objetivos cognitivos e identitarios. A su vez, esa memoria
estatizada es, al interior de las escuelas, disputada y resignificada de manera continua. El
pasado reciente y la complejidad implicada en las narrativas sobre el periodo —que
contienen tensiones profundas— demuestran que le exceden a la ensefianza regulada y

curricularizada, puesto que sus derivas en las y los jovenes son incalculables.

Otro aporte que consideramos significativo es el de Paganini (2020) en
Experiencia y transmision intergeneracional: La construccion de significados en los y
las jovenes visitantes del Espacio para la Memoria y la Promocion de los Derechos
Humanos ex CCDTyE Olimpo (2015-2017). En esta tesis, la autora realiza un analisis
exhaustivo sobre lo que experimentan los estudiantes cuando recorren las instalaciones
del Centro Clandestino de Detencion, Tortura y Exterminio (CCDTyYE) “Olimpo”. En la
investigacion es destacable el espacio que ocupa la juventud al momento de pensar las
narrativas que el sitio construye y hace foco en las inquietudes e intereses de los
estudiantes que visitaron el espacio en el marco de propuestas educativas ofrecidas por
las escuelas. En tal sentido, se torna central la transmision intergeneracional de la historia
del pasado reciente y sus diversas modalidades en espacios de memoria de los grandes

conglomerados urbanos.
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Por ultimo, nos resulta interesante nombrar la investigacion de Peralta (2017), Re-
pensar efemeérides en el siglo XXI. La vision y el abordaje del 24 de marzo entre los
docentes de Ciencias Sociales de escuelas secundarias de Comodoro Rivadavia
(Chubut). Alli, la autora propone secuencias didéacticas en clave local para el abordaje del
24 de marzo. Los recursos sugeridos para el trabajo con estudiantes son el Preambulo de
la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, fotos y notas periodisticas sobre los
centros clandestinos de detencion de la ciudad, poemas y relatos de vida de sobrevivientes
de la region. Si bien es meritorio el uso de fuentes locales para producir materiales en
clave regional, una lectura detenida de las actividades propuestas no solo las vincula al
codigo disciplinar de la Historia —que también encontraba Pappier en sus
observaciones—, sino que desdibuja los puentes posibles con el presente, ya que el uso

de fuentes locales no garantiza por si misma la reflexividad.

De modo que el vacio en investigaciones educativas que contengan los procesos

desde otras latitudes continua sin responder las inquietudes que plantea Lorenz:

(Como trabajar las violaciones a los derechos humanos que se
producen hoy? ;Como analizar la posibilidad de que existan relaciones,
es este aspecto, entre el ayer y el hoy? ;Coémo temas como el delito, la
inseguridad, la marginalidad de los jovenes, la pobreza o la protesta
social son meros temas de Etica y Ciudadania sin relacion con la
historia reciente? [...] Una forma de que cobre sentido en el presente
es justamente pensar en la precariedad actual de esos mismos derechos
conculcados sistematicamente por el Estado hace treinta afios. (Lorenz,
20006, p. 294)

Resulta complejo ensefiar a partir de producciones cuyos relatos estan elaborados
desde matrices interpretativas de tipo ‘“nacional” con periodizaciones que resultan
problematicas para explicar procesos locales, ya que obedecen centralmente a criterios
politicos, y que, a su vez, no habilitan el pluralismo de subjetividades que tienen las
culturas escolares segun los territorios en las que funcionan, como lo es el Colegio
Universitario Patagonico. Siguiendo esta premisa, esta investigacion constituye una
invitacion a revisitar algunos de los principales debates que atraviesan a las politicas de

memoria, en general, y a las politicas de transmision de experiencias pasadas en clave

regional intergeneracional, en particular.

La pedagogia de la memoria es una corriente de pensamiento en crecimiento en
el ambito educativo de aquellas sociedades que atravesaron algln tipo de violacion a los

derechos humanos. Estas experiencias se han configurado como acontecimientos-
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emblema —nocidn que expresa una naturaleza dual en tanto realidad y simbolo a la vez—
y provocan un trabajo de significacion social permanente desde diferentes dmbitos: la
cultura, la politica, la comunicacion, la educacion, la investigacion académica, las redes
sociales, entre otros. Se expresa en narrativas disimiles, en las que se entrelazan
temporalidades y operaciones memoriales selectivas en torno al pasado que se inscriben
en las disputas por el presente y el futuro. Asi, la pedagogia de la memoria se caracteriza
por la reflexion, accion y produccion de recursos didacticos para la ensefianza de pasados
signados por el horror. Tomando como punto de partida las preguntas antes planteadas y
las vacancias sefialadas, en esta investigacion prestaremos especial atencion a las formas
que asumi6 la pedagogia de la memoria en el Colegio Universitario Patagonico durante

el periodo 2015-2019.

Problemacs)

Como desarrollamos desde el comienzo, el problema a investigar gira en torno a la
pedagogia de la memoria en el Colegio Universitario Patagonico durante el periodo 2015-
2019. La intencion es conocer las condiciones histdricas, locales e institucionales que
permiten la aparicion —a partir del abordaje de las efemérides del Dia Nacional de la
Memoria por la Verdad y la Justicia y el Dia del Veterano y de los Caidos en la Guerra
de las Malvinas— y continuidad —gracias al sostén de estudiantes y docentes— de la

Semana de la Memoria en el colegio.

El punto de partida se relaciona con que dentro de la cultura escolar del Colegio
Universitario Patagonico hay diferentes emprendedores y gestores de la memoria. En tal
sentido, es clave sefialar que la Semana de la Memoria tiene la particularidad de presentar
un abordaje situado y anclado en Comodoro Rivadavia (Chubut, Argentina). Al respecto,
destacamos los aportes de la historiografia regional para disefiar conmemoraciones y
planificar la ensefianza sobre el terrorismo de Estado en Argentina y la Guerra de

Malvinas en una ciudad que tiene memorias en pugna respecto al pasado reciente'”.

10 1 a ciudad fue base de operaciones durante la guerra de Malvinas, tal como hemos referido al inicio.
Durante el conflicto, en una sesion del Consejo de Rectores de las Universidades Nacionales, se acordd
fundar el Colegio Universitario Patagonico. En el desarrollo de la tesis volveremos sobre las implicancias
del contexto de fundacion y las biografias de docentes que participaron de la Guerra de modos diversos.
Para ampliar la tematica, sugerimos el ciclo de podcast producido por el Instituto de Estudios Sociales y
Politicos de la Patagonia Comodoro y los pasados que importan sobre las interpretaciones del pasado
reciente: https://open.spotify.com/episode/2XAifFqQ2kexFa5QLGXdel
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Como hemos sefialado anteriormente, a partir de la politica estatal de memoria
afianzada desde el ano 2003, los docentes recibimos prescripciones y lineamientos
curriculares, asi como materiales educativos de alcance nacional, para el abordaje del
pasado reciente en el ambito escolar. Resulta necesario conocer las relaciones entre esas
iniciativas estatales para la transmision intergeneracional y la circulacion real dentro de

la cultura escolar del Colegio Universitario Patagonico.

En segundo lugar, relevamos las voces de los grupos involucrados en las
propuestas de la Semana de la Memoria del Colegio Universitario Patagonico, estudiantes
y docentes que hicieron el transito institucional durante el periodo 2015-
2019. Consideramos que las subjetividades forman parte de practicas sociales concretas,
en las que se cruzan variables historicas, de género, clase, entre otras. Estas subjetividades
son plurales y se apropian de maneras diversas del pasado, por eso nos interesa conocer
la sociabilidad politica que se genera, en el sentido de instancias que favorezcan —o
impidan— su puesta en valor, en el marco de las propuestas que se les ofrecen desde el

Colegio Universitario Patagonico.

En tercer lugar, recuperamos los planteos de Kriger (2010) quien plantea que, si
el mundo de las naciones sigue vigente —aun con la profunda integracion de la era
globalizada— y los emprendedores de memoria del colegio resignifican el deber de
memoria en actividades institucionales extracurriculares, es necesario examinar las
caracteristicas de dichas propuestas y los sentidos de ciudadania que fundamentan el
abordaje del pasado reciente regional desde una mirada pedagogica que se pregunta qué,

como y para qué ensear.

En sintesis, algunas de las preguntas que organizan la investigacion son las
siguientes: ;como surgen los emprendedores de memorias en el Colegio Universitario
Patagonico? ;Cudles son las relaciones entre las politicas estatales orientadas a fortalecer
la memoria colectiva y la pedagogia de la memoria en el Colegio Universitario
Patagonico? ;Como son las condiciones institucionales que permiten conmemorar (y
ensefiar) el pasado reciente desde la historia regional? ;De qué manera la pedagogia de la
memoria del Colegio Universitario Patagdnico permite a las y los estudiantes establecer
rupturas y continuidades entre el pasado reciente y el presente? ;Existen conexiones entre
la sociabilidad politica de los estudiantes y el abordaje del pasado reciente que impulsa el

Colegio Universitario Patagonico?
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Coordenadas teoricas

La creciente indagacion en culturas escolares permite afirmar que no es posible encontrar
dos escuelas semejantes independientemente de la intencionalidad estatal para el ambito
educativo. Desde un enfoque gramsciano, las escuelas son los lugares donde se
encuentran el Estado y las clases subalternas. Esta mirada sobre lo escolar es distinta al
enfoque reproduccionista desarrollado por Bourdieu y Passeron (1970); segun su teoria
sobre el sistema educativo, este busca perpetuar los privilegios de clase. De este modo,
fundamentan una teoria de la violencia simbodlica que implica concepciones sobre los
docentes, estudiantes, el vinculo pedagogico y la cultura escolar que no permiten

examinar las dindmicas complejas de interaccion entre el Estado, sociedades y la escuela.

Por ello, partiremos de la antropologia historica para repensar dimensiones y
categorias temporales de procesos tanto conservadores como transformadores dentro de
la educacion. En este sentido, recuperamos de manera central los aportes de Rockwell

(2018)!! para mirar la trama educativa:

En cada escuela interactiian diversos procesos sociales: la reproduccion
de relaciones sociales, la generacion y transformacion de
conocimientos, la conservacion y destruccion de la memoria colectiva,
el control y la apropiacion de la institucion, la resistencia y la lucha
contra el poder establecido, entre otros; su interaccion produce
determinada vida escolar, da sentido preciso a la relacion entre Estado
y clases subalternas en la escuela. (p. 60)

Examinar los modos de la transmision del pasado reciente en clave regional
implica explicitar una conceptualizacion de la institucion escolar. Al reconstruir el

recorrido intelectual de Gramsci, centralmente en sus reflexiones entre Estado y sociedad

civil, Rockwell logra reponer el concepto de escuela de la siguiente manera:

Es una institucion de la sociedad civil con historicidad propia, cuya
conformacidn en cada lugar y época responde a procesos politicos que
la constituyen y la rebasan, que la integran al movimiento social o la
dejan de lado, segun los procesos hegemonicos. (2018, p. 128)

La cultura escolar que se cimenta en el despliegue de diferentes formas de control

y apropiacion, construidas y resignificadas en un juego continuo, permite la

1 Recientemente, Clacso publicod en una antologia la trayectoria tedrica y empirica de la antropdloga E.
Rockwell, destacandose en ella la aparicion de algunos textos traducidos por vez primera en espaiiol.
Recurriremos de manera frecuente a esta edicion para las coordenadas que hacen inteligible la cotidianeidad
escolar. Véase https://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/se/20180223024326/Antologia Elsie Rockwell.pdf
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diversificacion, la alteracion y la historizacion de la realidad colegial. Esto nos resulta ttil
para pensar que el Colegio Universitario Patagénico en su trama especifica y vinculo con
otros ambitos es producto de una construccion social en la que se aloja una existencia
heterogénea y contradictoria no inteligible desde el circulo teorico de la reproduccion de

impronta europea al que referia anteriormente.

Para estudiar las formas de la pedagogia de la memoria retomamos, entonces, la
escuela en tanto una construccion social que acumula una historia institucional y social,
lo que le da existencia cotidiana. Desde este lugar, diremos que la nocion que formula
Jelin (2002) sobre los gestores de la memoria nos permite examinar de manera
privilegiada los caminos recorridos a partir de una institucion particular. Nos interesa en
este punto de manera especial la mirada histdrico-cultural, ya que permite ampliar la
concepcion sobre como entendemos la transmision de la memoria y apreciar la diversidad
de modalidades existentes. Examinaremos esas modalidades que dieron lugar a la Semana
de la Memoria en el Colegio Universitario Patagonico como forma singular de
conmemorar y estudiar el pasado reciente en los tres planos que propone Rockwell para

abordar la cultura escolar, especialmente en la coconstruccion.

El primer plano es una mirada de larga duracion para recuperar las continuidades
y rupturas; el segundo es la continuidad relativa, idea que retoma de Heller (1977) para
reflejar temporalidades y espacialidades de la historia cultural, y, por ultimo, la
coconstruccion cotidiana que tiene como proceso y unidad basica de analisis la actividad
y “apunta hacia todo lo que producen los sujetos que se encuentran en la escuela, al
interactuar entre si y a trabajar con los objetos culturales de ese espacio” (Rockwell, 2018,

p. 182).

Mirar la trama escolar desde estos tres planos nos permite ver las coordenadas que
operan en la pedagogia de la memoria del Colegio Universitario Patagénico y enriquecer
las investigaciones en clave regional que aqui impulsamos. Como se ha sefialado
anteriormente, la pedagogia de la memoria se enriquece desde el pensamiento, la
reflexion sistematica, accion y produccion con caracteristicas singulares en la ensefianza
de pasados complejos y dolorosos marcados por el horror que, desde una mirada
pedagbgica, se pregunta qué, como y para qué ensefiar generando contrapuntos y

confrontaciones con el discurso pedagogico tradicional.

En este sentido resulta pertinente la idea de movimientos en la pedagogia que
formula Korinfeld (2013) para pensar como se va conformando esta corriente pedagdgica.
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Un movimiento refiere a los dilemas sobre qué representar a partir de la progresiva
inclusion de la subjetividad del estudiante —proceso que permite identificacion y
transferencia— para hacer posible la accién pedagogica, ya que los significantes del
pasado son interpretaciones y reinterpretaciones que se realizan desde el presente, en
funcion de ciertas expectativas y proyectos de futuro. Por otro lado, en el lazo pedagogico
la afectacion es mutua. En este sentido, pensar al docente como gestor de memoria
implica evidenciar la subjetividad y su experiencia de vida —e inscripcion de

memorias— en aquellos procesos que ensefia dentro de un formato escolar.

En cuanto al movimiento vinculado con las caracteristicas de la transmision de
pasados complejos signados por el horror, recuperamos los aportes que formula Raggio
(2021) en el campo de la pedagogia de la memoria respecto a los vinculos de la juventud
con el pasado, las caracteristicas de la transmision intergeneracional y sus relaciones con
el tiempo y el espacio de las nuevas generaciones. En este sentido, la pedagogia de la
memoria busca producir subjetividad mediante la transmision reflexiva para que las y los
estudiantes puedan dar cuenta de su experiencia en el presente a partir de experimentar el
pasado e imaginar el futuro. Ese dar cuenta, en palabras de la autora, es que “la
transmision lograda se produce cuando el movimiento es en espiral, y la palabra circula
de generacidn en generacion, no de modo lineal, sino que va y vuelve” (Reggio, 2021, p.
260) y significa el reconocimiento de la institucion escolar como productora de

subjetividades.

Otras coordenadas claves para el problema de investigacion de este proyecto son
la de juventud y subjetividad. Para pensar la trama de relaciones escolares intersubjetivas

resulta esclarecedora la mirada de Korinfeld (2013):

Preguntar por la subjetividad es preguntar por los sujetos, no es
individual ni colectiva; atraviesa esa disyuncioén y se constituye -se
construye y se produce- en el dominio de los procesos historicos y
diversos de producciéon de sujetos. Nos referimos a lo subjetivo como
singularidad atravesada por situaciones y épocas; es decir que los
acontecimientos sociales, politicos y culturales configuran a los sujetos
y son configurados por ellos. Las situaciones y los acontecimientos
comprenden el transitar-habitar las instituciones y la participacion mas
o menos activa de los sujetos en cada momento de su vida. La
subjetividad estd atravesada por los modos historicos de la
representacion con los cuales cada sociedad determina aquello que
considera necesario para conformacion de los sujetos aptos para
desplegarse en su interior, enunciados ideologicos, representaciones del
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mundo, logicas de la identidad. La subjetividad es cultura
singularizada, asi como la cultura es subjetividad. (p. 102)

Por lo expuesto, examinar la complejidad de la produccién de subjetividades
vinculada con la transmision del pasado reciente en clave regional implica considerar los
procesos de subjetivacion como momentos constitutivos de los sentidos y significaciones
que rompen con miradas lineales de la juventud, permitiendo historizarlas y

contextualizarlas.

Asimismo, resulta necesario expresar como entendemos la juventud. Margulis y
Urresti (1996) destacan el caracter simbolico del concepto juventud, sosteniendo que no
€s un mero signo, no es una representacion simbodlica separada de las condiciones
materiales que la producen y significan. Por ello, afirman que la juventud es mas que una
palabra. Tal como explica Manzano (2010), “el concepto juventud implica una compleja
polisemia, que es preciso estabilizar desde el comienzo”. A partir de alli, diremos que, en
un sentido general, la juventud es el devenir subjetivo —y toda su complejidad— de la
persona a lo largo del ciclo vital. En sintesis, es una categoria sociocultural construida,
historicamente situada, inmersa en relaciones de poder y con interseccionalidades en
clase, género, territorio, estilos culturales, entre otros (Bourdieu, 1990; Feixa, 1996;
Margulis, 1996; Margulis y Urresti, 1998; Chaves, 2005, 2010, 2019). La juventud como
categoria también produce sentidos, dado que resulta una identidad agentiva, cambiante

y flexible (Kropff, 2008) y se encuentra atravesada por el adultocentrismo (Seca, 2020)'2.

Kriger (2016), por su parte, ha desarrollado amplios estudios referidos a la
politicidad de las practicas juveniles, en tanto estos son sujetos centrales de la identidad
nacional y la ciudadania que egresa de las escuelas. Al ser esta la institucion socializadora
obligatoria, los estudiantes son protagonistas de los debates que los interpelan en tanto
generacion. La autora explora una perspectiva sociocognitiva e historica sobre las
invenciones de “la juventud”, ese oscuro objeto de deseo que, sin ser més que una palabra
—como hemos explicado anteriormente—, ha jalonado del siglo XX al XXI Ia
produccion de ese “proyecto comin’ que los Estados nacionales materializan. Justamente
por eso, se pregunta por la politizacion de los jévenes, un comodin poliforme que desde

arriba —por los proyectos estatales— y desde abajo —sobre la acefalia de la crisis

12 Las conceptualizaciones sobre juventudes forman parte del trabajo que realizamos con el Grupo de
Estudios sobre Juventudes, Tramas y experiencias en Patagonia, del Instituto de Estudios Sociales y
Politicos de la Patagonia (IESyPPat) de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la UNP.
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argentina del 2001— se juega en las luchas, siempre politicas, por definir el sentido de
ese proyecto que somos (Kriger, 2016, p. 18). Por este motivo, retomamos su invitacion
para comprender esa insistencia de “lo politico” en el ambito escolar, incluso en su

negacion'>.

Un elemento que es necesario recuperar respecto a las juventudes es el que
propone Rascovan (2013), quien explica: “Sus cualidades no forman parte de una esencia
joven, sino que se construye en un entre”, y son efectos de los procesos inter e
intergeneracionales como factores que producen identidad y diferencia (p. 38).
Posicionarse desde una mirada desustancializadora sobre las juventudes implica, en
palabras de Chaves (2009), producir conocimiento situado sobre esta condicion social e

historica, atendiendo a los clivajes de género, clase y las particularidades del territorio.

Por ultimo, es necesario aclarar las nociones de historia reciente € historia
regional. El concepto de historia reciente no agota su definiciéon en su denominacion, es
decir, el estudio del pasado proximo. Inicialmente, se abocan a su estudio la sociologia y
la ciencia politica; sin embargo, hacia fines de la década del 90, la historiografia incorpor6
el pasado reciente como objeto de estudio. Acordamos con la definicidon en torno a este

objeto que construyen Franco y Levin (2007), quienes al respecto explican:

Se trata de un pasado abierto, de algin modo inconcluso, cuyos efectos
en los procesos individuales y colectivos se extienden hacia nosotros y
se nos vuelven presentes. De un pasado que irrumpe imponiendo
preguntas, grietas, duelos. De un pasado que, de un modo peculiar y
caracteristico, entreteje las tramas de lo publico con lo mas intimo, lo
mas privado y lo mas propio de cada experiencia. De un pasado que, a
diferencia de otros pasados, no estd hecho sélo de representaciones y
discursos socialmente construidos y transmitidos, sino que, ademas,
estd alimentado de vivencias y recuerdos personales, rememorados en
primera persona. Se trata, en suma, de un pasado “actual” o, mas bien,
de un pasado en permanente proceso de “actualizacion” y que, por
tanto, interviene en las proyecciones a futuro elaboradas por sujetos y
comunidades. (p. 37)

Por su parte, Franco y Lvovich (2017) sefialan algunas vacancias y una suerte de

agenda futura sobre el campo. Al respecto, sefialan que es preciso multiplicar los estudios

13 Los discursos que instalaron la apoliticidad de la juventud tuvieron como contrapunto la lectura propuesta
por Rosanvallon (2007). Este autor, contrario a la idea de una declinacion de lo politico, tan en boga en los
90, reflexiona sobre las “mutaciones de la democracia” en las cuales emerge una ciudadania no pasiva, sino
muy activa: reactiva, que protagoniza un tipo de ejercicio democratico no institucionalizado, ligado con las
expectativas y decepciones de la sociedad —frente a la corrupcion de los regimenes politicos, en especial—
(p. 37).
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que dan cuenta de cambios y permanencias en las l6gicas burocraticas y de las multiples

formas de interpretacion entre el Estado y la sociedad civil:

Conocemos aun poco de las instituciones como las universidades en el
camino de salir de lugares mas transitados como en el énfasis en lo
clandestino y la verticalidad del aparato concentracionario para atender
mas a las burocracias estatales, a las practicas regulares que gobernaron
diversas instancias y niveles represivos, a las continuidades de muy
largo plazo sin las cuales los fendmenos dictatoriales serian
ininteligibles. (p. 207)

A su vez, se reconoce aqui la validez operativa del concepto historia regional para
comprender objetos de estudio en los que resulta central la escala de observacion y no la
delimitacion previa del espacio. Esta perspectiva tiene una validez epistemoldgica que
busca diferenciarse de la historia derivada de limites juridico administrativos, a favor de
inscribir aquello que estudia en contextos mas amplios. En otras palabras, son las
interacciones sociales, econdmicas, politicas e identitarias las que delimitan el espacio

para concebir la regién como “sistema abierto” y dindmico, y no de manera anticipada en

las fronteras de una provincia, localidad o paraje.

El conocimiento empirico respecto a las 16gicas de actuacion del régimen militar
en diferentes niveles muestra variaciones en las escalas provinciales, municipales y
locales (Canelo, 2016). De modo que el desarrollo de investigaciones en clave local
permite visibilizar actores, tramas sociales y logicas poco analizadas que revelan
multiples aspectos sobre las modalidades, practicas, circuitos y efectos de la represion
estatal, poniendo en tension cronologias y formas candnicas de interpretar procesos

historicos del pasado reciente que la escuela incorpora en su cultura escolar.

Anticipamos ya que el Colegio Universitario Patagonico se fund6 en el afio 1982
después de sesionar el Consejos de Rectores de Universidades Nacionales durante el
conflicto del Atlantico Sur. Consideramos que no puede omitirse la historia de vida de
docentes que fueron contemporaneos a los procesos que enseian, ya que el analisis de
cada casa de estudio en su propia logica y contexto y la comprension de su cultura escolar
no puede omitir las historias de vida de aquellos docentes que son veteranos de guerra o
sobrevivientes del terrorismo de Estado y, por lo tanto, contemporaneos a la fundacion

del colegio.

Rodriguez (2014), en Universidad y Dictadura, contribuye decisivamente a

pensar nuevos problemas de investigacion. La reconstruccion de trayectorias
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profesionales de intelectuales, rectores y funcionarios permite recuperar la participacion
civil, vinculaciones y alianzas con ¢élites y militares locales; las relaciones que
establecieron esos rectores con los ministros nacionales y la circulacion en redes mas
amplias de intelectuales, investigadores y pensadores nacionales; los cambios y las
continuidades de ideas y personas en el periodo inmediato anterior (1974-1975); y, por
ultimo, las formas especificas que asumio la represion en cada universidad. Entonces,
(coémo aborda el Colegio Universitario Patagonico un pasado que la estructura desde sus

origenes?

Por todo ello, estas nociones de cultura escolar y pedagogia de la memoria,
transmision y juventud, historia reciente y regional servirdn de marco teérico-conceptual

para el desarrollo de esta tesis.

Pertinencia de la problematica

En primer lugar, esta tesis busca abonar a la comprension dialéctica compleja entre los
movimientos educativos centrales —formas hegemonicas de escolarizacion y tradiciones
educativas y culturales diversas que las atraviesan— y aquellos que la confrontan en
multiples escalas espacio-temporales. Por otro lado, la eleccion de mirar la escuela
durante el periodo 2015-2019 permite comprender momentos singulares del movimiento
social en contexto de negacionismo, relativismo y avanzada neoliberal que enunciamos

inicialmente.

Igualmente, la reconstruccion de esta experiencia pedagogica nos permite abrir un
didlogo entre las narrativas que se producen en el ambito escolar —con temporalidades,
testimonios y escalas de analisis propias— y aquellas interpretaciones escritas en clave
nacional para transmitir el pasado reciente. La vacancia sefialada en apartados
precedentes respecto a la historia regional reciente y la investigacion educativa son
significativas. Asimismo, al visibilizar la existencia de modalidades alternativas para
abordar el pasado reciente en distintos formatos escolares se forja un camino posible para
desarmar discursos promotores de relatos homogéneos y lineales sobre la historia
reciente. Los recorridos académicos previos a esta tesis, fundados en la docencia y en la
investigacion del pasado reciente y la historia regional, reivindican la pertinencia del

objeto de estudio.
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Finalmente, la ensefianza de la historia reciente encontrard caminos significativos
al recuperar la historia regional. En tanto productoras de subjetividad, las escuelas pueden
construir propuestas situadas y, principalmente, significativas al expresar todo aquello
que esta “en juego” al momento de establecer lineas de trabajo sobre como ensefiar la
historia reciente y las memorias asociadas con dicho periodo. Por las razones expuestas,
conocer las experiencias de docentes y estudiantes en clave regional es una manera de

profundizar los estudios referidos a la pedagogia de la memoria.

Objetivo general

Contribuir a los estudios sobre pedagogia de la memoria desde un enfoque situado que
considera las posibilidades que ofrece la historia patagdénica para transmitir el pasado
reciente y las apropiaciones que realizan del mismo los estudiantes del Colegio

Universitario Patagénico en Comodoro Rivadavia durante el periodo 2015- 2019.

Objetivos especificos

— Examinar los intereses fundantes y origenes socio historicos del Colegio

Universitario Patagonico en el marco de la guerra del Atlantico Sur.

— Dilucidar los fundamentos en el uso escolar de la historia local para construir

narrativas sobre el pasado reciente.

— Reconocer supuestos y experiencias que se dan entre la propuesta educativa y los

modos del ser joven que habitan en el Colegio Universitario Patagonico.

Hipotesis
— EI Colegio Universitario Patagénico se fund6d desde un paradigma respecto al

territorio estrechamente vinculado con la defensa de la patria en el marco de la

Guerra de Malvinas, que buscaba exacerbar el nacionalismo.

— La cultura escolar del Colegio Universitario Patagdnico contiene, ya desde sus

inicios, diferentes elementos que tensionan los discursos y sentidos fundantes
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como fue el inicial ingreso restricto, abriendo camino a una profunda actividad

interna orientada a democratizar los espacios de gobierno escolar.

— Las narrativas construidas en la cultura escolar del Colegio Universitario
Patagonico respecto al pasado reciente son impulsadas por gestores de la memoria
como experiencia contra hegemonica en un periodo de desmantelamiento de los

programas educativos orientados al fortalecimiento de la memoria colectiva.

— Las escuelas siguen siendo un espacio de sociabilidad politica genuina que

podemos ofrecer como docentes.

Metodologia

Por lo expuesto, podemos decir que las preguntas de investigacion planteadas en
la seccion problema fluctian entre las practicas locales y las politicas estatales, entre lo
institucional-estatal y las identidades-subjetividades dadas en una cultura escolar
determinada. Nos interesa evidenciar lo particular y singular respecto a la experiencia de
la Semana de la Memoria en el Colegio, sin por ello construir una muestra representativa
y generalizable. Se consideraron los componentes de las practicas locales de la escuela y
las politicas estatales, la tension entre lo prescripto y lo que ocurre efectivamente al
momento de conmemorar la historia reciente, tension que interesa sostener a lo largo del
analisis recurriendo al enfoque cualitativo etnografico, aspecto de la estrategia de analisis

desarrollada también en ese apartado.

Las instituciones educativas tienden a producir (y acumular) documentacion. El
desempefio dentro de la escuela nos facilitd conocer el lenguaje institucional, los
mecanismos de produccidon de esos documentos, las trayectorias y usos de los mismos.
La seleccion del corpus busca dar cuenta de la polifonia que caracteriza al problema
planteado anteriormente, por ello explicitamos la combinacion de archivos con los que

hemos decidido trabajar.

El impacto de las tecnologias en la produccion historica, el llamado “giro digital”
(Caimari, 2017), implica atender al impacto de las tecnologias digitales y los cambios en
la construccion de archivos y corpus, asi como las modalidades de consulta y acceso. En
el Museo Nacional del Petrdleo relevamos imagenes inéditas correspondientes a esos

momentos donde la alianza civica, eclesiastica y militar de la zona es captada en actos o
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rondas de prensa dentro y fuera de la institucion. Al respecto, compartimos la propuesta
de Lobato (2002), quien afirma: “La imagen fotografica permite un acercamiento socio

historico al pasado y puede ser examinada criticamente” (p. 36).

A suvez, a partir de la condicion de docente del Colegio Universitario Patagdonico,
contamos con un voluminoso archivo documental escrito, sonoro y audiovisual
relacionado con las modalidades de transmision del pasado reciente durante el periodo
2015-2019. Dicho registro consiste en cronicas departamentales e interdepartamentales,
disposiciones y normativa interna desde el momento de su fundacion, que se encuentran

en la secretaria del colegio.

Por otro lado, recuperamos las actas de sesiones correspondiente al afio 1982 del
Consejo de Rectores de Universidades Nacionales, realizando copias para el archivo de
la escuela de todas esas memorias y cronicas de los encuentros de rectores. A su vez, el
proyecto de creacion del Colegio —un cuadernillo hojas oficio escrito en maquina de
escribir de mas de 100 folios— fue digitalizado para preservar su conservacion. Esta
version digital permite que sea una fuente de consulta y, asi, disponer de un documento
clave sobre los origenes de la institucion. Asimismo, realizamos una serie de entrevistas
a los fundadores del Colegio —cuyo analisis ha sido socializado en diferentes actividades
de produccion y divulgacion académica (2019-2021) y publicado en revistas
especializadas—, a estudiantes y a integrantes del equipo directivo que estuvieron a cargo

de la gestion del colegio durante los afios que se propuso analizar esta tesis.

Por su parte, La documentacion institucional refleja las acciones llevadas a cabo
durante el periodo 2015-2019. Incluye disposiciones y resoluciones de las autoridades de
la Universidad y el Colegio, cronicas del Consejo Interdepartamental, actas de reuniones
por Departamento, asi como publicaciones y comunicados en las redes sociales del
Colegio Universitario Patagonico, desde la implementacion de la comunicacion
institucional en dichas plataformas. Gracias al cambio tecnoldgico mencionado
anteriormente, la mayoria de las cronicas y comunicaciones se envian a todo el personal

mediante correo electronico desde la Secretaria.

En lo que respecta a los recursos audiovisuales, contamos con la posibilidad de
acceso y consulta a los registros de actos escolares de los ciclos lectivos 2015-2019
realizados por el polo de Audiovisuales de la UNPSJB. En ellos, podemos recuperar

palabras alusivas, glosas y discursos centrales, intervenciones de sobrevivientes y
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veteranos. Los registros fotograficos de las actividades que se desarrollan en la Semana

de la Memoria estan disponibles en las redes sociales del Colegio.

En relacion con lo anterior, también debemos considerar los cortos escolares, que
refieren a ficcionalizaciones producidas por estudiantes, en los afios en los que hay

registro (Ciclo lectivo 2017 y 2018).

En cuanto a los registros de viajes de estudio, los mismos consisten en fotos
tomadas en las visitas a sitios de memoria y memorias de talleres coordinados por el
Centro Provincial por la Memoria de Trelew, para cuya dindmica se utilizaron
documentos de archivos provinciales del terrorismo de Estado en la region (causas

judiciales, fichas de seguimiento a vecinos y vecinas, entre otras) de los afios 2017 y 2019.

Por ultimo, contamos con entrevistas realizadas tanto a docentes, colegas

abocados a tareas administrativas, como a estudiantes.

Para analizar dindmicas institucionales, normativas y subjetividades de la
comunidad educativa, seleccionamos trabajos practicos, producciones diversas de
estudiantes y observaciones de conmemoraciones. Hemos documentado lo no
documentado'* (Rockwell, 1980) dentro de la cultura escolar durante el periodo 2015-
2019, para, asi, analizar modos de habitar lo escolar que desbordan lo escrito y normado
(modos de vinculacion con la comunidad, expresiones corporales y verbales

interclaustros, entre otras modalidades).

Para analizar estas practicas, optamos por el enfoque cualitativo etnografico, que
permite conocer y reconstruir como han hecho pedagogizable los diserios y
prescripciones escolares (1), sobre qué es importante conmemorar y los fundamentos
para el uso de la historia regional (Il) y como favorece esa pedagogia de la memoria a
la socializacion politica dentro de la escuela (III). Atendiendo a estos tres ntcleos de
preguntas que orientan este proyecto de investigacion y el corpus planteado previamente,

procederemos a delinear las estrategias de analisis.

I) Para conocer las condiciones que permitieron ensefiar de ese modo, realizamos
una reconstruccion del proceso mediante el cual logrd institucionalizarse la Semana de la

Memoria en el CUP, tomando la categoria de emprendedores de la memoria que postula

4 1a expresion es de Rockwell: “Dentro de este nuevo contexto, la tarea basica de la etnografia es la de
documentar lo no documentado: esta tarea generada en el contexto de las culturas agrafas y extraiias, ahora,
descubre y atiende a los fenomenos propios, demasiado familiares, y, por lo tanto, igualmente
desconocidos”.
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Jelin (2017, p. 51) como clave interpretativa de este proceso en una cultura escolar
singular. La lectura de disposiciones, resoluciones ministeriales, marcos normativos,
programas de trabajo y el analisis de un conjunto de entrevistas es un camino posible para
poner en evidencia cudles fueron las condiciones —y fundamentos politicos

pedagogicos— que hicieron posibles algunos modos de hacer escuela por sobre otros.

I1) A partir de la advertencia de Lahire Bernard respecto a la descripcion como un
momento especifico, diferente y previo a la interpretacion de diversas observaciones
participantes, recurriremos a las descripciones densas'’ que propone Geertz para conocer
las formas y fundamentos de aquello que ha sido pedagogizable respecto al pasado
regional reciente. Este tipo de descripciones posibilita el establecimiento de la
significacion que tiene la accion social para los sujetos y, a su vez, conocer el lenguaje
empleado para expresarnos tanto de manera individual como social. Los recaudos
sefalados resultan claves en el proceso de objetivacion (Geertz, 1987; Lahir, 2005;

Becker, 2016).

IIT) A su vez, realizamos entrevistas a exdocentes (primer director del CPU),
secretaria (se desempeia en el Colegio desde el nacimiento del mismo) y docentes del
area de Ciencias Sociales, como Aguifio (exestudiante del CPU y directora mandato
vencido) y a L. Lascano (exjefa del Departamento de Ciencias Sociales y vicedirectora
mandato vencido). Para indagar en la circulacion, apropiacion y resignificacion
(Rockwell y Ezpeleta, 1983) durante la transmision del pasado reciente en el CUP en el
marco de la Semana de la Memoria, resulta de interés realizar encuentros con estudiantes
en dinamica de taller para favorecer el intercambio y el didlogo. A partir de estos
encuentros entre pares, puede ser posible pensar en la construccion de una matriz de datos
y definir codificaciones para establecer otras conexiones entre los datos que permita

ampliar el analisis.

BS1a expresion, tan difundida en la investigacion educativa con perspectiva antropologica, es de Clifford
Gertz (1992).
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La construccion de un proyecto pedagogico regional

En este capitulo, caracterizaremos el contexto en el que fue concebido el proyecto de
creacion del Colegio Universitario Patagénico (de aqui en adelante, CUP). Para ello, nos
interesa pensar en una continuidad historica en la que no sea la ruptura el tnico criterio
para organizar preguntas y problemas; en cambio, tendremos en cuenta lo complejo que
resulta el marco en el que germind el proyecto educativo preuniversitario mas austral del
pais, cuyas tareas académicas iniciaron en el afio 1983. Esta situacion da cuenta de
continuidades y cancelaciones del proyecto pedagdgico fundante que nos permiten pensar
en una periodizacion diferente sobre el rol de las fuerzas armadas en la region —mas alla
de lo estrictamente militar—, la impronta de la comunidad salesiana en la historia de la
educacion de la zona mientras los discursos democratizadores ganaban peso en el &mbito
educativo nacional y el Estado reforzaba su presencia en una region que habia sido

provincializada hacia 25 afios.

Sobre los origenes de la Universidad Nacional de 1a Patagonia San Juan Bosco

La Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco (en adelante, UNPSJB),
fundada en 1980, tiene su sede central en Comodoro Rivadavia (Chubut) y es el resultado
de la unificacion de diferentes casas de estudios que existian previamente en la region.
Las instituciones educativas precedentes fueron tres. La primera de ellas tiene un origen
salesiano y arancelado, se trata de la Universidad San Juan Bosco (de aqui en adelante,
USJB), fundada en 1962 por la ley 14.557; ese marco legal permitia la creacion de
universidades privadas y catolicas, en las que podian formarse estudiantes que quedaban
extramuros de las universidades publicas y laicas. Este proceso es interpretado en lineas
generales como el inicio de la crisis del monopolio estatal sobre la educacion superior
(Lindo, 1984). La segunda institucion es la Universidad Nacional de la Patagonia (de aqui
en adelante, UNP), gestada a partir de la visita de Lanusse a Comodoro Rivadavia en el
marco de la inauguracion del Hospital Regional. Instruye al ministro de Educacion,
Gustavo Malek, crear una universidad nacional, lo que se concreta en abril de 1973 por

ley 20.296. El decreto ley promulgado durante el proceso militar se aceler6 en el gobierno
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democratico del presidente Héctor Campora. Por ultimo, se encuentra el Instituto de
Trelew, elemento clave para comprender la configuracion de la universidad actual con
diferentes sedes en la region cordillerana, del Valle y la Peninsula del Chubut. En
términos de referencia a la historia institucional, diremos que en 1973 por ley 20.296 se
crea la UNP; en 1979 se suscribe el convenio de unificacion de la UNP y la UPSJB; hasta
que en 1980 se sanciona por ley 22.173 la creacion de la UNPSJB producto de la fusion'®.

Aligual que en el resto del pais, la politica educativa enmarcada en el Plan Taquini
permitio proyectar 14 universidades durante la década del 1960. La propuesta tendia a
nacionalizar los territorios mediante el ofrecimiento de estudios superiores que estén
vinculados con las demandas de la zona, tales como las carreras de ingenieria, mineria o
aquellos referidos a biologia marina en la zona patagonica. Esta politica educativa era
entendida como una manera de diseminar la cultura nacional mediante la creacion de
establecimientos que garanticen cierta institucionalizacion y homogeneizacion cultural.
A su vez, subyace también la intencidon de retener a la juventud en un supuesto entorno
natural en pos del desarrollo regional, mientras en el plano nacional e internacional eran
protagonistas de los principales conflictos, luchas y transformaciones sociales. El
gobernador Benito Fernandez en la creacion de la UNP mencionaba que esta era parte de
un proyecto que posibilitd “[...] la liberacion patagonica de esa suerte de colonialismo
interno que nos obliga a dispersar a nuestros hijos fuera del paisaje familiar, del entorno
cotidiano, para que puedan capacitar su vocacion y mejor servir a la Patria” (Murphy y

Carrizo, 2023).

La identidad y cultura institucional de la universidad refleja ampliamente los
imaginarios de la Patagonia que circulaban desde la década del 50 y 60, lo que Ruffini

(2018) reconstruye en los siguientes términos:

Para el gobierno de Frondizi, la Patagonia constituia un lugar a
desarrollar ya que era el escenario adecuado para lograr la
autosuficiencia en materia energética y petrolera. En ella Frondizi
centrd gran parte de su programa desarrollista a través de las
denominadas “batallas del petroleo y del acero” como parte de un plan
de crecimiento econdmico mds amplio planificado para el sur. La
Patagonia qued6 incluida entre los ejes de un futuro polo de desarrollo

16 En 1988, durante un gobierno universitario cogobernado, los representantes en el Consejo Superior
aprobaron como fecha de creacion de la Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco el dia 4 de
mayo de 1974, debate dado en el marco de la recuperacion democratica. En la seccion anexo, se encuentra
una tabla de elaboracion propia que refleja el recorrido institucional que elaboramos en funcién de la
consulta a archivos y fuentes.
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y constituy6d una parte esencial del impulso desarrollista cristalizando
un imaginario asociado a la “Patagonia-energia” o a la “Patagonia
recurso”, cuya transformacion impulsada por la accion estatal sobre un
espacio geografico que el gobierno nacional consideraba “débilmente
argentinizado. (Ruffini, 2018, p. 34)

La existencia en la Patagonia de lugares y espacios con dominio estatal en

diferentes grados aseguraba un manejo discrecional de la autoridad y el uso de las fuerzas

para dirimir la conflictividad social. Para Ruffini,

[...] si bien no se puede establecer una comparacion en magnitud y
profundidad con la represion desatada en la tltima dictadura militar,
queda establecida una continuidad notable en los métodos y practicas
utilizados en el Plan Conintes y los que apareceran posteriormente
como parte del universo cotidiano de la loégica oculta y clandestina de
la represion estatal iniciada en 1976, que tuvo en el Plan Conintes!” un
antecedente directo. (2018, p. 38)

Entre el plan educativo Taquini y las politicas econémicas desarrollistas, en un
marco de avanzada represiva oficializada en el Plan Conintes, las concepciones sobre la
Patagonia la vinculan como espacio a nacionalizar para lograr plenamente sus funciones
productivas, imaginarios que se alimentaban del argumento de la inmadurez y el
salvajismo de la region. Es decir, el contexto en el que se funda la universidad encarna
un discurso sobre nuestra zona como inmadura y vacia, destinada a ser protegido por el
Estado y donde la educacion religiosa de tipo salesiana permitio un tutelaje permanente
por parte de esta congregacion hacia el resto de los sectores sociales. Para Barros y
Muriete, “[...] el denominado Plan Taquini sugeria crear nuevas universidades,
independientes de los centros actuales de educacion superior, libres de sus problemas y
orientadas a insertarse adecuadamente en la solucion de los problemas de la Argentina
del futuro” (2018, p. 201). De este modo, la creacion de las universidades o instituciones
casas de estudio del nivel superior es vista como una politica de desconcentracion,
descentralizacién y territorializacion. Mediante la regionalizacion de los estudios

superiores se buscaba desarticular las potenciales movilizaciones juveniles en las grandes

urbes.

Al momento de avanzar en el estudio de las dinamicas universitarias en diferentes

regiones, nos encontramos con una dificultad doble. Por un lado, hay una vacancia

0| plan CONINTES (Conmocion Interna del Estado) fue creado durante la presidencia de Arturo Frondizi
para reprimir el conflicto social.
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notable en investigaciones en clave regional que arrojen luz sobre las universidades
durante el periodo de referencia'®. Por otro, quienes intentamos avanzar en estas dreas
también nos encontramos con la necesidad de accionar concretamente para incentivar la
preservacion de archivos pedagogicos producidos durante la dictadura. Preservar los
archivos es una condicidn necesaria para continuar explorando y estudiando el pasado en
nuestro territorio, de modo que acrecentar el corpus analitico de la produccion

historiografica educativa es un aporte en ese camino.

La eleccion de una escala de observacion y analisis local suele estar condicionada
por la disponibilidad y/o el acceso a fuentes y fondos publicos o privados, provinciales o
locales. En este sentido, la débil tradicion de rescate de los archivos y consecuente
resguardo de la historicidad de lo educativo influyeron en las decisiones metodologicas
respecto al uso de fuentes orales y memorias personales. Al respecto, recuperamos la
diferenciacion que hace Nazar (2010) entre archivos de la represion y archivos de la
dictadura. Los primeros comprenden los fondos documentales de las instituciones que
actuaron en el funcionamiento represivo, como asi también aquellos de las organizaciones
sociales que actuaron resistiéndolo, y no solo abordan el periodo 1976-1983. Los
segundos, entre los que se encuentran los archivos y fuentes que aportamos, comprenden
un recorte cronologico, una seleccion de la produccion documental generada en el periodo
de la ultima dictadura militar. En el andlisis de las memorias evocadas en las entrevistas
realizadas y los documentos hallados, se destacan las actas que patentizan el intercambio
entre rectores mientras transcurria la guerra de Malvinas cada vez que sesionaba el
Consejo de Rectores de Universidades Nacionales, teniendo registro de tres encuentros
nacionales, y el Proyecto educativo de creacion del Colegio donde los mandatos elitistas

fundantes de la institucién aparecen de manera contundente'’.

Estos procesos de crecimiento institucional en el ambito educativo en la region
entre mediados de la década del 70 y principio de los 80, resultantes en buena medida de
alianzas entre intelectuales, sectores conservadores y diferentes sectores de las fuerzas,

implican observar que el estudio de memorias universitarias enmarcadas en la historia de

% En eventos académicos, se han divulgado recientemente algunos avances sobre la creacién de
universidades a escala regional, tal es el caso de los avances presentados en el marco de las
Jornadas académicas El 73 a debate. A 50 arios del retorno del peronismo al gobierno, sobre la Universidad
de Mar del Plata, fundada durante ese afio.

19 Por lo expuesto, no quedan agotadas las posibilidades indagatorias de este y otros senderos de analisis,
razon por la cual se encuentra a disposicion en anexos la entrevista completa y tres actas del Consejo de
Rectores de la Universidad Nacional del periodo 1982.
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la educacion argentina durante los afos correspondientes a la tltima dictadura permite
visibilizar responsabilidades y escribir una historia que actie intencionalmente sobre el
entramado de la desmemoria (Kauffman, 2021)*, entramado del que participan
responsabilidades intelectuales, corresponsabilidades, consentimientos, y silencios
complacientes. Asi, consideramos que para historizar las culturas escolares desde una
mirada de larga duracion es importante desanudar memorias ocultas y olvidos forzados,
avalados en gran medida por la impunidad vigente respecto al terrorismo de estado en

nuestra region.

Franco y Lvovich (2017) sefialan que es preciso multiplicar los estudios que dan
cuenta de cambios y continuidades en las relaciones sociales y las multiples formas de

interpretacion entre el Estado y la sociedad civil:

Conocemos aun poco de las instituciones como las universidades en el
camino de salir de lugares mas transitados como en el énfasis en lo
clandestino y la verticalidad del aparato concentracionario para atender
mas a las burocracias estatales, a las practicas regulares que gobernaron
diversas instancias y niveles represivos, a las continuidades de muy
largo plazo sin las cuales los fendmenos dictatoriales serian
ininteligibles. (p. 207)

Hay consenso en sefialar que durante la ultima dictadura civico-militar hubo una
reestructuracion de la educacion en el nivel superior, expresada en el control ideologico
y una fuerte represion tanto a docentes como estudiantes (Da Silva Catela, 2010;
Izaguirre, 2011; Rodriguez, 2015; Millan y Seia, 2019). El analisis que hicieron los
intelectuales que acompanaban al régimen sobre el sistema universitario nacional y las
“excesivas” matriculas de estudiantes, carreras ¢ instituciones llevd a un recorte
presupuestario que afect6 a las universidades de manera directa, tal como expresan los
rectores en sus encuentros y plenarios, asi como un crecimiento de las matriculas de
ingresantes y estudiantes en universidades privadas. También disminuyd el presupuesto
nacional destinado a lo educativo en los otros niveles, y los rectores de las casas de

estudios que gestionaron durante el régimen tuvieron trayectorias profesionales muy

singulares en funcion de cada contexto institucional.

El conocimiento empirico respecto a las logicas de actuacion del régimen militar

en diferentes niveles muestra variaciones en las escalas provinciales, municipales y

Npq expresion refiere a quienes no asumen los compromisos pedagogicos y responsabilidades durante la
ultima dictadura civico-militar.
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locales, escenario ampliamente estudiado por Canelo (2005, 2008, 2013, 2015), entre
otros investigadores. De modo que el desarrollo de investigaciones en clave patagénica
permite visibilizar actores, tramas sociales poco analizadas que revelan multiples
aspectos sobre las modalidades, précticas, circuitos y efectos de la represion estatal,
poniendo en tension cronologias y formas candnicas de interpretar procesos historicos del

pasado reciente.

Tal como hemos anunciado, la Universidad Nacional de la Patagonia present6
ciertas particularidades en sus primeros afios de funcionamiento al ser creada en el marco
de la gestion “montonera” de Jorge Taiana. Del trabajo de archivo realizado, la tapa del
diario local al momento de inaugurarse la ciudad universitaria en nuestra comunidad
evidencia la presencia contundente de fuerzas eclesidsticas, una mujer con tapado de piel,
y jerarcas militares con sastreria/uniformados junto a civiles. La misma permite ilustrar
el complejo contexto historico en el cual comienzan las actividades de la UNPSJB. En al
menos los primeros 10 afos de funcionamiento, la cultura institucional estuvo
fuertemente atravesada por estos poderes. Si la guerra de Malvinas permitid reposicionar
en el espacio publico a estas alianzas conservadoras durante un breve periodo de tiempo,
diferentes instituciones —como nuestra universidad— fueron salvoconductos donde las
fuerzas y los sectores religiosos se mantuvieron, con mayor o menor fuerza, de forma
regular. Actualmente es la unica universidad con nombre salesiano.

Tlustracion 1. Tapa del diario EI Patagonico (6 de abrll de 1982)

] NUES | HU FRIS SULIGI | ARALA
3 ﬂPl.lCﬂmON DEL TRM’! DU INTE RA HER{CM‘O DE ASISTENCIA RECIPROCA

i1 COSTA MENDEZ
v== PLANTEQ EN LA
§ OEALAACTITUD
DE ARGENTINA ——

CONDENQEL
GOBIERNO LA
AMENAZA -
JM’AL INGLESA

Fuente: Hemeroteca disponible en Biblioteca UNP.
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La tapa del diario corresponde a la prensa local El Patagonico del 6 de abril de
1982 vy, si bien tiene como noticia central la muerte del soldado M. Almonacid —aspecto
sobre el que volveremos en las secciones siguientes—, en la parte inferior puede leerse
“Universidad iniciose el curso 1982”; en el copete que acompaiia el titular también puede

leerse:

En un formal acto académico cumplido ayer en el edificio concluido de
la futura ciudad universitaria, se produjo ayer la apertura del ciclo 1982
de la Casa de Altos Estudios. Entre las altas autoridades asistentes, el
Obispo de Comodoro Rivadavia, monsefior Argimiro Moure, los
representantes de la intendencia —Alfonso Walsh, sec. de gobierno—
y del Comando de la Novena Brigada de Infanteria —teniente coronel
Querubin Raso— entre otras autoridades locales.

En las lineas previas, resefiamos que los campos de la historia reciente y regional
tuvieron un crecimiento desparejo y sostenido desde la transicion democratica, tanto en
la produccién historiografica como en las reflexiones metodoldgicas sobre su objeto y
sujeto de estudio. En sus respectivas agendas comienzan a delinearse algunas vacancias;
entre ellas, referiamos a cuestiones de areas y problemas, disponibilidad de archivos,

periodizaciones renovadas y escalas de andlisis posibles para delinear las investigaciones

futuras.

Una de las marcas de origen de la conformacion profesional del campo de estudios
del pasado reciente estuvo vinculada con el estudio de la dictadura militar y las formas
represivas desplegadas en la sociedad. El andlisis de la trama cultural, las agencias
estatales y las modalidades o practicas que fueron posibles entre la sociedad civil, los
intelectuales, las instituciones educativas y las areas de ejecucion que posibilitaron el
gobierno (en el sentido amplio) en regiones australes del pais es un campo a enriquecer
con investigacion empirica. La Universidad Nacional de la Patagonia forma parte de las
16 universidades nacionales fundadas entre 1971 y 1973. En el proceso de su creacion
podemos reconocer dos tendencias historicas: la primera de ellas esta asociada a la
impronta que instalaron las instituciones educativas precedentes de la localidad; la
segunda refiere a las dindmicas sociopoliticas regionales y nacionales. En esta seccion,
las resenaremos brevemente, para avanzar en la seccion siguiente sobre las singularidades

de la oferta educativa que ofrece el Colegio Universitario Patagonico.
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Como hemos dicho, funcionaron tres instituciones educativas con anterioridad a
la UNPSJB. La primera de ellas tiene un origen salesiano y arancelado, se trata de la
Universidad San Juan Bosco, fundada en 1962 en un proceso interpretado en lineas
generales como el inicio de la crisis del monopolio estatal sobre la educacion superior
(Lindo, 1984). La segunda institucion es la Universidad Nacional de la Patagonia gestada
a partir de la visita de Lanusse a Comodoro Rivadavia en el marco de la inauguracion del
Hospital Regional. Instruye al ministro de Educacion crear una Universidad Nacional
estableciendo para tal fin una Comision Promotora, que se concreto en abril de 1973 por
ley 20.296. El decreto ley promulgado durante el proceso militar se acelero en el gobierno
democratico del presidente Héctor Campora, es decir, entre el retorno del peronismo al
gobierno y la llegada de la ultima dictadura civico-militar. Por ltimo, el Instituto de
Trelew. En términos de referencia a la historia institucional, diremos que en 1973 por ley
20.296 se crea la UNP; en 1979 se suscribe el convenio de unificacion de la UNP y la
UPSJB, entre el Ministerio de Cultura y Educacion y el Obispado de Comodoro
Rivadavia; hasta que en 1980 se sanciona por ley 22173 la creacion de la UNPSJB. La

tapa del diario compartida previamente se referia a ese momento.

En cuanto a las dindmicas sociopoliticas regionales, nacionales y globales, es
necesario referir al contexto de profunda movilizacion que tiene la juventud y el
movimiento estudiantil durante las décadas del 60 y 70, y que quizas el momento de
mayor visibilidad a escala global haya sido el Mayo Francés, dandole la agencia
transformadora a todo el conjunto escolar que ya tenian trabajadores y campesinos

(Hobsbawm, 1999).

El Cordobazo, asi como los procesos de movilizacion de Trelew que tuvieron su
momento mas algido en el ‘72, son hitos que evidenciaron el rol que estaban ocupando
jovenes y estudiantes en los momentos de mayor conflictividad social en Argentina. En
Comodoro Rivadavia y Trelew también estaba presente parte de esta juventud trabajadora
y estudiantil que se organiza para luchar por demandas asociadas al derecho a la
educacion y el cuestionamiento a la estructura académica verticalista y salesiana. La
participacion activa de los contingentes juveniles del peronismo dentro de la region da
cuenta de un amplio repertorio de practicas con diferentes grados de politicidad que

traspasan lo estrictamente politico partidario (Murphy, 2020).

Estudios como los de Muriete y Barros (2010, 2018) o Villafafie (2016) permiten

afirmar que desde 1971 los estudiantes de Comodoro Rivadavia reclamaron por las

44



condiciones en que estudiaban utilizando diferentes repertorios de accion y lucha que
fueron radicalizando. Inicialmente, via presentacion de notas internas en los
establecimientos educativos de carécter arancelado y salesiano. Luego, se movilizaron
por la ciudad ocupando el espacio publico con el apoyo de diferentes sectores, tales como
familias o sindicatos. Posteriormente, extremaron medidas tomando y ocupando
fisicamente las instalaciones de la USJB. Por ultimo, iniciaron una huelga de hambre. La
intervencion desde el poder central que recibi6 la casa de estudios salesiana y privada
gener6 un marco alentador dentro de la sociedad para la creacion de la Universidad

Nacional.

Otro elemento significativo de las dinamicas regionales y nacionales estd dado
por el impulso estatal. En el informe presentado en el marco del Programa de Evaluacion
Institucional Permanente (PEIP) del afo 2002, Baeza explora las relaciones del Estado
como agente de desarrollo regional, demostrando a través de la documentacion y
reglamentacion que la UNPSJB desde sus inicios sostuvo esta impronta progresista en la
region. Los gobiernos dictatoriales que se sucedieron entre las décadas del ‘60 y 70 en
nuestro pais mantuvieron como voluntad expresa la de asociar las universidades, la
educacion y el desarrollo a los postulados de la Seguridad Nacional, bajo una perspectiva
que se consideraba modernizante respecto a las universidades. Baeza (2002) explica que,
segin estos idedlogos, la descentralizacion y regionalizacion del sistema universitario
permitiria el desarrollo y crecimiento econdmico de las provincias (p. 14), razon por la
cual indagaron exhaustivamente en las caracteristicas productivas de la region y las
profesiones que se ajustaban a esos requerimientos. Por ltimo, es necesario mencionar
que las nociones y significados de desarrollo fueron mutando en la medida que se

modificaron los escenarios locales, regionales y nacionales.

Sobre los elementos de constitucion identitaria en el proceso de fundacion de
nuestra Universidad, Barros y Muriete (2018) explican que la movilizacion estudiantil de
la region buscd dislocar el discurso de la Patagonia al que referiamos anteriormente como
un lugar inmaduro, despoblado y poco desarrollado al desplazar los reclamos de tipo
institucional - administrativos hacia otros de mayor peso, como politicos e ideoldgicos,
que apuntaban contra la autoridad religiosa o bien cuestionaban abiertamente el caracter
arancelado de la educacion. Los autores plantean que el Plan Taquini tiene de fondo un
sentido de la Patagonia como espacio a nacionalizar para lograr plenamente sus funciones

productivas: “El denominado Plan Taquini sugeria crear nuevas universidades,
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independientes de los centros actuales de educacion superior, libres de sus problemas y
orientadas a insertarse adecuadamente en la solucion de los problemas de la Argentina

del futuro” (Barros y Muriete, 2016, p. 17).

Carrizo (2019) explica la transformacion de nuestra Universidad desde sus inicios
salesianos a su posterior caracter nacional. Al respecto, sefiala: “En el contexto del
proyecto autoritario entre 1966 y 1973, las universidades nacionales de mas larga
tradicion, definidas como ‘motores de desarrollo’ pasaron a ser consideradas ‘monstruos
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sobredimensionados’”. Las medidas gubernamentales buscaron detener el crecimiento de
la matricula y su concentracion en los centros urbanos y por ello se busco fundar
universidades en otras regiones. De esta forma, caracteriza tres modelos universitarios
que funcionaron en la segunda mitad del siglo XX en Comodoro Rivadavia. El primero,
impulsado por la universidad salesiana, promovié una educacidon técnica con criterio
universitario para la explotacion petrolifera. El segundo, impulsado desde mayo a julio
de 1974 por la Universidad Nacional de la Patagonia, buscaba brindar una educacion
universitaria donde el destinatario era el pueblo de toda la region austral. Por ultimo,
desde 1979 el modelo de la universidad debia estar al servicio del desarrollo de la region
patagénica y defender su soberania. Se unificaron las casas de estudios privadas y
salesianas de la ciudad, en este tercer modelo. Alli es donde nos situaremos para analizar

la matriz identitaria del Colegio Universitario Patagonico que hace posible la Semana de

la Memoria, objeto de esta tesis.

Estudiar las dindmicas de las instituciones universitarias en dictadura requiere
abordar problemas que contienen diferentes derivaciones, tales como las trayectorias
profesionales de rectores o las redes institucionales sobre las que se sostienen las
gestiones, entre otros. Al respecto, en la introduccion del dossier Universidad y
Dictadura, se destaca la importancia del andlisis de cada casa de estudio en su propia
légica y contexto para pensar nuevos problemas. Entre ellos, podemos nombrar la
participacion civil a través de la reconstruccion de trayectorias profesionales de rectores
y funcionarios, asi como sus vinculaciones con ¢élites civiles y militares locales; las
relaciones que establecieron esos rectores con los ministros nacionales —como la
experiencia que aqui analizamos que permitio inaugurar nuevas casas de estudios en un
contexto de terrorismo de Estado, ajuste financiero en educacion y guerra con
Inglaterra— y la circulacion en redes mas amplias de intelectuales, investigadores y

pensadores nacionales —como los viajes que hicieron a otros preuniversitarios—; los
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cambios y las continuidades de ideas y personas en el periodo inmediato anterior (1974-
1975); y, por ultimo, las formas especificas que asumid la represion en cada universidad

(Rodriguez, 2014).

Sobre las particularidades que presentd en sus primeros afios de funcionamiento
la Universidad Nacional de la Patagonia durante 1974-1983, buscamos reflexionar y
brindar nuevas evidencias empiricas que den cuenta del problema del acompafiamiento
brindado por amplios sectores sociales a la dictadura militar argentina en sus primeros
momentos y, a su vez, comprender y reconstruir en esa trama de alianzas elementos
propios de la matriz fundante de nuestra casa de estudios. A partir de la consideracion de
los origenes sociohistdricos —e intereses fundantes— del CUP en el contexto de la guerra
del Atlantico Sur, es valido preguntarse si la posibilidad de gestionarlo estuvo mas
vinculada a la tendencia de territorializacion estatal u obedece a un contexto de
nacionalismo y racismo extremo evidenciado durante la Guerra de Malvinas. Es decir, ;el
colegio se crea por el objetivo de territorializar la politica desarrollista hacia la region o
por el afan geopolitico nacionalista que venia de la guerra de Malvinas y la dictadura y

que encontraba en los antiguos Territorios Nacionales redes sobre las cuales sostenerse?

La dictadura militar implicé rupturas, represion y experiencias traumaticas, pero
no para toda la poblacion (Lvovich, 2017). Por ello, no toda la comunidad vivio
aterrorizada ni se sintid6 amenazada por el poder militar; sin esa comprension, resulta
imposible avanzar en el campo de la investigacion historica que aqui ofrecemos. Para
Lvovich, mientras la vida cotidiana de segmentos de la localidad se desarrollé bajo el
signo del terror, la tortura y la desaparicion, para otros, la normalidad fue la pauta. En ese
sentido, compartimos con el investigador la propuesta de evitar el abuso imperialista de
la pregunta por la resistencia o la complicidad para indagar en otras derivas y claves de
analisis. Es necesario considerar el peso de las rutinas, la indiferencia, las
representaciones de larga data no ligadas de un modo lineal a la politica, sino a referencias
que aun resultan oscuras. Resulta, entonces, indispensable iniciar investigaciones que
permitan comprender la dimension de la cotidianidad durante el pasado reciente en

regiones donde aun no se ha explorado el peso y los efectos de la ultima dictadura.

En la imagen que se reproduce a continuacion, aparecen las fuerzas armadas y
eclesiasticas, mientras ambas casas de estudios, la nacional por un lado y la privada por
el otro, funcionaban de manera simultdnea. Aqui, podemos ver en el centro y portando

lentes ahumados, entre el hombre que luce uniforme blanco y el civil alto, el rector Dr.
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Lino Marcos Budifio; el sacerdote con la faja morada de obispo, segiin los datos
recabados, es Monsefior Picchi, quien fue la autoridad eclesidstica cuando se dio el

conflicto y toma de la universidad catolica por parte de los estudiantes.

[lustracion 2. Autoridades de la Universidad San Juan Bosco

Fuente: Archivo Museo Nacional del Petroleo.

La escasez de fuentes disponibles nos llevd a recurrir a la busqueda de
testimonios. En ese camino, logramos entrevistar a Walter “Bebe” Quiroga Salcedo,
quien particip6d activamente de la fundacion del Colegio. El entrevistado nacidé en la
provincia de San Juan en el afio 1942, completé sus estudios de grado en la Universidad
Nacional de La Plata en el Profesorado de Letras, en 1969. Se desempefié como docente
de diferentes colegios secundarios del cordon platense; también se destacan el Sagrado
Corazén de Jesus y el Colegio Carlos N. Vergara. En la matriz fundacional de la
institucion que venimos reconstruyendo, es una figura decisiva. Llega a la ciudad de
Comodoro Rivadavia promediando la década del ‘70 para incorporarse a la Universidad
Nacional de la Patagonia durante la gestion del Ing. Silvio Grattoni, nombrado por el
Poder Ejecutivo Nacional como rector. En contraposicion con las investigaciones que dan
cuenta de una politizacion y militancia activa en la zona durante la década del 60 y 70
(Murphy, 2020; Binder), el docente entrevistado refiere a la juventud setentista desde una

mirada oblicua con fuertes sesgos adultocéntricos que minimizan la politicidad y la
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organizacion desarrollada por los estudiantes durante el conflicto por la Universidad

Nacional:

En general, yo notaba que el peligro era que aplicaran el mismo criterio
que aplicaban en las universidades mas politizadas que la nuestra, para
interpretar hechos que habian nacido al calor de otros entusiasmos. La
muchachada de acd tuvo una reaccion contra los salesianos, quizas
porque ellos (los salesianos) manejaron mal algunos conflictos... Una
de las cosas que nos cansé era aclarar que no confundieran, era mas
sencilla la cosa aqui, habia muchas posturas, pero en una politizacion
menor. (Quiroga Salcedo, 2021)

Respecto a la primera experiencia institucional de la universidad, hemos indicado
que tenia funciones especiales en diferentes regiones, con un disefio que implicaba la
presencia de sedes. En ese marco, entre 1977 y 1981, regres6 a La Plata y, tras la
unificacion de la UNP con la exuniversidad privada y salesiana, Walter “Bebe” Quiroga
Salcedo retorn6 a Comodoro Rivadavia, en donde ocupd cargos docentes y de gestion
universitaria, posiciones a las que pudo acceder por su rol de intelectual conservador.
Trabajo en el proyecto de creacion del Colegio Universitario Patagonico y, durante los

primeros afios de vida del mismo, como directivo y docente, hasta 1985. Respecto a sus

inicios en la Universidad Nacional de la Patagonia, comenta:

Yo vine a Comodoro Rivadavia desde La Plata en la gestion del primer
rector de la Universidad Nacional de la Patagonia, antes de la fusion de
las dos casas de altos estudios, aunque la privada solo funcionaba en
Comodoro Rivadavia; ni nos imaginabamos en esa época la posibilidad
de la fusion. Silvio Grattoni vino con el decreto de su designacion abajo
del brazo. (Quiroga Salcedo, 2021)

Resulta destacable en el fragmento precedente el reconocimiento del Ing.
Agronomo Silvio Grattoni como primer rector, figura designada por el Poder Ejecutivo
Nacional bajo la forma de “organizador”. El ingeniero Grattoni suele estar invisibilizado
en los relatos sobre los origenes de la UNP, ya que se destaca como primera figura a

Sorrentino, sacerdote nombrado por la dictadura. En este punto, es valido preguntarse

junto a Carrizo (2019) ;qué rector reivindicar en los origenes de nuestra universidad?

En el fragmento siguiente, pueden apreciarse algunos elementos sobre el
interventor y sus facultades para el nombramiento de colaboradores afines durante la

gestion universitaria:
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Cuando volvi a Comodoro, fui primero secretario académico y
posteriormente participé de la Comision. Me comentaron que el
licenciado Sorrentino, ya designado por el Poder Ejecutivo Nacional,
se bajo del avion con un equipo de 8 asesores y los nombro6 secretarios,
después se enter6 de que no podia nombrar esa cantidad, tenés que
adecuar tus designaciones al presupuesto que ya ten€s, se pueden hacer
cosas, pero de manera encuadrada en la normativa vigente, lo
economico limita mucho, entonces hizo una purga y quedaron 3 0 4, en
eso renuncio el secretario académico y me designo al saber que yo habia
estado previamente. Por eso volvimos, estuve un afio. Este rector era
muy capaz, pero quizas demasiado autoritario, yo intento ser justo, pero
lo cierto es que me harté y me fui, y al poco tiempo nacié el CUP. [...]
Tanto la universidad local como la posible creacién de un colegio que
iba a significar un gasto resultaba apoyado por el momento, entre el fin
de la guerra y la reunioén de octubre del Consejo de Rectores de las
Universidades Nacionales. A partir de esa iniciativa latente, el
licenciado Norberto Sorrentino nombr6 una comision integrada por 4
decanos de las facultades de Ingenieria, Naturales, Econdmicas y
Humanidades y el tinico que no era decano era yo, me nombraron para
integrarla porque habia sido previamente secretario académico y habia
renunciado, y tenia cierta experiencia docente en instituciones de nivel
medio. (Quiroga Salcedo, 2021)

Por ello resulta de utilidad la nota del historiador Lvovich para pensar la figura de

Quiroga Salcedo:

La cuestién acerca de las relaciones entre dictadura y sociedad no
pueden responderse sin atender centralmente a los modos en que las
politicas estatales fueron recibidas y procesadas por las distintas clases
sociales y seglin criterios etarios, de género y regionales, ademas de las
distintas identidades politicas de la poblacion. (Lvovich, 2020, p. 126)

A continuacion, se recupera un fragmento de la entrevista que arroja luz sobre el
procesamiento o encausamiento de estas orientaciones cuando se indaga por el contexto

de autoritarismo en el que se desplegaron las actividades institucionales y pedagogicas:

NA: —Previo a la renuncia suya, los autores refieren a que en ese
contexto se vivia un fuerte autoritarismo, incluso en lo pedagogico, en
nuestra casa de estudios, justed comparte esta lectura desde su
experiencia en la secretaria académica y luego en la fundacion del
CuP?

WQS: —Hubo aspectos comunes a todo el pais. Pero evidentemente
las caracteristicas de nuestra universidad eran muy particulares en
contexto dictatorial, con muchos pro y contras, una realidad muy
diferente a la de los centros urbanos. Yo creo que se corria el riesgo de
interpretar algunos fendmenos como la toma de la universidad privada
del 74, a la luz de lo que ocurria all4, en cuyo caso creo que se erraba.
Al menos en mi modesta experiencia: vine invitado como docente, y
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esta Universidad estaba recién nacida. Por eso me vi en la gestion
universitaria sin buscarlo, éramos muy pocos, y a veces trabajamos
hasta un domingo, y no desdefiamos teclear los comunicados de prensa,
mientras otro barria la oficina. (Quiroga Salcedo, 2021)

El funcionamiento de las universidades durante el terrorismo de Estado se valio
de alianzas locales heterogéneas. Carrizo (2019) explica que mediante la accion civica se
debia mostrar la articulacion entre distintos actores en defensa de la soberania, reforzando
esa unanimidad en la adhesion a los objetivos de la Junta Militar. Dado que habia que
consolidar la imagen de las fuerzas castrenses ante la sociedad, se necesitaba de un medio
de prensa que diera cobertura y visibilice tanto su accionar materializado atin en los
pueblos mas reconditos de la Patagonia como la activa y estrecha colaboracion con la
sociedad civil. De alli que a través de la revista Cono Sur podemos observar a la llamada
“familia catolica” comodorense (Vicente, 2018) participando junto a las autoridades
provinciales y municipales en cada acto patrio desarrollado en el interior de la provincia
del Chubut. Sus miembros estaban vinculados con los funcionarios civiles: las distintas
fuerzas armadas, el obispo Argimiro Daniel Moure, el director del Liceo Militar General
Roca, el rector de la Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco presbitero

Norberto Sorrentino y la Asociacion de Reservistas.

De modo que el desarrollo de las actividades de ensefiar y aprender en la
universidad y el funcionamiento institucional general fue en diferentes dependencias y
espacios fisicos logrado por guifios y acuerdos. Tal fue el caso del rectorado, gestién
posible a través del contacto que tenian con el ingeniero Luzclara, que trabajaba en las

fuerzas y que nuestro entrevistado reconstruye en los siguientes términos:

Luzclara habia ocupado un cargo como ingeniero civil, no recuerdo si
nacional o provincial ... y me dijo: “Por qué no traen siquiera un
escritorio y una silla para hacer una ocupacion simbolica”. Fuimos a
hablar con el delegado y logramos arrancarle media palabra y aceptaron
que reforzdramos la presencia. Llevamos a un salén vacio una mesa,
una silla y una empleada. Al poco tiempo, cuando vino el primer rector
civil, si bien eran designados por los militares, tener un civil era un
cambio y lo estdbamos esperando. El nuevo rector era un abogado, nos
llamo y coment6 que iba a crear una nueva Secretaria de Planeamiento.
Habia pasado el momento mas critico: la Universidad Nacional seguia
adelante. Ante ese rector renuncié al poco tiempo, por razones
personales, y, al volver en el ‘81, me encontré con que el Rectorado de
la Universidad estaba ocupando casi toda la planta baja del exhotel de
Turismo. (Quiroga Salcedo, 2021)
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Las imagenes de lo juvenil que evoca Walter “Bebe” Quiroga Salcedo son
representaciones cargadas de componentes negacionistas en relacion con los procesos que
atravesaba la sociedad. En su perspectiva, los estudiantes de la zona atravesaban
situaciones adversas para concretar el derecho a educarse que nuestro entrevistado no
vincula de manera explicita con la lucha de los estudiantes contra las decisiones que
tomaba la cipula de la institucion, entre las que se destacan sanciones, prohibiciones para
la participacion estudiantil, falta de espacios fisicos propios y la ausencia llana de una
educacion cientifica y de calidad, entre diferentes repertorios de autoritarismo y control

pedagogico®!:

Ese era el desafio: a diferencia de las universidades grandes teniamos
una caracteristica delicada: nuestros alumnos trabajaban, en su
mayoria. Cuando esto se llevo a cabo [por la creacion de 1la UNP con
sedes en diferentes regiones de la Patagonia]... jéramos ricos en
problemas! No teniamos edificio, haciamos convenios para que nos
cedieran las aulas en horarios vespertinos principalmente, y asi
empezamos... Pero ;qué pasaba? Venia bien para los que trabajaban
del turno vespertino, en Comodoro dabamos los ciclos basicos en las
instalaciones del Colegio Perito Moreno, en las Escuelas Provinciales
1 y 2, también en el edificio del Dean Funes (a pesar de que era privado
y que los salesianos eran ‘“competicion”). La escasa poblacion
estudiantil no daba para dos universidades, sumemos a esto que ya
habia habido conflictos. (Quiroga Salcedo, 2021)

Las omisiones al nombrar la dictadura, la presencia de la iglesia en la toma de
decisiones de la universidad o las negociaciones tanto con civiles como con altos mandos
de las fuerzas en la region son maneras de recordar su transito por la gestion universitaria,
tanto en la UNP como en la UNPSJB, como escindida de la politica y el contexto
historico. A su vez, esa manera de habitar la institucion modelando perfiles y modos de
ser docentes apoliticos continta siendo una tension dentro de la universidad, en la que
con el transcurrir del tiempo se sedimentd una cultura escolar que presenta fisuras y

contratendencias ideoldgicas —analizaremos estos aspectos en el capitulo 3—.

En sintesis, y apuntando a las trayectorias intelectuales, lo precedente permite
compartir las conclusiones de Rodriguez (2014), quien plante6 que los rectores elegidos
y sus colaboradores estaban lejos de ser personas ajenas a la vida universitaria y
exhibieron una importante insercion como profesores e investigadores, siempre del lado

ideoldgico de la derecha conservadora (p. 142), aspecto que retomaremos.

2! para ampliar este tema véase Villafafie (2016).
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En la coleccion Dictadura y Educacion, obra de tres tomos editada en el afio 2018,
se explica que el Estado educador tuvo un claro viraje subsidiario tanto por la via del
retraimiento financiero como por la intensificacion de terceros coeducadores,
preponderantemente asignados a la Iglesia catolica, la familia nuclear y sectores privados.
Las investigaciones locales suman a esta perspectiva, de la que se nutrié este trabajo

(Muriente, 2016; Barros, 2018; Carrizo, 2019)

Los fragmentos de la entrevista aqui analizados permiten agregar que los espacios
educativos eran habitados como escindidos de la coyuntura politica en cuanto a la tarea
pedagogica, pero profundamente vinculados con la gestion universitaria. La carnadura
material y simbolica de la dictadura, particularmente en sus vinculos civiles afincados en
grupos académicos universitarios, no es un aspecto completamente estudiado. Al
respecto, es interesante el sefialamiento de Kauffman (1999) sobre el entramado de la
desmemoria de grupos y figuras que, vinculados al pasado autoritario, continuaron
desempeniandose dentro del esquema del cogobierno universitario. El caso aqui

presentado es uno de ellos.

Es necesario retomar nuevamente los aportes de Lvovich (2017) a escala nacional
y Carrizo (2020) a escala regional, de renunciar a formas binarias y dicotomicas de
analizar los repertorios de los diferentes vinculos sociales. Es necesario, también,
reposicionarse en esas zonas grises para aprehender los fendmenos de adhesion en los
matices de consenso, aceptacion o apoyo difuso: “Resulta ineludible renunciar a las
perspectivas binarias para analizar las formas intermedias entre el consentimiento y la
insumision” (Carrizo, 202, p. 128). Las diversas politicas o areas que resultaban objeto
de adhesion —mientras otras podrian generar disidencias o simple indiferencia— y los
cambios temporales en las actitudes sociales muestran, segin Lvovich, que las nociones
de consenso y oposicion, si bien necesarias como punto de partida para cualquier analisis

de la naturaleza que se convoca, son insuficientes (2020, p. 141).

Es probable que la violencia estatal y los procesos de disciplinamiento puedan no
haber significado cambios sustanciales en ciertas dimensiones de la experiencia cotidiana
en lugares de trabajo y residencia, pero ello no debe traducirse en olvidos y silencios
respecto a la diversidad de modalidades de acompafiamiento o rechazo. Por lo expuesto,
se da cuenta de que la universidad creci6 en una trama de poderes y alianzas locales que
incluyo diferentes mandos de las jerarquias militares. En ese sentido, nuestros origenes

institucionales estan sujetos a debate.
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El proyecto fundante del CUP

La creacion del Colegio Universitario Patagonico se ubica en el viraje subsidiario
expresado en el ajuste financiero propio de la ultima dictadura sobre el &mbito educativo,
agravado por la economia de guerra de Malvinas y las Islas del Atlantico Sur. El Consejo
de Rectores de las Universidades Nacionales (CRUN) sesiona tres veces durante el afio
1982 en la sede central del Ministerio de Educacion: 4 de mayo, 6 de octubre y 15 de
diciembre. De estas sesiones participan delegados militares y autoridades universitarias
civiles. En representacion de Patagonia participa el Lic. Norberto Sorrentino, sacerdote y
rector de la naciente Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco. En las actas
de dichas reuniones encontramos elementos sustanciales respecto al clima de guerra en el
que sesionaron y un amplio repertorio de acciones concretas impulsadas por cada casa de

estudios a favor de la misma??.

El acta de la primera plenaria, que consta de 32 folios, refiere expresamente al
contexto de guerra. Con la presencia de periodistas nacionales e internacionales en una
suerte de ronda de prensa, el ministro de Educacion Dr. Cayetano Licciardo refiere al uso
legitimo de armas y a los fundamentos religiosos del conflicto. El temario propuesto por
el director del CRUN tiene que ver fundamentalmente con aspectos financieros: el
Instituto de Crédito Educativo (ICE) y un Programa de Recursos Humanos vinculado a
la capacitacion de docentes. Se da lectura a la Declaracion relativa al conflicto de
nuestras Islas Malvinas, Georgias del Sur y Sandwich del sur redactada por el rector de
la UBA. Tiene 8 puntos y se invita a adherir a los presentes; entre ellos, se destaca la
gratitud por “la sangre vertida con generosidad”, ademas de la siguiente locucion:
“Rogamos a Dios infunda fortaleza en el pueblo argentino para afrontar con valor la

injusta agresion”.

La politica del ministro, segiin expresa el acta, esta orientada a “restablecer la
autoridad del docente” e invita a que el funcionamiento de las universidades sea como si
ya estuviera constituido el régimen legal normalizador. En este sentido, se cuestiona la

autonomia y libertad de cétedra, y se niega la legitimidad de las demandas estudiantiles

22 E] archivo de actas se encuentra disponible en la biblioteca del Consejo Interuniversitario Nacional.
Ultima revision: 6/3/2022.
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con la siguiente alegacion: “Que la juventud sea incitada a jerarquizar los valores”, con

lo que se desalienta de alguna manera la organizacion estudiantil.

Ya con la prensa fuera del recinto, el rector de nuestra universidad repudia varios
aspectos de la declaracion leida, pero centralmente que en la misma no haya un
agradecimiento explicito a los comandantes en Jefe del Ejército, la Armada y la Fuerza
Aérea, ademas de que no haya sido convocado a escribir el documento. Por ello, propone
modificar el temario sobre el Instituto de Crédito Educativo y el Programa de Recursos
Humanos, y mociona, en cambio, detallar las acciones que ha realizado cada universidad
desde el 2 de abril. Con el acuerdo de los rectores reunidos, se detallan las acciones
realizadas. Entre estas, se producen publicaciones diversas, conferencias con tematicas
vinculadas a la geopolitica desde catedras como la “Perito Moreno” o con especialistas,
aportes monetarios y campafias de financiamiento entre las que se destacan la donacion
de dias de trabajo, en una amplia lista de repertorios que buscaban dar gestos de apoyo y

solidaridad, entre otras que sefialaremos a continuacion.

La Universidad de Tucuman buscé fortalecer los animos ante la adversidad,
realizaron publicaciones de geopolitica, incitaron la creaciéon de un monumento y el
cambio de nombre del edificio, confeccionaron audiovisuales sobre las invasiones
inglesas “para demostrar que se puede vencer” e impulsaron practicas de tiro al blanco
dentro del predio de la universidad. A su vez, todos los medios de comunicacion social
que disponian se utilizaron para enfervorizar a la poblacion. Desde la Universidad de
Buenos Aires y Tandil, emitieron bonos solidarios, publicaron libros y brindaron ayuda
material. Catamarca y Comahue realizaron actos para expresar el fervor del sentimiento
y agregaron que pretendian que cada trabajador pueda hacer un aporte equivalente a un
dia de trabajo. También la Universidad de San Juan impulso la accion de donar parte del
salario tanto de docentes como de no docentes, sumado a conferencias y cursos sobre los
fundamentos histéricos y juridicos respecto a las islas. La Universidad de Comahue
también expreso estar gestionando becas para estudiantes de las Islas. Por su parte, desde
la Universidad Nacional de Rio Cuarto expresaron que conocen la region por la labor de
algunos profesionales en la zona del archipiélago y nombraron acciones de solidaridad
concretadas similares a las de otras universidades. Las casas de estudios de Salta, Jujuy y
Corrientes manifestaron que por razones obvias han suspendido festejos y actos de
colacion de grado, y también impulsaron conferencias, tal como se desarrolla en las otras

casas de estudio. Al igual que otras universidades, Misiones cuenta con un banco de
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sangre y las donaciones de parte del sueldo de los trabajadores. Las universidades de
Lomas de Zamora y Cuyo realizaron actos de apoyo y solidaridad, asi como divulgacion
y emision de programas de TV, dispusieron de dos plazas para malvinenses que quieran
estudiar y la donacidon equivalente a un dia de haber también se realiza al Fondo
Patridtico. El rector de La Pampa sintetiza en su intervencion que las acciones de
adhesion, difusion y apoyo de cada universidad han sido extensivas en todo el pais. La
universidad del Litoral agrega que desde el 1 de mayo de 22:00 a 22:30 por radio
universidad se reza el Santo Rosario para las familias con concurrencia de fieles al

rectorado.

La Universidad de Cuyo considera, al igual que otros rectorados, la necesidad de
hacer alianzas con universidades de Hispanoamérica para ampliar el conocimiento
respecto a las Islas. También la Universidad de San Luis cred una red solidaria articulada
entre los gobiernos provinciales y obispados, brindando misas a la comunidad. Resultan
destacables las acciones que prevén en la isla vinculadas con el desarrollo posterior del
archipi¢lago en materia de oceanografia, pasturas y manejo de ovinos en la isla. La
Universidad Tecnologica Nacional también detalla donaciones y conferencias realizadas.
Rosario propone usar los fondos de la Obra Social y donarlos al Fondo Patridtico. La
Universidad Nacional de La Plata agrega a las acciones enumeradas que nombraron “2

de abril” a la biblioteca de la Facultad de Medicina.

Desde la Subsecretaria de Ciencia y Técnica de la presidencia de la Nacion se hizo
saber al CRUN que el listado de docentes e investigadores de la tematica Malvinas
deberia estar a disposicion en caso de ser requerida su colaboracion para apoyar
operaciones bélicas. Se sugiere que las publicaciones sean bilingiies en pos de fortalecer
las alianzas con otras instituciones educativas del continente. También participa de esta
primera plenaria el presidente del Consejo de Rectores de Universidades Privadas, quien

acompana lo dicho en la sesion.

El rector de la Universidad de la Patagonia, Lic. Sorrentino, expresa:

Para la Universidad esto se estd viviendo de un modo muy particular.
Toda la comunidad universitaria se puso al servicio de las FF. AA. y
casi, inmediatamente, al dia siguiente de la recuperacion de las Islas,
hubo un pedido formal de Fuerza, pero también de las otras Fuerzas,
respecto a la participacion de especialistas de la Universidad en
estudios de suelos, para que dieran un informe a través de muestras de
suelos, y estudian algunas realizaciones de tipo estratégico que
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deberian hacerse en las Islas. También solicitaron la presencia del
rector, en su calidad de sacerdote, para que ayudara en la atencion de la
tropa y de los oficiales y suboficiales, sobre todo en la Semana Santa y
los fines de semana posteriores. Junto con eso hubo una accion
continua, sobre todo en la catedra abierta Perito Moreno® en su curso
de Geopolitica para esclarecer fundamentalmente ante ¢l publico en
general, el significado de lo que estaba sucediendo. Destacar el espiritu
que pudo comprobar en los viajes que hiciera a las Islas, tanto en los
oficiales, suboficiales, como en la tropa.

Ha encontrado varios docentes que son oficiales de FF. AA. y estan
prestando servicios alli y también a varios estudiantes de su
Universidad que se encuentran en las Islas. Son muchas las dificultades
en la region: la dureza del clima, la precariedad de las casas, hubo una
nevada, el viento es constante. Hay que vivir con el fin de prepararse
para esta defensa que no se sabe en qué momento y en qué forma puede
suceder. Y —senala— en el hombre o poblacion patagonica hay una
duda: que no suceda, después de haber recuperado militarmente las
Islas, lo que sucedié con la Patagonia, que se gand militarmente
después de la Campana del Desierto y todavia no se ha ganado
politicamente. Como universitarios, es necesaria una adecuada
conduccion, por el pensamiento, formar una nueva conciencia, y que
todo el pais viva y comprenda que estamos en guerra, no solo la
Patagonia, que esta preparandose permanentemente en medio de una
tensa situacion, con alarmas rojas y amarillas. No se trata de un simple
simulacro, estamos en guerra, se esta viviendo ya una contienda con
serio derramamiento de sangre. Destaca también que hay acciones de
gran arrojo y valentia por parte de los oficiales argentinos. Los
estudiantes prestan apoyo en todo lo que pueden hacer respecto a
preparacion de primeros auxilios, y también en prevision de un eventual
ataque al Continente, que, a su entender, no se puede descartar. (Actas
del CRUN, 4 de mayo de 1982)

Finalmente, la sesion gird en torno a dos ejes. Por un lado, en cuanto a la guerra
y las acciones a realizar, el cuerpo de rectores acuerda constituirse en sesion permanente
y acuerda intensificar la labor de esclarecimiento en todas las universidades del pais y las
del continente americano, compartiendo informaciéon y publicaciones. No pudo
concretarse la audiencia con Galtieri en la sede del Comando en Jefe de Ejército a fin de
transmitir las acciones de ayuda, la posibilidad de la reunién también aparece en el acta
que venimos analizando. Por otro lado, la cuestion presupuestaria; sobre este aspecto el

rector Sorrentino de la UNPSJB interviene, expresando que nuestra regioén no esta ganada

23 “La creacion de la cétedra de geopolitica Francisco P. Moreno en junio de 1980 es a partir de una
demanda del Circulo de Egresados de la Escuela de Defensa Nacional (Carrizo, 2019b). El curso, que contd
con el asesoramiento del teniente coronel Justo Eriberto Aubel y que se presentaba como una formacion de
posgrado inédita para la region, se proponia replantear la vision del espacio geopolitico. Este tipo de
formacion se vinculaba a los denominados ‘Cursos Regionales de Defensa Nacional’, en donde las fuerzas
armadas articularon acciones con las Universidades” (Rodriguez, 2015, en Carrizo, 2019, p. 17).
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politicamente —solamente el triunfo fue militar con la Campafia del Desierto— y que es
necesario reforzar la presencia de las fuerzas ante un eventual ataque, fuerzas con las que

colabora activamente.

La segunda reunion plenaria del 6 de octubre —ya concluida la guerra— también
se concreta en la sede del Ministerio de Educacion, con rectores de las 25 universidades
que integran el CRUN; a su vez, participan representantes de la Organizacion de Estados
Americanos. En esta segunda plenaria, los rectores tienen un almuerzo con Bignone con
la intencion de plantearle algunos problemas del area universitaria. El acta posee 25 folios
y el tema central es la cuestion presupuestaria, los cupos y arancelamientos, asi como el
sistema de créditos. Ya concluida la guerra, los rectores reclaman inmediata respuesta por
parte de Hacienda para aprobar la planta docente. La situacion financiera de las
universidades es critica, y las previsiones presupuestarias son las mas bajas desde 1960.
Los rectores intercambian pareceres sobre como afrontar esta situacion y piden al ministro
de Educacion que tome cartas en el asunto en relacion con su par de Hacienda. La
disminucion en la participacion relativa del sistema universitario dentro del presupuesto
general de la Nacion es una dificultad concreta. Al respecto, expresan que la cuestion de
fondo es politica. Los rectores reclaman que el proceso de normalizacion requiere fondos.

Al momento de tomar la palabra, Sorrentino sefiala:

Junto al planteo politico tiene que realizarse un planteo geopolitico o
regional y subrayarse la necesidad de dar prioridad a las regiones
patagonicas y misioneras. Afiade que la Universidad tiene una planta
muy reducida y que se trata de una universidad muy especial formada
por la conjuncion de tres casas de estudios si a la educacion no se le da
la posibilidad de realizar la tarea de reactivacion del sur argentino mal
podria hablarse de reactivacion patagonica. (Actas CRUN, 6 de octubre
de 1982)
Sumado a la espinosa cuestion presupuestaria, el CRUN debate respecto a la
formacion de Centros de Estudiantes, y se crea una comision pequefia que regula a partir
del criterio de la libre asociacion. El rector de nuestra Universidad participa en la escritura

de dicha reglamentacion (folio 75).

Las ponderaciones sobre la region sur que se mencionan en el marco del conflicto
son una clave de andlisis sobre los imaginarios construidos en relacion con las
condiciones —y posibilidades— de la region. El rector lo expresa, ante el resto de sus

pares, en los términos de “reactivacion”, aspecto que se vincula con los imaginarios de
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zona a “desarrollar” que venimos caracterizando desde el inicio de este trabajo. De modo
que los hallazgos resultantes de la investigacion permiten diferenciar tendencias
influyentes en la matriz historica reconstruida, en las que se combinan perspectivas en las
que se caracteriza a la zona como a “desarrollar”, territorio a “proteger” y nacionalizar

mediante diferentes medidas.

Considerando los testimonios, Walter “Bebe” Quiroga Salcedo recuerda aquellas
reuniones de Rectores en las que tiene gran incidencia la Guerra del Atlantico Sur en la
region. También se hace alusion a que la gran mayoria de las universidades cuenta con
una oferta educativa universitaria. En ese sentido Salcedo, en una reunion de rectores que
se desarrolla en la Universidad de la Patagonia y a la que asiste el ministro de Educacion,
se plantea la posibilidad de contar con un Colegio Preuniversitario, para el cual es

necesario contar con el presupuesto para su funcionamiento

La tercera plenaria, y ultima del afo, se lleva a cabo los dias 15 y 16 de diciembre.
El acta consta de 35 folios. Para ese entonces, la comision creadora del Colegio ya estaba
en funcionamiento, ya que el 8 de diciembre se eleva el proyecto de creacion del CUP,
mientras que el 29 de julio de 1983 se avala dicho proyecto mediante disposicion en el
Expediente 52.406/82. El proyecto del Colegio Universitario Patagénico es un documento
de 109 folios, elevado al ministro por el rector Lic. Norberto Sorrentino, al cumplirse tres
afos de la unificacion de la UNPSJB, con una iglesia que habia logrado sortear la disputa
con los estudiantes —en relacion con el conflicto que habia devenido en la toma de la
USJB por su parte— y reposicionarse en claustros y ambitos de gobierno universitario.
En el indice del documento, encontramos las notas de elevacion del anteproyecto y la
version final, los responsables o autores intelectuales del disefio, los fundamentos, los
propositos, las caracteristicas de la unidad académica, la estructura completa del plan de
estudio, el perfil del egresado y la titulacion, asi como los objetivos generales del plan.
En las secciones siguientes del mismo documento, encontramos los cuadros y graficos
sobre ciclos, asignaturas y carga horaria total, los objetivos y contenidos minimos de cada
asignatura, como asi también la carga horaria prevista para cada caja curricular. Por
ultimo, hacia el final, est4 el régimen de cursado, los recursos humanos y fisicos y los
costos de implementar dicho proyecto, aspecto no menor considerando que en las actas
del CRUN revisadas la cuestion presupuestaria generada por el régimen es una dificultad

expresada, con mayor o menor énfasis, por todos los rectores.
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El documento contiene un diagnostico sobre la ensefianza media en la region y
hace alusion a varias falencias, entre las que se destacan dificultades para acceder a las
carreras de grado y la heterogeneidad de los cursos, sefialada como un estorbo para

garantizar “un compas adecuado al saber universitario”, subrayando:

La formacién integral, humanista y su responsabilidad de argentino y
patagonico, ante Dios, ante sus semejantes y ante la Patria [...]. Esta
Universidad Nacional esta instalada en una region verdaderamente
singular. Su clima hostil, sus fuertes vientos, la aridez de su suelo, sus
temperaturas rigurosas que cristalizan el frio invernal, localidades de
escasa poblacion y distantes entre si, alejadas por miles de kilometros
de la Capital Federal, caracterizan esta region hasta hace no mucho
como zona de conquista. (Proyecto de creacion del CUP, 1982)

Las percepciones de habitar una “zona desértica” se complementan con los
imaginarios de amenazas extranjeras, por lo que fundar instituciones y establecimientos
se traduce en una manera de defender la patria, un marco donde los discursos y practicas
racistas se profundizan, especialmente con la comunidad chilena. En este punto, es
interesante el planteo de Lorenz (2010) respecto al litigio en el Canal de Beagle, que

implicé una militarizacion?/ de la vida en zonas patagonicas desde 1978. Al respecto, el

historiador explica:

La propaganda dictatorial acerca de la subversion primero y el clima de
aprestos bélico contra Chile de fines de la década del 70 potenciaron
prejuicios xenofobos, reforzando la idea de que los habitantes del pais
trasandino eran sospechosos, peligrosos, espias y /o traidores. (Lorenz,
2010, p. 138)

El conflicto de Beagle de 1978 implicd, para la zona patagdnica, el refuerzo del
antagonismo con el pais limitrofe, con la presencia cotidiana de militares, potenciando
sentimientos patridticos en zonas de frontera donde los residentes de Chile habitan el
territorio, ya sea por lazos familiares, por ser hijos de residentes, en matrimonios mixtos,
por situaciones propias del mundo del trabajo temporal de las zonas rurales, o bien por

migraciones forzadas o exilios politicos producidos por el golpe de Estado de 1973 al

gobierno de Allende.

24 La militarizacion de las vidas implica cierta familiaridad con la conformacion de planes de evacuacion,
oscurecimientos y practicas de evacuacion ante la eventualidad de una guerra con Chile o lo que
posteriormente fue la Guerra en las islas del Atlantico Sur.
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En sintonia con este aspecto, Carrizo (2020) avanza en el estudio del consenso
que impulsé desde la Patagonia la revista Cono Sur. El conflicto con Chile derivo en el
control y posterior expulsion de pobladores chilenos de Comodoro Rivadavia, y en la
creacion de esa revista en tanto medio de comunicacion dispuesto a alinearse con los
objetivos del régimen en nombre de la defensa de la soberania nacional. La revista
implemento una serie de estrategias discursivas que apuntaban, por un lado, a interpelar
a jovenes conscriptos y sus madres y, por otro, a visibilizar la accion civica implementada
por las Fuerzas Armadas en la region en un marco de nacionalismo orientado a lograr un
total control territorial. La preocupacion por la falta de “argentinidad” de la Patagonia es
alarmante para estos funcionarios, quienes, a su vez, colaboran activamente en la

construccidn social del consenso que permite cubrir de legitimidad al régimen:

Comodoro Rivadavia se levanta como la principal ciudad, al sur del Rio
Negro [...] si esta determinante ciudad no irradia las fuerzas que
aseguren la raiz de nuestra soberania argentina en las mentes de sus
jovenes, mal podremos contrarrestar el efecto multiplicador del
accionar propagandistico de otros paises [...] es necesaria una clara y
actualizada conciencia geopolitica. (Carrizo, 2020)

El nacionalismo exacerbado mas la cuestion religiosa fueron claves para
establecer un Estado terrorista. Por eso, es peculiar la fecha en la que se eleva el proyecto
del Colegio, el 8 de diciembre, fecha en la que, seglin la tradicion catdlica, fue preservada

del pecado original la virgen. Al respecto, el rector sefiala al inicio del documento:

En el dia de la fiesta de la Inmaculada Concepcion, hace exactamente
un aflo, inaugurdbamos entusiasmados las amplias instalaciones de
nuestra Ciudad Universitaria. Eramos intuitivamente conscientes del
valor que encerraba este edificio en el proximo y lejano futuro
patagonico. Pero no podiamos adivinar entonces los nuevos niveles de
significacion que impondrian, apenas unos meses después, los
incidentes del Atlantico Sur. (Proyecto de creacion del Colegio
Universitario Patagdnico, 1982)
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Ilustracién 3. Firma de la escritura de tierras del km 4, de 1a UPSJB a la UNPSJB. De
izquierda a derecha: Lic. N. Sorrentino, monsefior Dr. Argimiro D. Moure y escribano
mayor de Gobierno del Chubut Esc. Francisco Gémez

Fuente: Archivo del Museo Nacional del Petroleo.

Desde 1955, cuando el Estado re configura la politica desplegada en las zonas que
habian sido Territorios Nacionales, se genera una modelizacion de las identidades con
ciertas singularidades en las que el patriotismo y los valores tradicionales asociados a la
familia y el cristianismo resultan claves. Desde 1973, con la exacerbacion de las
violencias politicas, insurreccionales e institucionales hasta comienzos de la década del
80, cuando la dictadura y las expresiones regionales de la misma decaen, podemos ver
como se vio acompafada de estrategias diferentes —como las institucionales— que
buscaban construir legitimidad. Es decir, ya no solo hablamos de que estos sectores no
denunciaban o luchaban contra el terrorismo, sino que lo acompafiaban abiertamente; por
ello, los estudios e investigaciones que parten de escalas de andlisis regionales permite
analizar casos locales y aproximarnos a la densidad y complejidad del periodo. Al
respecto, Jelin y Del Pino (2003) sugieren indagar —y ampliar investigaciones— en las
relaciones establecidas entre los actores sociales comunitarios entre si y con los de

“afuera”, especialmente centro del pais y del poder.

El CUP contintia siendo el Colegio de oferta educativa preuniversitaria mas

austral del pais. Desde su fundacion en el afo 1983, pudo sostener algunas marcas de
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origen que permitieron construir una cultura escolar con ciertas singularidades que
permiten impulsar propuestas educativas originales. En las lineas siguientes,
expondremos las principales y su vinculacion con las marcas de época en la que se gesto

el proyecto educativo.

La comision que estuvo abocada al disefio y esbozo general del proyecto del
Colegio comenzo a funcionar durante la Giltima dictadura. En este sentido, son destacables
al menos dos elementos: el primero de ellos es que las universidades nacionales cuentan
con colegios secundarios y, en muchas de ellas, hay més de uno como es el caso de la
UBA y la UNLP. El segundo elemento que favorece indirectamente la posibilidad de
crear un colegio es, como venimos resefiando, el escenario geopolitico en el que se
encontraba la region, ya que las autoridades nacionales realizaron varias visitas durante y
después de la Guerra de Malvinas, estableciendo alianzas con el poder local, es decir, con

intelectuales conservadores, sectores de la iglesia y comunidad salesiana.

En ese marco, podemos decir que el Colegio se crea administrativamente durante
la Gltima dictadura y comienza su funcionamiento con el retorno de la democracia. Son
estas huellas de origen lo que lo vuelven un caso interesante para construir una historia
regional y reciente, que pueda pensar estos procesos desde periodizaciones diferentes, tal

como proponemos al inicio de este trabajo.

Al respecto, es clave resaltar que la presencia de simbolos religiosos, cruces y
virgenes en la entrada de la universidad, asi como la impronta que dejo tanto la
gobernacion militar como la guerra de Malvinas son algunas de las derivas y claves de
analisis que tenemos que considerar. En la transicion democratica, la desacralizacion en
las instituciones aparece en forma tardia, puesto que la iglesia mantuvo su presencia —
mas o menos explicita—. A su vez, el control de los militares motoriza las dinamicas y
relaciones sociales de la region en una perspectiva de larga duracion que no tiene que ver
ni unica ni centralmente con la guerra de Malvinas o la dictadura, o incluso de manera
mas remota con la gobernacion militar. La fuerza castrense deja marcas en la ciudad que
se traducen en edificios y espacios fisicos tanto en el centro como en otros puntos de la
ciudad, nombres de calles, espacios verdes y de ocio, como jardines, plazas, escuelas y

barrios.
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El ministro de Educacién de la Nacion, Cayetano Licciardolo®®, ofreci6 al rector
de la Universidad Norberto Sorrentino —designado desde Buenos Aires por el Poder
Ejecutivo Nacional— la posibilidad de crear un colegio. En una region que era percibida
como “vulnerable”, podemos entender esta politica desde un lugar mas cercano a los
objetivos del gobierno autoritario de accion civica que del crecimiento de la educacion
publica. El licenciado Sorrentino, quien ocupaba el cargo en ese momento, aceptd la
propuesta y se contacto con el decano de la Facultad de Humanidades, Romeo Cesar, para
conformar la comision del proyecto, el cual debia ser presentado obligatoriamente el 12
de diciembre de 1982. A partir de ello, le encomendaron a Walter “Bebe” Quiroga
Salcedo —quien se desempefiaba como secretario académico después de haber ocupado
diferentes cargos durante las gestiones tanto de la UNP como de la UNPSJB— elaborar

una propuesta de colegio: ¢l lo recuerda con la expresion: “sofid un colegio”?®.

La resolucion para crear una Comision de Creacion del Colegio Universitario
Patagénico que elabore el proyecto del Colegio, n.° 506/82, fue ampliada por la
resolucion n.° 507/82, coordinada por los licenciados Romeo César, Arturo E. Canero y
Luis A. Ochoa, el contador Luis D. Stefanelli y el profesor Walter O. Quiroga Salcedo.
En dicha comision, colaboraron la Unidad de Pedagogia Universitaria y docentes de
diversos departamentos convocados para esta tarea. Romeo Cesar y Walter Quiroga
Salcedo se encargaron de realizar las conexiones necesarias para conformar lo que seria
la comision creadora del proyecto del colegio, recurriendo a los contactos que tenian con
otras universidades, producto de sus trayectorias profesionales como docentes. En esa
comision, trabajaron representantes de todas las facultades de la sede Comodoro

Rivadavia.

La foto que se reproduce a continuacion fue tomada por la prensa local al
inaugurarse el primer ciclo lectivo del CUP. Son un total de 12 fotos que se encuentran
en el Archivo Nacional del Petrdleo; en ellas aparecen las aulas, algunos docentes, la
tecnologia del momento y algunos rosarios que se encontraban en todas las aulas por

encima del pizarron.

25 Ministro de Educacion del 22 de diciembre de 1981 a diciembre de 1983
26 1a expresion surge de la entrevista realizada durante el mes de noviembre del 2021.
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[lustracion 4. Walter “Bebe” Quiroga Salcedo

‘\
T A
;:

el

Fuente: Archivo Nacional del Petrdleo.

Los rasgos distintivos del Colegio forman parte de su disefio institucional original,
que sigue nutriéndose de experiencias de enseflanza y aprendizaje singulares como las
que analizaremos en el capitulo 3. Entre esos rasgos, se destacan el perfil humanista y
preuniversitario, su dimension media y la vida departamental, que constituyen marcas de
origen que distinguen la propuesta del Colegio y son sostenidas en el tiempo, aunque no
ajenas a las disputas por su sentido que es reactualizado a la luz de los nuevos paradigmas
educativos, las leyes y debates que atraviesan a la educacion en general y la escuela en

particular.

Quiroga Salcedo explica que cuando le dijeron “sofid un colegio” procurd poner
en valor su experiencia docente en la ciudad de La Plata, asi como nociones de la gestion

escolar propias del nivel medio, de manera tal que logré establecer cuatro rasgos bien

definidos:

Entonces me atrevi a poner algunas condiciones en pro de ese
proyectado colegio universitario, y no me arrepiento de haberlas
puesto. Una vez que tuvimos el bosquejo mayor, definimos que sea
preuniversitario, es decir, que prepare para la universidad, no tenga
salida laboral, cuando se optd por un colegio humanistico, no significa,
como algunos creyeron, que preparara para esa facultad, sino que
elevara el nivel de vision y preparacion general, una mayor formacion
del futuro universitario. (Quiroga Salcedo, 2021)
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Otro elemento significativo asociado a su experiencia docente en grandes

ciudades —como el cordon sur platense— tenia que ver centralmente con el volumen

medio de estudiantes, es decir, la cantidad de vacantes disponibles por curso sugerida

para garantizar propuestas de trabajo pedagdgico de calidad:

El segundo punto fuerte del disefio del CUP fue que sea de dimension
media, tanto en el nimero de divisiones por afio, como por la cantidad
de alumnos en cada division. Un rector y todo el equipo docente, por
muy bueno que sea, no puede conocer y atender los problemas de un
colegio gigante, conviene que tenga dimension media. El tercer punto,
se centra en que en cada aula se respete la cifra recomendada de 25
alumnos por division [...]. Si se necesita que no haya 50, sino 100,
bueno, que se creen mas divisiones y que se apruebe el correspondiente
presupuesto de manera previa. (Quiroga Salcedo, 2021)

La dimension media del Colegio referia a su tamafio. No se buscaba generar un

Colegio que cubriera la demanda local de matricula, puesto que la problematica de la

ciudad ha sido historicamente la falta de vacantes, sino que pueda ofrecer una propuesta

formativa cuidada. Al respecto, se propuso una cantidad de 25 estudiantes por division,

cantidad de estudiantes por curso que se sostiene desde el inicio de sus actividades. La

posibilidad de aumentar el nimero de divisiones esta sujeta a que en el presupuesto se

autoricen nuevas designaciones docentes. Sobre este ultimo punto, el entrevistado

explica:

[...] sobre mi experiencia en la plata que comente anteriormente, que
en cada aula se respete la cifra que no la inventé yo, sino que la lei
cuando estudie didactica general, 25 alumnos por clase. Cosas simples,
aplicar en la realidad lo que se proponia y recomendaba en la pedagogia
y teorias educativas modernas. (Quiroga Salcedo, 2021)

A su vez los docentes tienen que contar con una dedicacion horaria que emule las

dedicaciones simple, semiexclusiva y exclusiva, propias de las diferentes facultades, de

modo tal que sea posible dedicarse ampliamente a la tarea de ensefiar, planificar,

investigar y trabajar conjuntamente con docentes de otras disciplinas.

Otro punto fuerte del disefio era la actividad departamental, y un
régimen laboral de los docentes que evita al llamado “profesor taxi”.
Un docente, para poder subsistir, se ve obligado a tomar muchas horas
por semana, a veces 40 horas, que lo desgastan y agitan, y resulta
negativo para la salud y la institucion. En el CUP los profesores estaban
desde la primera hora del lunes hasta la ultima del viernes. No era un
régimen por hora, sino por cargo. Si al docente se les paga el
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equivalente a 30 horas, digamos lo que ganaria tomando esa cantidad
en otros colegios, el docente preferiria concentrar su trabajo en un
mismo colegio, y en comunidad con los otros colegas en la misma
situacion. Al principio recurrimos a cubrir los cargos con el equivalente
a profesor adjunto dedicacion semiexclusiva, hasta que el Ministerio de
Educacion aprobo los cargos solicitados y debidamente especificados.
(Quiroga Salcedo, 2021)
El perfil humanista del Colegio se vincula de lleno con el caracter preuniversitario,
es decir, por la finalidad de la formacion que ofrecia el plan de estudios. Se buscaba que,
mas alla de su propia terminalidad, la formacion favorezca la continuidad de estudios en

el nivel superior.

La vida departamental, por su parte, era una organizacion académica que preveia
la existencia de Departamentos de materias afines. Esta ordenacion subsiste hasta la
actualidad, y se crearon otros departamentos en funcion de las actualizaciones que
tuvieron los Disefios Curriculares y el nacimiento de nuevas materias u orientaciones en
los bachilleratos. Estos Departamentos permiten que la figura del “cargo docente” pueda
desarrollar una labor intensa dentro de la institucion, participar de reuniones por area,
formaciones o capacitaciones internas y coordinar las tareas de ensefanza. Al respecto,

resulta ilustrativo el siguiente fragmento:

Yo ponia la imagen metaforica de la cocina, no puedo pretender que
relacione esta materia con otra si los docentes no se lo servimos
integrado, no podemos llevar las papas y los fideos, eso se hace en la
cocina, y la cocina es la vida departamental, lo tenemos que integrar
nosotros. Vieras la cantidad de cosas lindas que se pueden hacer, nos
estimulamos entre nosotros mismos, de matematica a historia, y que los
docentes fuéramos rotando e integrando, sabiendo que estan dando los
otros colegas, surgian actividades muy lindas, es algo que agiliza la
enseflanza, Educacion Fisica y astronomia en la playa. (Quiroga
Salcedo, 2021)

Esa dindmica de trabajo horizontal, participativa y dialdgica no solo abre caminos
para repensar los modos de ingreso y, en ese sentido, democratizar los diferentes espacios
de la escuela, sino que esa caracteristica hace posible la construccion de otras narrativas
sobre el pasado reciente, sobre las que profundizaremos en el capitulo 3. Finalmente, el
colegio abri6 sus puertas el 14 de marzo de 1983 con una modalidad de ingreso restrictivo,

hasta que los avances propios de los procesos de democratizacion en las Universidades

nacionales llevaron a repensar las formas de ingreso y las asimilaron a las de las
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Facultades, determinando que a partir de 1987 fuera irrestricto y por sorteo publico

general?’.

Durante la década del ‘90 se recurrid a reducir el presupuesto nacional para
disminuir el déficit fiscal, y la educacion y la salud resultaron ser los sectores mas
afectados. La politica de transferencia de los servicios nacionales a las provincias se inicio
en 1961 y tendi6 luego a convertirse en la politica habitual, completdndose la

provincializacion de todo el sistema educativo en la década de 1990.

La politica de transferencia de los servicios nacionales de educacion bésica tiene
su origen en la década del ’60. Las provincias fueron renuentes a ratificar los convenios
en los cuales asumen la responsabilidad de la educacion en su jurisdiccion. Entre 1968-
1970 se derogo6 la Ley Lainez, lo que implicod que no se pudieran crear escuelas nacionales
en las provincias. Posteriormente, se realizo el traspaso unilateral de todos los niveles —
menos el universitario—; esto se tradujo en una fragmentacion institucional que dejo sin
patrones minimos de funcionamiento a las instituciones y a la comunidad. A partir de alli,
las escuelas de mayor prestigio de la ciudad —como la Escuela Perito Moreno—
comenzaron una progresiva crisis de la que el Colegio se mantuvo parcialmente aislado.
En educacion, no se establecieron contenidos minimos de ensefianza ni criterios para la
validacion de titulos, no se fijaron pautas salariales basicas ni nuevas formas de
financiamiento. Durante 1990, el PEN ingreso6 en el Senado el proyecto de transferencia
de todos los establecimientos —menos los universitarios— sin asegurar a las provincias
el financiamiento de lo que se transfiere. Paviglianiti (1991) explica que la transferencia
a las provincias se transmitia como una medida de significacion clave: se planteaba como
equivalente a la democratizaciéon del sistema (p. 25). Este escenario es clave para
comprender la representacion de prestigio que sostuvo el Colegio, por ser la unica

institucidon de la ciudad con financiamiento nacional.

La accion subsidiaria del Estado puede construirse por delegacion de
las responsabilidades generales en la orientacion del sistema educativo
sobre otras instancias menores que no pueden asumirlas, con lo que el
funcionamiento del sistema del sistema publico se atomiza y queda
librado a unidades menores de muy distintas posibilidades y recursos.
La consecuencia es una mayor fragmentacion y desarticulacion del
sector publico. (Paviglianiti, 1991, p. 73)

2T gl Colegio continta sosteniendo una politica de ingreso irrestricto mediante sorteo ptblico. Ingresan 75
estudiantes, para el ciclo lectivo 2023 se inscribieron mas de 500 aspirantes a una vacante.
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Esas condiciones adversas son las que crearon, contrariamente, redes de
solidaridad y acuerdos que se tradujeron en modos diferidos de habitar, defender el
derecho a la educacién y buscar direccionarlo hacia otros sectores sociales. Resulta
sugerente la particularidad de aquellos exestudiantes del Colegio que retornan a la
institucion como docentes, aspectos que se desarrollan centralmente en el presente

capitulo 2.

La escuela en la actualidad?®

En la actualidad, el CUP sostiene los principios que hemos desarrollado sobre la
dimension media en cuanto a la matricula de 25 estudiantes por curso, una vida
institucional organizada en departamentos que se reiinen de manera semanal y el perfil
humanista de quienes egresan sigue siendo el norte de su plantel docente. Los equipos
directivos que han habitado el Colegio desde sus inicios han procurado un grado de
excelencia educativa en el nivel que resulté un punto de referencia valido para los demas
centros de nivel medio. En ese sentido, somos actualmente una Unidad de Aplicacion

para estudiantes de profesorados de la zona.

El Colegio ha modificado sus disefios curriculares adecuandose a normativas
nacionales; actualmente articula las exigencias a nivel nacional con las caracteristicas
contextuales socioculturales de nuestra region y nuestra institucion. El actual Disefio
Curricular organiza la oferta educativa desde el afio 2009; su desafio central esta
vinculado a la obligatoriedad de la educacién secundaria y su vinculacion con la
Universidad a través de las practicas docentes, asi como la convivencia cotidiana en el
mismo edificio. La poblaciéon estudiantil presenta una heterogeneidad caracterizada por
la diversidad social, cultural, religiosa, de conformacién familiar y econdmica, de
ubicacion domiciliaria que se extiende desde el sur, al oeste y norte del ejido municipal y
de la localidad de Rada Tilly. La busqueda permanente de un modelo institucional
inclusivo ha llevado a repensar estrategias que fortalezcan el trabajo en el aula, el didlogo
con estudiantes y grupo familiar, procurando acompaiar la etapa critica de la adolescencia
en un escenario social complejo donde la familia ha asumido nuevas formas y los

intereses de los adolescentes han variado.

28 El marco normativo general que usa el CUP para armar su propuesta es la Ley de Educacion Nacional
n.° 26.206 y la Ley de Educacion Técnico-profesional n.° 26.058.

69



El perfil humanista es una categoria que tiene disidencias sobre su significacion.
En este punto, es necesario reconocer las tensiones que implica tal categoria, ya que la
comunidad del CUP no entiende lo mismo por Humanista. Los paradigmas de “estudiante
solidario” han oscilado en algunas intervenciones con improntas caritativas y salesianas.
Actualmente, ese escenario se modifico, y la mayor fuerza estd dada en las intervenciones
que hacemos en la comunidad, que tienen como intencionalidad pedagogica formar
egresados con actitud critica, responsable y solidaria ante la realidad y el medio, con
capacidades y competencias que les permitan manejar variables heterogéneas y resolver
problemas que escapan a situaciones enmarcadas epistemoldgicamente en una sola
disciplina, y la posibilidad de afrontar y resolver situaciones cambiantes o complejas de

la sociedad contemporanea.

El ingreso al CUP ha progresado a un modelo inclusivo, dejando atras las etapas
de ingresos mediante examen y pasando a una modalidad de ingreso por sorteo publico.
Las responsabilidades del Estado para generar las condiciones integrales de acceso,
permanencia y egreso de los jovenes del sistema educativo con aprendizajes de calidad
es un principio dentro del Colegio Universitario Patagénico, asi como la eleccion de
formarse en este establecimiento supone la aceptacion familiar a los principios que
sustenta la educacion preuniversitaria en una institucion nacional, democratica, pluralista,

libre y auténoma®’.

Las orientaciones que actualmente ofrece el Colegio son tres. En Comunicacion
se profundizan saberes integrados y disciplinares relativos al andlisis de las
manifestaciones culturales, favoreciendo procesos de produccion creativa personal y
colectiva. Humanidades y Ciencias Sociales, por su parte, focaliza saberes integrados y
disciplinares relativos a tiempo-espacio y sociedad en su dindmica interna tanto
individual como colectiva. Por ultimo, en Formacion Cientifico Tecnoldgica, con una
Tecnicatura en Energias Renovables, priman saberes integrados y disciplinares relativos
a las condiciones, posibilidades y limitaciones del uso de energias segun necesidades

sociales y medioambientales®.

La marca identitaria de origen respecto a la innovacion pedagdgica que comentaba

uno de los fundadores del Colegio en la seccion anterior también queda pautada

29 Los documentos revisados del Colegio no hablan expresamente de una educacion laica.

30 La denominacién se toma a partir de la definicion del Consejo Federal de Educacion, para ampliar
detalles de las orientaciones se puede consultar el PEI y DC del CUP (2009).
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expresamente por el Estatuto de la Universidad: “UNPSJB, en su articulo 13: La
ensefanza de los niveles preuniversitarios tendrd caracter de experimentacion e
innovacion pedagogica, orientdndose en el sentido de contribuir a su perfeccionamiento

e integracion con la ensefanza superior del pais” (UNPSJB [sitio web]).

A partir de diferentes saberes y recorridos institucionales, el Colegio articula con
las distintas Facultades posibilitando la realizacion de experiencias aulicas innovadoras y
proyectos de salida e intervencion en la comunidad. Esto se actualiza en el actual Disefio
Curricular a partir de la creacion de espacios como el Taller Integrador Orientado (TIO),
que promueve la interaccion con catedras de nuestras facultades con distintas
dependencias académicas (Secretaria de Ciencia y Técnica, Museo del Petroleo, Centro
de las Energias, DOE, Programa de Voluntariado Universitario, etc.), y desde el cual se

impulsan algunas de las actividades que se analizan en el capitulo 4.

En la documentacion revisada, la impronta humanista implica poner en evidencia
que la complejidad de la sociedad puede ser abordada por un conjunto de saberes
necesarios para la formacion de los jovenes que incluye a la Sociologia, la Economia, la
Antropologia, la Psicologia, la Investigacion, el Planeamiento, etcétera. A su vez, el
posicionamiento politico pedagogico desde el cual impulsamos las propuestas también es

evidente en el Disefio Curricular (2009):

El abordaje de los problemas sociales no es neutro, involucra un
posicionamiento basado en ideologias, valores y una serie de
presupuestos cientificos o tedricos que van en clara sintonia con las
practicas sociales y la experiencia social de los sujetos. El enfoque
critico da cuenta del rol protagonico de la ideologia, de las fuerzas
sociales, de los sectores politicos identificados con la defensa de los
intereses sociales claramente posicionados en contra de una estructura
social donde el poder estd en manos de un sector social dominante. (p.
25)
La construccion de procesos de aprendizajes reflexivos y criticos de los alumnos
es prioritaria para la comprension de la realidad y para que ellos se conviertan en agentes
transformadores de la misma. De modo que la intencionalidad educativa incluye el logro

de la autogestion del conocimiento por parte de los estudiantes.

El capitulo IV de Educacion Secundaria, articulo 30, de la Ley de Educacion
Nacional n.° 26.206, establece los objetivos del nivel, entre los que se destacan: brindar

una formacion ética que permita a los/as estudiantes desempefiarse como sujetos
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conscientes de sus derechos y obligaciones; formar sujetos responsables, que sean
capaces de utilizar el conocimiento como herramienta para comprender y transformar
constructivamente su entorno social, economico, ambiental y cultural; promover el acceso
al conocimiento como saber integrado, a través de las distintas areas y disciplinas que lo
constituyen y a sus principales problemas, contenidos y métodos; desarrollar las
capacidades necesarias para la comprension y utilizacion inteligente y critica de los
nuevos lenguajes producidos en el campo de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, y vincular a los/as estudiantes con el mundo del trabajo, la produccion, la

ciencia y la tecnologia.

Por lo expuesto, y con la intencionalidad pedagogica de crear y fortalecer
condiciones que favorezcan el aprendizaje significativo, el colegio retoma los aportes de
Camillioni (2001, 2006) y establece ejes de contenido para cada afio. El enfoque
helicoidal adoptado para la secuenciacion de contenidos permite que los temas, valores,
actitudes y/o destrezas puedan ser introducidos en distintos momentos, en diferentes
niveles, segin los criterios correspondientes, volviendo sobre si, pero en niveles
superiores, tal como proponen las tendencias de secuenciacion didéctica que la pedagoga
representa. De modo que el entorno, la region y el mundo son ejes que se trabajan desde

primer afio de manera progresiva.

Los valores que persigue la LEN se encuentran incluidos tanto en la propuesta
procedimental como actitudinal para el afianzamiento de aprendizajes significativos en
un contexto donde las politicas de la memoria y la escuela para la democracia y el Nunca
Mas se encontraban muy fortalecidos. Reconocemos una postura ideoldgica democratica
incluida en los conceptos, definiciones tedricas y documentos institucionales revisados
que es muy distante de los documentos fundacionales revisados, en los que priman valores
de nacionalismo, familia tradicional y valores cristianos. En el capitulo 4, avanzaremos
en las significaciones que tiene para la comunidad educativa este marco de trabajo

prodemocratico y pluralista.

Los Talleres Integradores Orientados (TIO) son la caja curricular distintiva de la
oferta del Colegio, y alientan el tratamiento integrado por saberes afines y por areas. La
modalidad del trabajo en este formato implica un rol protagonico del estudiante, centrado
en “el hacer”. Seguin el Disefio Curricular, “[...] este hacer no estd desvinculado ni
disociado de la teoria, sino que posibilita establecer una relaciéon de articulacion

permanente entre ambas dimensiones que no deben excluirse” (p. 48). Los saberes
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trabajados en diferentes areas se van integrando a la especificidad de cada orientacion y
los estudiantes se van introduciendo en las logicas de construcciéon de conocimiento
propias de cada orientaciébn complejizando los contenidos trabajados mientras se

incorporan nuevos saberes.

Las marcas distintivas del colegio también estan dadas por su enfoque de Vida y
Naturaleza, una perspectiva del espacio que favorece la concrecion de salidas, viajes de
estudios o campamentos, coordinados desde el area de Educacion Fisica. Propone un
abordaje integrador de los ejes entorno, region, y mundo desde 1° afio que permite la
estructuracion del esquema corporal a partir de su vinculacion con el espacio y el tiempo.
La vida en la naturaleza —concretada a través de salidas, excursiones y campamentos,
como mencionamos anteriormente— se constituye en el lugar de abordaje de los
contenidos centrales que vinculan al drea de Educacion Fisica con los ejes que atraviesan

al ciclo basico de la Educacion Secundaria en el Colegio Universitario.

La Comision de Educacion Sexual Integral también distingue al Colegio dentro
de la comunidad. Trabaja de forma sostenida para garantizar a nuestros estudiantes el
derecho a recibir Educacion Sexual Integral, tal como lo prevé la Ley Nacional n.°
26.150/06. En cumplimiento de dicha norma y siguiendo los lineamientos previstos en
las Resoluciones del CFE n.° 340/18, fue creada la actual Comision ESI del Colegio,
integrada por diferentes actores de la institucion que ofician de referentes, asesores y
promotores de la Educacion Sexual Integral. Dicha comision trabaja de forma sostenida
desde el afio 2018, abordando diversos temas, entendiendo que los contextos cambian y

los derechos que debemos garantizar como docentes se amplian.

Estas experiencias de trabajo escolar son posibles en gran medida por la
modalidad de trabajo descripta, en la que la dedicacion horaria de los docentes se equipara

con las dedicaciones de cargos docentes universitarios.

Por ultimo, el Colegio ampli6 recientemente su nombre. Si bien se estila que los
Colegio lleven los nombres de sus fundadores o de figuras emblematicas de la cultura y
la historia, nuestro Colegio lleva el nombre de Adriana Inés Librandi (1960 - 2021),
nacida en Olavarria, Provincia de Buenos Aires, quien ingresa al Colegio Universitario

Patagonico el 1 de marzo de 1988 como profesora de Inglés en el Departamento de
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Lingiiistica®!. Se gradu6 de la Universidad Nacional de La Plata con el titulo de profesora
de Lengua y Literatura Inglesas en marzo de 1983 y como traductora publica nacional en
Lengua Inglesa en septiembre de 1985. Se radica en la localidad de Comodoro Rivadavia,
fijando su residencia en una ciudad que adopta como propia y en la que se relaciona
profesional y familiarmente, estableciendo lazos culturales y comunitarios que valoran su
trayectoria, dinamismo y energia puesta en accidn permanente en diferentes
proyectos. Aport6 significativamente al desarrollo de la propuesta educativa del CUP en
acciones tendientes al mejoramiento en la ensefianza de la Lengua Extranjera y en la
integracion de equipos de trabajo por areas de conocimientos. Acompafié proyectos de
los estudiantes siempre con el proposito de favorecer el pensamiento critico, la creatividad

y la toma de decisiones con autonomia creciente.

Su labor profesional se extendi6 a otras unidades académicas, conformando
equipos de trabajo en diferentes espacios de la universidad. En su trayectoria en el CUP,
aspird a cargos directivos a partir de su fuerte compromiso institucional. En 2006, accede
a integrar equipo directivo en el cargo de coordinadora académica, siendo la primera
coordinadora académica del establecimiento (Disposicion CUP 1/2006). Su gestion en
dicho rol entre los afios 2006 y 2009 busco favorecer procesos de intercambio educativo,
coordinando acciones con catedras de las Facultades. Colaboro6 con el Disefio Curricular

para la transicion de la ley 24.195 a la ley 26.206 de Educacion Nacional.

Su gestion directiva entre los afios 2014 y 2018 favorecio la elaboracion y
aprobacion del reglamento para la permanencia en carrera académica del personal docente
preuniversitario. En la etapa final de su gestion directiva, concretd el primer proceso de

evaluacion a los docentes, instalando dicha practica de manera regular y sistematica.

A partir de su actividad docente en el Colegio, Adriana integré comisiones de
trabajo y convenios firmados por autoridades de la Universidad con amplia repercusion
en la educacién secundaria y la formacion docente; uno de ellos fue sobre la
implementacion del Plan Conectar-Igualdad en la escuela. También colaboré en el
relevamiento de testimonios y experiencias entre los afios 2011 y 2013 que contribuyeron
a visibilizar el uso de las TIC y la comunicacion en la educacion publica (R7 n.° 116/2011

yR 7n.°316/2012), democratizando el acceso a las mismas. Una pandemia nos confirmo,

31 Parte de lo expuesto forma parte del expediente elaborado para ampliar el nombre del Colegio post
mortem. La Resolucion del Consejo Superior que avala dicha ampliacion es la n.® 88/22.
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ya sin tener a Adriana entre nosotros, que el acceso a la tecnologia tiene que ser un

derecho.

Como directora, busco y construy6 acuerdos para que la proyeccion de la escuela
sea posible desde el didlogo, la complicidad pedagdgica para movimientos
transformadores y la ternura. Es asi como propone elaborar el primer Acuerdo de
Convivencia Escolar, generando acciones para que todos los involucrados en la
convivencia —familias, estudiantes y docentes— aporten su mirada y se construya un
acuerdo real. La capacidad de gestion y de hacer que las cosas sucedan lo demostrd
también en su participacion en la comision de intercambio, durante 2012 y 2013, en la
cual lider¢ el intercambio estudiantil con los colegios preuniversitarios Manuel Belgrano

(Cordoba) y Tartagal (Salta).

Retornado a su proyecto de gestion, propuso compartir la tarea de gestionar con
colegas noveles. Para ello, construyd un equipo de trabajo que permitio sortear diferentes
desafios. Uno de ellos fue el inicio de ciclo lectivo con sendas actividades gremiales que
generaron discontinuidad en el encuentro con estudiantes, habilitaron espacios de
encuentros con familias y acompafiaron a docentes en sus reclamos. Otro desafio de gran
envergadura fue durante el afio en el que hubo dificultades con la calefaccion del edificio
central de la universidad; como consecuencia, repiensa la organizacioén cotidiana de la
escuela y fortalece el hacer escuela desde la virtualidad. En el tercer afio de gestion, su
salud la puso a prueba una vez mads, y debié dar batalla nuevamente con tratamientos
médicos en Buenos Aires para retornar con todo su empuje y fortaleza en un ltimo afio,
cuando el temporal de la ciudad hace temblar a la escuela. A quienes la construimos y
transitamos, nos invitd a tejer mantas, hacer comidas en ollas populares, panes caseros
como formas de acompanar(nos) con los estudiantes y familias. Y asi, en cada afio de
gestion, Adriana Librandi convierte cada desafio en una oportunidad para el aprendizaje,
para construir una escuela democratica, incluso finalizando su tarea directiva, cuando
propone e instala una nueva forma de elegir a los futuros equipos directivos con votacion

directa de todo el personal docente y no docente del CUP.

Los primeros viajes a los sitios de memoria de la provincia se realizaron durante

su gestion, propuestas de trabajo que estudia esta tesis.
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Ilustracion 5. Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco. Perspectiva al mar
Argentino

Fuente: Unimedia, Subsecretaria de Comunicacion y Medios de la UNP.

[lustracion 6. Vista del Campus de la Universidad Nacional de la Patagonia San Juan
Bosco

Fuente: Unimedia, Subsecretaria de Comunicacion y Medios de la UNP.

Los avances de este segundo capitulo permiten sefialar la importancia geopolitica
de la region debido a la produccion petrolera, lo que derivo en diversas formas de
administracion y militarizacion de la zona por parte de las fuerzas armadas, tanto por la

gobernacion militar entre 1943 y 1955 y, posteriormente, en sucesivas dictaduras.
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Esta nueva zona militar modifico los limites de los denominados Territorios
Nacionales de Chubut y Santa Cruz. Como explica Carrizo (2009), la militarizacion del
espacio en torno a la ciudad de Comodoro Rivadavia respondid a las caracteristicas
particulares del movimiento obrero que, en la perspectiva de la gobernacion militar,
ponian en peligro la produccidn petrolera, recurso que se priorizd por sobre la extension
de derechos politicos. Esta militarizacion del espacio fue parte de las medidas del
gobierno de facto de 1943 y fue sostenida durante el gobierno de Juan Domingo Perdn,
siendo administrada por personal superior del ejército designado por el poder ejecutivo

nacional (Barros y Carrizo, 2012).

La presencia tutelar del ejército estaba acompaniada de una politica nacionalista
sustentada en la familia nacional y catdlica. Con el proceso de provincializacion de
Chubut y el derrocamiento de Perdén en 1955, mediante la ley nacional n.° 14.408, se
modifica el estatus juridico y politico de los hasta entonces Territorios Nacionales
transforméandolos en provincias. En Chubut y Santa Cruz se restituyeron los limites
geograficos previos al 1944, disolviendo la Gobernacion (Gatica y Pérez Alvarez, 2012).
En 1957, se conforma la convencion constituyente encargada de redactar la Constitucion.
La consolidacion de la nueva provincia se produce sobre una serie de discusiones
vinculadas a la radicacion de la ciudad capital que ponen sobre relieve las disputas entre
el norte y el sur —la exgobernacion militar— de la provincia (Barros y Raffaele, 2017).
La etapa iniciada por el gobierno de Frondizi es caracterizada por el desarrollo del
capitalismo industrial, etapa en la que Comodoro Rivadavia tuvo un gran impulso por la
produccion petrolera y la llegada de compaiiias internacionales, sin embargo, el
desarrollismo —y el discurso de zona a desarrollar— no queda limitado a este periodo de
gobierno, sino que demostramos que bien entrada la década del 80 continua con gran
presencia. La expansion econdmica, conocida como “el primer hoom petrolero™?, trajo
aparejado el crecimiento poblacional a partir de la migracion particularmente proveniente
de Chile. Durante la década de los 80 y 90, las autoridades de la Universidad intentaron
mantener ese sentido de la educacion para la region. Bajo paradigmas desarrollistas,

salesianos y nacionalistas nace el Colegio Universitario Patagonico.

32 Periodo en el que crecio la superficie de exploracion y explotacion petrolera en la zona, mediante
concesiones de los pozos ya localizados por YPF a capitales privados, que vendian la produccion a la
empresa estatal (Barrionuevo, 2019).
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En este contexto, podemos afirmar que es la practica democratica, mas que el
relato, lo que permite “hacer” escuela. Es posible leer la fundacion del CUP dentro de un
proceso historico en el que las rupturas no son el Unico criterio para organizar preguntas
y problemas. En particular, es clave explorar el momento en el que germind la idea de
fundar el Colegio preuniversitario mas austral del pais en la inica universidad que, en la

actualidad, contiene en su nombre filiacion religiosa, como es San Juan Bosco.

Las tareas académicas y administrativas de la escuela iniciaron mientras concluia
la dictadura. Sin embargo, lo dicho hasta aqui no debe suponer que el mismo tenga una
logica y sentido fundante autoritario. Su funcionamiento sostiene marcas de innovacion
pedagogica no dadas por el inicio de la etapa democratica, sino por las ideas de quienes
gestaron el proyecto y quienes habitan el colegio en la actualidad, ellos han logrado
nutrirlo de nuevos sentidos. En este punto, se demuestra que las marcas de origen han
sido dislocaciones transformadas en oportunidades de renovar sentidos que fomentan las

identidades y subjetividades de quienes transitan por la escuela.

Las marcas fundacionales de la matriz institucional del CUP arrojaron formas de
acompafiamiento a la dictadura en clave local mediante la gestion y alianzas con los
poderes locales. Estos sedimentos conviven con contratendencias orientadas a una
escuela que actualmente se piensa como democratica y pluralista. Sin quedar encerrados
en presupuestos territoriales, revisando y complejizando las periodizaciones
convencionales definidas desde el “centro”, 1983 no es el inicio de la democracia y el fin
de la dictadura, sino una zona gris donde fuerzas armadas y eclesidsticas se reposicionan
dentro de espacios e instituciones decisivas para la geopolitica de la region, la

Universidad es una de ellas.

El desafio que tenemos como colegio es nutrir de nuevos sentidos esas identidades
plurales desde regimenes de historicidad y concepciones temporales que permitan alojar

nuestras singularidades.
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Sociabilidad politica en la Universidad

En el capitulo anterior, reconstruimos la historia de la UNP(SJB) y el marco institucional
de creacion del Colegio Universitario Patagénico para delimitar el contexto y origen de
diferentes tendencias y practicas educativas transmitidas entre generaciones. La cultura
escolar de nuestra institucion, como hemos demostrado, esta signada desde sus inicios
por zonas grises entre el terrorismo de Estado, la Guerra de Malvinas y los procesos de
democratizacion iniciados después de 1983. La imbricacion de diferentes escalas
temporales y espaciales implico un reordenamiento de los sucesos historicos, que tensiona
con la rigidez de fechas como el 24 de marzo o pensar Malvinas como 2 de abril y no

como un fodavia.

Por tales motivos, las escalas temporales y espaciales implican reordenar las
fechas del 24 de marzo y el 2 de abril como un continuum histérico, teniendo en cuenta
la trama especifica del colegio que estudiamos, en el que conviven discursos y politicas
desarrollistas en escenarios autoritarios. Esos imaginarios de desarrollo y relaciones

autoritarias atraviesan a la juventud que cursa en la escuela.

La reinterpretacion del pasado propuesta sobre la presencia de las Fuerzas
Armadas, el rol de la Iglesia y las politicas desarrollistas para la region permite identificar
la convivencia de discursos en escenarios donde las fuerzas militares tienen presencia
constante. A su vez, en ese escenario, las instituciones educativas se desarrollan en
temporalidades y espacialidades que subjetivan e inciden en las identidades de las

juventudes atravesadas por esos imaginarios de desarrollo y relaciones autoritarias.

En la UNP(SJB) durante la década del 90, las representaciones sobre lo juvenil -
estudiantil estuvieron influidas centralmente por la crisis economica en Comodoro
Rivadavia, los procesos de desindustrializacion, la caida del mundo del trabajo y

expansion del capitalismo financiero.

En este contexto, y contra el sentido comun que sostiene que las juventudes en los
90 se tornaron apoliticas, en la investigacion practica damos con hallazgos histéricos e
itinerarios biograficos de activacion y politizacion en la UNP(SJB) dignos de recuperar

para trazar un puente que permita interpretar la gestion curricular del pasado, como lo es
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la Semana de la Memoria que se impulso en el CUP. El enfoque metodolégico de este
capitulo contempl6 la realizacion de entrevistas a personas que estudiaron en la
UNP(SJB) durante la década mencionada; se realizé revision de fuentes secundarias
como diarios, archivos familiares y otros documentos disponibles en el Museo Nacional
del Petroleo y el Polo Audiovisual de la UNP(SJB). La consulta de estos repositorios y
fuentes ha sido un trabajo de pesquisa extremadamente artesanal, puesto que no contamos
con espacios que centralicen, preserven y pongan en valor los fondos documentales del
periodo estudiado, que construyan un hacer historia desde abajo y no solo en la

temporalidad institucional.

La mirada que venimos desarrollando enlaza las experiencias vitales de los
gestores de la memoria del CUP como actores significativos de la UNP(SJB), con los
procesos sociales e historicos de la region y nuestro territorio. Lo que proponemos,
entonces, es recuperar aquellos sentidos, derivas y modos de habitar la Universidad por
la juventud estudiantil que erosionan las representaciones, que la asocian como “apatica”,
“despolitizada” o bien como una juventud cuya mision principal era volcarse al desarrollo

de la region.

De las entrevistas realizadas seleccionamos para analizar las de Leticia y Laura,
la primera estudiante del Colegio cuando aun su ingreso era por examen eliminatorio y la
segunda egresada de la carrera de Ciencias de la Educacion durante la década del 90;
ambas fueron directora y vicedirectora de la escuela cuando comenzaron a implementarse
las practicas escolares desde la pedagogia de la memoria y favorecieron la

institucionalizacion de la Semana de la Memoria en la escuela.

Pensar las juventudes como posibilidad

El campo de estudio de las juventudes asumid perspectivas analiticas que han variado
segin los contextos historicos temporales, al igual que el resto de las disciplinas del
campo de las ciencias sociales y humanas. Su constitucion como tal implic6 formas de
investigar lo juvenil que han ido transforméandose al calor de nuevos paradigmas y
tendencias. Juventudes no implica una suerte de sinonimia con el concepto de generacion,
ya que no hay una relacion simple y unidireccional para asociar una edad cronologica con

una identidad social o asociada con los estadios de la vida. En este sentido, busca
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desnaturalizar representaciones asociadas, justamente, con un estadio de la vida, por no

darse idénticas condiciones de existencia entre quienes pertenecen a una misma cohorte.

Las dindmicas sociales permiten la construccion diferencial de edades y sujetos a
partir de las luchas por la reproduccion social. El concepto de generacion se vincula con
la problematica de la produccion social de diferencias entre miembros de cohortes
distintas. Las clases de edad (jovenes, adultos) y las condiciones asociadas a esa edad no
se explican de manera “natural”, sino desde las condiciones de reproduccion social de
cada grupo y las luchas hegemodnicas —y contrahegemonicas— que se producen en su
seno. La generacion comparte condiciones de existencia, es decir, hay coincidencia social
y temporal, ya que la contemporaneidad cronoldgica no basta para formar una generacion

(Criado, 2009).

Entender la construccion sociohistorica de la juventud y la configuracion social
de las edades es una perspectiva de investigacion en crecimiento que en nuestra region
no estd cabalmente explorada. Se puede observar que, en el contexto de las sociedades
occidentales modernas, la vida, el cuerpo y la subjetividad juvenil comienzan a cobrar
progresivamente mayor visibilidad e importancia, pues la racionalidad moderna supuso
el desarrollo de un proceso de segmentacion, especializacion, cronologizacion e
institucionalizacion del ciclo de vida (Mosqueira, 2010). Esta perspectiva permite
examinar las particularidades implicadas de ser joven y estudiante en nuestra region: ;qué
convergencias hay entre ser joven y estudiante durante el neoliberalismo? ;Como se
expresan las divergencias dentro del colectivo estudiantil respecto del activismo y la
organizacion politica? ;Cudles son las tensiones entre el perfil de estudiante esperado y

los hallazgos encontrados en relacion con el activismo estudiantil?

Al analizar la produccion de conocimiento sobre las juventudes, un punto de
partida en Argentina son los 80. En este contexto, los informes y documentos de los
organismos internacionales refieren a la juventud como aquel sector de riesgo dentro de
la poblacion. Quizas el trabajo mas iconico de aquel momento fue la publicacion de

Braslavsky (1986) bajo el nombre de Informe de situacion de la juventud argentina.

Posteriormente, el abordaje interpretativo, constructivista, relacional y cultural de
la juventud en América Latina se expresd6 en la imbricacion de las nociones

generacionales y culturales, imbricacion en la que, segin Feixa (1996),
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[...] la edad aparece como un constructo modelado por la cultura, cuyas
formas y contenidos son cambiantes en el espacio, en el tiempo y en la
estructura social [...] y la cultura aparece como un constructo modelado
por las relaciones generacionales, cuyos agentes filtran y remiten
constantemente los mensajes culturales.

La literatura especializada en los 90, por entonces, estudiaba las tribus urbanas y
todas aquellas imagenes de la juventud andlogas a la moratoria vital por una suerte de
“excedente temporal”. De este enfoque es ya célebre la expresion formulada por Margulis
(1996), “la juventud es mas que una palabra”. A su vez, la crisis social del 2000 implicé
un renovado enfoque centrado en ejes de estudio que retomaban la dimension del trabajo,

la vulnerabilidad y el decaimiento generalizado por la crisis del Estado en su devenir

neoliberal (Auyero, 1999; Dutchavsky, 2000).

En la actualidad, estos antecedentes permitieron superar viejos dualismos y es
imposible estudiar las juventudes sin considerar las dimensiones que atraviesan y
complejizan el campo. Las investigaciones actuales buscan explicar las tensiones con el
Estado, la posibilidad de agencia de las juventudes, la politica, la produccion y circulacion
cultural, entre otras, desde enfoques interdisciplinares y transversales. Actualmente, se
multiplican los encuentros académicos y jornadas especializadas, nuevas mesas de
trabajo, workshops y revistas, donde ganan presencia las perspectivas con tema diversos
como juventudes y cuestiones de géneros, su rol en la historia y su protagonismo —o
no— en diferentes contextos historicos, las desigualdades sociales en los jovenes de los
sectores populares, las politicas sociales y publicas para las juventudes que se impulsan

desde el Estado, asi como las juventudes rurales, indigenas, campesinas, entre otras.

De lo expuesto, es posible reconocer algunos rasgos distintivos del campo de
estudio de las juventudes en Latinoamérica. La imagen del sujeto joven fue tomando
forma y relieve a partir de la dindmica de mercado y las diversas mutaciones
institucionales, fruto del discurso cientifico y juridico, principalmente. La sociedad
contemporanea occidental ha construido —y sigue construyendo— la categoria “joven”,
delineando multiples trayectos que podrian conglomerarse y metaforizar como los
caminos de la institucionalizacion, los caminos de la judicializacion y los caminos del
mercado. Dichas sendas han calado el terreno para la emergencia de la “juventud” actual
(Mosqueira, 2010). En el mismo sentido, incrementaron los espacios politicos

institucionales que abordan problematicas diversas. La mayor expresion al respecto es la
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creacion del Instituto Nacional de las Juventudes de Argentina durante el afio 2018, asi

como la produccion de materiales y cuadernillos para su abordaje escolar.

A partir de la lectura de Chavez (2005), se interpreta que las miradas hegemonicas
sobre la juventud latinoamericana responden a modelos juridicos y represivos del poder.
El anélisis de los discursos y representaciones sociales entre 1998 y 2004 permitio a la
autora identificar diversos imaginarios sobre la juventud y reconocer formaciones
discursivas en las que dichas representaciones entraban en juego. Tomando la propuesta
foucaultiana, la autora sostiene que la juventud esta signada por “el gran no”, es negada
(modelo juridico) o negativizada (modelo represivo), se le niega existencia como sujeto
total (en transicion, incompleto, ni nifio ni adulto) o se negativizan sus practicas como
juventud problema, juventud gris, joven desviado, tribu juvenil, ser rebelde, delincuente,

etcétera. En palabras de la autora:

La apuesta teorica es pensar la juventud como relacion, al joven como
posibilidad, lo que incluye todas las caras, la posibilidad no es positiva
en el sentido de «lo bueno» o “lo deseable”, sino en el sentido del poder
hacer, del reconocimiento de las capacidades del sujeto. Salirse de la
medicion de la normalidad. (Chavez, 2005, p. 26)

En sintonia con el planteo respecto a la invencion de la juventud que formula
Kriger (2013), el segundo momento de este proceso comenzaria en el Gltimo tercio del
siglo XX, con los procesos de globalizacion politico-econdmica, perfilandose con mayor
claridad en la década del 90, cuando los Estados gestionan su propio debilitamiento a

favor del mercado y se desentienden de la nacion y otras “ideologias™ que pudieran poner

freno al avance del pragmatismo neoliberal. En este contexto,

[...]lajuventud termina de ser “des inventada” desde arriba en el plano
simbolico y como sujeto politico, siendo interpelada, estigmatizada y
producida como juventud apatica, indiferente y portadora de una
identidad globalizada (bancarizada) sin densidad historica, y, por ende,
sin agencia politica, y sin dudas diferenciada y desconectada de la

2 13

generacion rebelde, “hippie”, “guerrillera”, que la precedia, pero al
parecer sin traspasar su legado. (Kriger, 2013, p. 7)

Por lo expuesto, investigar las juventudes desde un enfoque inter y transdisciplinar
implica reconocer las multiples posibilidades de vinculacidon con otras dimensiones —la
clase, género, el Estado y las politicas publicas, las ideologias y las culturas, las
experiencias y las subjetividades—, y a su vez, la dimension historica del concepto nos

remite a su caracteristica transicional. El concepto de juventud define discursos y
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representaciones que se traducen posteriormente en politicas, modelaciones de las
subjetividades y representaciones hegemoénicas —y contrahegemonicas— que, cuando
recuperamos experiencias biograficas, adquieren especial relevancia. Los ejes de andlisis
que proponemos para analizar las entrevistas son los vinculos pedagdgicos y la relacion
con la comunidad, buscando conexiones con el enfoque de las juventudes que hemos
propuesto. En ese punto, es necesario aclarar que no esta soslayada la mirada politica o
institucional u otras igual de relevantes, sino que esta metodologicamente desplazada para
analizar las vivencias como jovenes estudiantes que posteriormente van a retornar como

docentes del CUP.

El enfoque que venimos desarrollando para el estudio de las juventudes nos
permite conjugar para el analisis el desafio de desentrafiar los marcos de adscripcion
identitaria y la transformacion hacia los sentidos actuales que tuvo ese mandato
fundacional. Para ello, recuperamos los aportes de Rockwell. Su mirada detenida en el
hacer diario de la escuela permite analizar aquello vinculado con las memorias
institucionales y biograficas inscriptas en cultura(s) compleja(s) —una redundancia,
puesto que toda cultura implica complejidad, tal como hemos sefialado anteriormente—
de larga formacion histérica. Las perspectivas historicas de las etnografias educativas
atienden a ese universo cotidiano, donde se yuxtaponen materialidades, imaginarios y
representaciones, recuerdos, olvidos y miradas que se expresan en propuestas de aula,

disposiciones, actos, discursos, expresiones publicas, gestiones.

En Temporalidad y Cotidianidad (2018), un escrito posterior a la formulacion de
los 3 planos cuya primera publicacion es de los afios 2000, Elsie Rockwell desarrolla las
maneras de pensar la temporalidad desde un lugar méas complejo en términos tedricos y
con algunas variaciones respecto al planteo inicial. Ahonda en las aristas de las culturas
escolares, aunando perspectivas histdricas y antropologicas, y, asi, aborda la coexistencia
de multiples temporalidades y ritmos, y distintas experiencias subjetivas del tiempo
dentro y fuera de la comunidad educativa. Sugiere conceptos como la coetaneidad, la
reversibilidad y la turbulencia, que contrarrestan la tendencia a reproducir esquemas
evolucionistas de tiempo en el estudio de lo educativo. Finalmente, propone un concepto
dindmico de lo cotidiano, como proceso vinculado con la reproduccion social en el

sentido dialéctico de la expresion.

La construccion de fuentes historicas primarias mediante la realizaciéon de

entrevistas ha sido una tarea compleja. Las investigaciones existentes evidencian la clara
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tendencia al estudio de procesos histdricos recientes, no obstante, el uso de las entrevistas
ha sido una herramienta posible, aunque no siempre utilizada. Esto ha derivado en que la
incorporacion de la historia oral en la historia de las juventudes no se constituyera en una

agenda relevante (Luciani, 2020).

Las entrevistas estan realizadas centradas en las experiencias vitales de las
entrevistadas en torno al mundo estudiantil y conectadas con el contexto temporal,
espacios de ocio, militancia politica en ambitos juveniles —en agrupaciones de base de
organizaciones politicas y politico-militares—. La eleccion de las entrevistadas no tiene
unicamente que ver con la cronologia en la que socialmente son asumidas como los afios
de juventud o con su relacion con los espacios y ambitos generalmente considerados
juveniles, sino también por su retorno como docentes al CUP e integrantes tiempo
después de la gestion de la escuela. El apartado siguiente no aspira a ser un analisis en
clave generacional, sino a recuperar trayectorias que hacen posibles experiencias de
trabajo institucional como las que se investigan en esta tesis. Entendemos que recalar en
algunos fragmentos del derrotero de sus trayectorias ofrece claves compartidas respecto

a la historia de la Universidad y la escuela, los estudiantes y la gestion.

Sobre los jovenes estudiantes y la Universidad durante los 90

Como hemos visto en el capitulo anterior, entre 1974 y la primera mitad de la década del
80, la UNP(SJB) atraves6 procesos de fuerte crecimiento institucional con la unificacién
de diferentes casas de estudio (salesianas, aranceladas), la creacion de su oferta educativa
preuniversitaria en el afio 1982, asi como un lento proceso de normalizacion y
democratizacion interna. El complejo proceso de desacralizacion de su impronta salesiana
(Lago, 2023) y el crecimiento de la presencia de estudiantes organizados politicamente
en diferentes organizaciones de base son elementos claves para comprender el clima de
la juventud estudiantil. Desde este lugar, abrimos claves y derivas de analisis para
comprender trayectorias y recorridos de socializacioén politica institucional de quienes

fueron estudiantes y, posteriormente, docentes de la UNP-CUP.

Un punto de partida para reparar en la desestructuracion de las comunidades
petroleras en los 90 es comprender la formacion historica de nuestra region patagonica,
donde el Estado se erigi6 como modelador de identidades (Marquez y Palma Godoy,

1995; Baeza, 2009; Barros y Carrizo, 2012) y regulador de las relaciones sociales en una
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zona a la que, en términos discursivos, se referian como “inhdspita” y un territorio a
“desarrollar”; la vigencia de este imaginario se renueva en diferentes contextos

presentandose como una constante.

Durante la primera parte del siglo XX, las relaciones sociales en el marco del
mundo del trabajo permitieron una alianza poderosa entre el Estado e YPF, donde la
familia patriarcal y heterosexual se consolido (Torres, 1995; Marquez, 2000, 2003;
Carrizo, 2016, 2017). Lago (2022) explora desde una perspectiva relacional las acciones
y los espacios de intervencion de la Liga de Familia en Comodoro Rivadavia entre 1958
y 1963, especialmente en los modos en que operaron con la agencia estatal para regular
usos, costumbres y consumos culturales a través de campanas de moralidad publica
respecto de la formacion de la nifiez y la juventud. La Liga de Padres de Familia ha sido
producto de su tiempo, pero estuvo claramente a contramano de la busqueda de

renovacion de la Iglesia catdlica puesto que busco reforzar el conservadurismo:

Este particular cruce entre “la familia ypefiana, los matrimonios
catélicos y las comunidades salesianas”, resultan una mezcla explosiva
para el ordenamiento social y el disciplinamiento juvenil. Sobre todo,
resulta desafiante en este trabajo, como un sector social logré detentar
“una posicion de hegemonica moral” que funcionaba como brujula para
educar y formar jovenes ante los posibles dislocamientos y rupturismos
en una sociedad en formacion como la comodorense. (Lago, 2022)

La actividad petrolera en la region no solo moldea en términos econdmicos, sino
socioculturales. Asimismo, la regulacion moral de la familia y la juventud fue posible por
la presencia activa de la comunidad salesiana en la zona (Carrizo, 2021; Lago, 2020,
2021), que tenia un amplio dominio dentro de las instituciones educativas. Esto configurd
un escenario que posibilitdé que la autoridad pedagdgica, la moralidad, la regulacion de
las practicas y la sociabilidad dentro de la Universidad sea un marco de disputa. En los
afios que siguieron a la provincializacion —fines de la década de 1950—, se impuso un
discurso con una fuerte impronta geopolitica a la que se sumo el ideario y proyecto

desarrollista afios més tarde; en ese marco la Universidad estaba convocada a jugar un rol

estratégico.

En el periodo que va de 1960 a mediados de los 80, se logran indices de
crecimiento muy altos a partir de la puesta en marcha de los proyectos de polo de
desarrollo, por lo que se presenta una tasa casi nula de desempleo y constante demanda

de nuevos trabajadores calificados. La demanda de una educacion publica y de calidad
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por parte de los sectores populares fue una tendencia clave. Como hemos visto en el
capitulo anterior, la UNP(SJB), es el resultado de la unificacion de tres instituciones que
funcionaron con anterioridad. Entre ellas, la USJB, de caracter salesiano y arancelado.
contra la que se movilizaron los estudiantes en el afio 1973 (Bersais y Vicente 2019,

Villafafie 2016), la UNP y el Instituto de Trelew.

Este breve recorrido permite plantear un escenario institucional universitario con
diferentes disputas respecto al rol de la Iglesia, el sentido de la universidad en la region y
su vinculacion con la comunidad, que se encontraba atravesando momentos de gran
conflictividad social. Si durante la transicion democratica y los afios siguientes asistimos
auna progresiva desacralizacion de la institucion educativa acompanada de una presencia
en el espacio publico de diferentes corrientes religiosas (Lago, 2020), es valido un nivel
de andlisis mayor teniendo en cuenta las formas en que se expresan las tensiones

intergeneracionales y la autoridad.

Leer culturalmente la escuela (Rockwell, 1997) tiene un sentido dialdgico,
dindmico y cambiante, que al develarse permite una mirada historica social. Al respecto
y como resultado de aspectos del pasado configurados por marchas y contramarchas,
didlogos y tensiones, resistencias y convergencias, la cultura escolar estd ligada a la
contingencia social. Por ello, decidimos incluir otras dimensiones de andlisis que no
tienen que ver Unicamente con las précticas de lectura y escritura que, por supuesto,
ocupan un lugar central en las instituciones educativas, sino que incorpora las condiciones
materiales de las instituciones, los recursos escolares y personales, los tiempos
disponibles para la ensefanza y el estudio, asi como los ambientes académicos que
inciden en la construccidon cotidiana de conocimiento, significados y practicas. La
apropiacion cultural actua en una red de significados y practicas culturales en las que se
inscriben “[...] los ciclos de apropiacion se generan cuando los grupos dominantes
confiscan las tradiciones populares y alteran sus usos significados, mientras que los
grupos subordinados ocupan espacios y reclaman simbolos previamente restringidos a las

elites” (Rockwell, 1997, p. 37).

Si tenemos en cuenta la docencia universitaria durante este contexto y los afios
siguientes del menemismo, podemos notar que las politicas de profesionalizacion docente
significaron cambios estructurales que dieron mayor importancia a la racionalidad
instrumental, la optimizacion de los recursos, la estandarizacion de objetivos y la

medicion de resultados, en lugar de apelar a la capacidad de los y las docentes de

87



responder a las necesidades del entorno con los elementos culturales, ético-morales y
politicos del colectivo con el que trabajan los docentes (Lozano Rubello, 2019). Durante
los 90, las disputas por lo educativo estaban atravesadas por las politicas educativas de
corte neoliberal que apuntaban a mercantilizacion de la educacién superior, ya que
buscaban imponer los intereses de las grandes empresas. La proliferacion de carreras y
posgrados, sedes y subsedes, carreras a distancia, entre otras modalidades de
descentralizacion que en términos de calidad no fueron evaluadas adecuadamente, gener6

un marco de fragmentacion y circuitos de calidad diferenciados.

Anteriormente, nos hemos referido a la progresiva descentralizacion del resto de
las instituciones educativas, resultante de la accion de los 90. Esta politica educativa debe
ser tenida en cuenta al momento de mirar la singularidad del registro especifico que crea
el Colegio en relacion con las otras propuestas educativas de la region. Las protestas
estudiantiles iniciadas en 1995 contra la Ley Nacional de Educacién que suponia el
arancelamiento del sistema tuvieron presencia en todo el pais®®. En este marco, podemos
caracterizar algunas derivas vinculadas con la configuracion identitaria de los estudiantes
de la UNP(SJB). Laura naci6é en Mar del Plata en 1973; hija de trabajadores y militantes
de izquierda, se radic6 en Comodoro Rivadavia junto a su familia en el afio 1990. Alli, se
inscribio en la carrera de Ciencias de la Educacion en la UNPSJB. Los modos en lo que
evoca nuestra entrevistada la complejidad de los contratos pedagdgicos en el espacio
educativo en la universidad devela algunas claves relacionadas con las tensiones de los

vinculos:

N: —De cara a la transicion de la universidad salesiana a una en la que
es posible ver estas postales de estudiantes ocupando el espacio fisico
en el hall, en la entrada y con muchas banderas que contienen reclamos
y demandas... ;Como se pensaba la autoridad pedagdgica dentro de
nuestra Universidad y que estudiante era el “esperado”?

L: —Mir4, era una pelea muy fuerte dentro del Consejo Académico,
ahi podiamos definir los docentes viajeros o externos... Debatiamos y
luchdbamos con aquellos de impronta salesiana que estaban muy
vinculados con la carrera de lingiiistica que eran los docentes vitalicios.
Eramos fuertes como agrupacién y teniamos posibilidad de discusion,
logrando que todas las carreras tuvieran docentes viajeros, esa era la
manera que teniamos de contrarrestar a los sectores conservadores. |[...]
Sobre el estudiante esperado, primaba la idea de un buen profesional,
un buen académico, alejado de la discusion politica y social.

33 En los medios nacionales circulaban voceros del movimiento estudiantil y acusaciones de legisladores
hacia el estudiantado mas activo contra el proyecto de ley. Véanse algunos registros del afio 1995, proximo
a terminar el primer cuatrimestre: https://www.youtube.com/watch?v=zR5rUH3ZkHS§
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N: —Estos profes vitalicios y los docentes externos - viajantes ;qué
valoraciones emitian respecto a la politica?

L: —La estrategia de los vitalicios era “acd es lo académico y la
excelencia”, no se mostraban militantes de ningin espacio politico,
bregaban por esa excelencia y quien pasa por esta Universidad se
dispone a eso... No daban mucho lugar al intercambio.

Ilustracion 7. Estudiantes en el hall de la UNPSJB luego de las elecciones Centros de
Estudiantes

Fuente: Archivo personal de Laura Lascano.

En este marco, recuperar el adultocentrismo como un sistema de dominacion en
el espacio publico y privado, que atraviesa los espacios de socializacion como la familia
o instituciones educativas, permite analizar algunas de las tensiones generacionales que
expresa nuestra entrevistada. El adultocentrismo complementa la dominacion en
sociedades capitalistas y patriarcales; al ser develado, podemos aproximarnos a una mejor
comprension de las relaciones sociales (Quapper, 2010). Es necesario, entonces,
reconocer que se encuentra internalizado como subjetividad tensionada con aquellos
docentes que representan a los sectores conservadores. Dentro del &mbito universitario,
se pueden valer de normativas y diferentes mecanismos para ocupar espacios de control,
prestigio y poder. En la disputa con los sectores conservadores, se refleja el
adultocentrismo en la institucion y, particularmente, la disputa ideoldgica entre el modelo
de universidad salesiana versus universidad popular. Los docentes vitalicios buscan

modelar identidades estudiantiles, restringiendo el acceso a bienes culturales, docentes o
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simplemente ideas que marcaban contrapuntos impactando en el orden simbolico y

subjetivo*,

Por su parte, Leticia naci6 en Avellaneda en 1973. Su padre era ingeniero y su
madre ama de casa, se radicaron en Comodoro Rivadavia por motivos laborales y el
deseo de mejorar su calidad de vida por las posibilidades que ofrecia la region, al igual
que en el caso de Laura. Leticia ingresé al CUP en el afio 1980 cuando el acceso al
colegio era por examen eliminatorio; sus recuerdos respecto a los vinculos y contratos
pedagogicos durante la educacion preuniversitaria marcan algunas inflexiones

respecto a lo que recuerda Laura en la carrera de grado:

N: —;Qué te resultaba complejo o facil por aquel entonces en relacion
a tus docentes?

Le: —Matemadticas era un area dificil, me gustaba escribir... También
me costaba mucho latin. Al ser docentes que trabajaban en la
Universidad, creo que por eso exigian mucho, sin embargo, no lo
recuerdo como algo de filtro, sino de recuperar hasta el ultimo dia desde
un lugar que no buscaba ser de castigo. También quienes venian de
Letras por ahi tenian otro estilo ahora que lo pienso... mas academicista
que no invitaba mucho a desarrollar. En cambio, habia un profe que se
llamaba Carmelo, que me dio a los 17 afios para leer Marcuse Herbert
u otros analizadores politicos importantes como Desobediencia Civil.
Habia un pequefio grupo de profes que empieza a quebrar con algunas
logicas, como la musica barroca, la flauta. Recuerdo otras experiencias
que me resultaban muy novedosas, como el intercambio epistolar con
Francia, nos enviaban cartas desde alld... En pleno 80, imaginate, te
llegaba una caja de Francia.

La imagen que incluimos a continuacion es del archivo de Leticia, es la nota de
los “abogados defensores”. Chikero era una revista producida y editada por estudiantes
del Colegio. En la tapa, se ve a dos docentes, una de ellas es Adriana Librandi, en cuyo
honor se ampli6 el nombre del Colegio. Lleva una camisa y fajina. Adriana se puso al
frente de la primera revista realizada con lenguaje adolescente de la época, que perforaba
otros lenguajes mas academicistas y clasicos —la alusion al estilo Barroco que comenta
Leticia o el estudio de latin lo valida—. En ese sentido, la propuesta de la revista contrasta
con las propias practicas de los estudiantes, al potenciar la autonomia y autogestion. Se
convirtid, asi, en “abogada defensora”, como dice en la revista, ante los embates de

censuras propuestos por otros docentes que encarnaban los ideales de un colegio elitista.

34 No es posible en el marco de este escrito abordar la cuestion de género, que seguramente devela otras
complejidades en relacion con los modos de habitar los espacios universitarios.
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La revista perdura en el imaginario y la historia institucional, ya que expresaba otras
formas de pensar a la autoridad pedagogica, el rol de los adultos, y la agencia de los
estudiantes.

[lustracion 8. Revista Chikero

ABOGADOS m
Q

RES

Fuente: Archivo personal de Maria Leticia Aguifio.

En este sentido, los ciclos de apropiacion en las instituciones educativas se
convierten en sitios donde “entran en juego, se fomentan, se quitan o se elaboran las
diversas representaciones de la persona educada”. Hay un uso amplio del concepto de
apropiacion en ese sentido: “La apropiacion de significados y practicas culturales puede
ocurrir en multiples direcciones [...], la apropiacion cultural, aunque limitada por las
condiciones materiales, puede ser sustancialmente diferente a la apropiacion en el ciclo

econdmico de produccion y reproduccion” (Rockwell, 1997, p. 140).

Al momento de inquirir en los soportes que se usaban para ensefiar en el CUP

mientras se erosionaba la matriz fundante elitista, Leticia expresa:

fbamos a la Biblioteca, usabamos los ficheros. Fue innovador en
politica educativa cuando el cambio de plan, ese bachiller de escuela de
elite de 6 anos se modificod transitada la democracia, fuimos el ultimo
examen de ingreso. Las universidades tampoco lo tenian. Se diluyeron
esas cosas, como el uniforme, latin, griego... Esa estructura elitista se
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cayo junto a una camada de profes que apostaba a otra cosa. Uno elegia
en el ultimo afio un docente para hacer un trabajo final y de alguna
manera acreditabas ese sexto afio que, anteriormente, se decia servia
para entrar a la Uni, pero después tuvieron que darle una vuelta de
rosca... En casa habia una pequefia biblioteca, como un gran
diccionario. Salvat era... De ahi elegi la década del sesenta para
trabajar, pero no éramos de las fotocopias o de prestarnos libros, cada
uno la hacia en su casa en su defecto.
Los usos plurales y entendimientos, asi como los diversos procesos de clausura y
acceso a bienes culturales pueden ser develados desde los aportes de Chartier (1993),
quien sittia la apropiacion cultural dentro de los conflictos sociales que ocurren en torno
a la clasificacion, jerarquizacion, consagracion o descalificacion de los bienes culturales.
Los ciclos de apropiacion se generan cuando “[...] los grupos dominantes confiscan las
tradiciones populares y alteran sus usos y significados, mientras que los grupos
subordinados ocupan espacios y reclaman simbolos previamente restringidos a las elites”
(Chartier, 1993, p. 45). Concebir la apropiacion como multiple, relacional,
transformadora e inserta en luchas sociales nos permite reconocer y explicar cudles de
esos atributos son los que se evidencian en la perspectiva historica cultural usada en este
trabajo. En este caso, se revelan usos, practicas y espacios apropiados por parte de los
estudiantes. No hay una correspondencia esencial entre grupos sociales e identidades
culturales univocas que reflejen la docencia en términos de autoridad y al estudiante en
términos bancarios, probablemente, porque las apropiaciones sobre estos roles son
selectivas. Esto posibilita la pregunta por la centralidad —o no— que tuvo la formacion

académica textual codificada y que se puede comprender como signos y practicas de la

ilustracion moderna que comienza a entrar en crisis (Carli, 2012).

Los procesos en los que se controla y regula la subjetividad se vinculan con la
produccion de materiales escritos diversos, como revistas y volantes. Sin embargo, los
alcances y modalidades de escritura y lectura tienen circuitos diferentes. Hay una
experiencia de la artesania y el “préstamo” de obras que nos hablan del ingreso a un
universo de ideas nuevo, atravesado por el devenir de los cambios tecnologicos, donde el
acceso y la disponibilidad de libros —y su conocimiento— constituye un motivo
emocional que da forma a los vinculos afectivos entre pares, principalmente dentro del
activismo de las carreras universitarias. El crecimiento vertiginoso de la tecnologia a fines
de la década de los 90 en un marco de deterioro institucional creciente debe invitarnos a

reflexionar sobre la centralidad de los cuerpos en los procesos de formacién, ya que
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hemos demostrado que la complejidad y el volumen de lecturas durante la formacion en
la UNPSJB implicé experiencias individuales, pero también colectivas, en las que la

palabra y el habla tienen la misma centralidad que la escritura y lectura.

Habitar la universidad, entonces, implicé durante la década de los 90 la mediacion
docente en la comprension del mundo, centralmente entre los estudiantes del CUP y, en
menor medida, en los estudiantes de las carreras de grado. En ellos, la posibilidad de
interpretar la realidad y generar filiaciones ideoldgicas fue un proceso mas bien por fuera
del espacio aulico o que, al menos, desbordo6 las fronteras del espacio fisico, generando
significados performativos, albergando una extensa trama de experiencias de

participacion y socializacion politica.

En este sentido, el prestigio profesional buscado por los docentes de la UNP(SJB)
y el compromiso social del activismo estudiantil de nuestra localidad pueden ser
tendencias y contratendencias que socavan la —supuesta, erronea— despolitizacion y el
individualismo de la juventud argentina durante la década del 90. El hallazgo de otras
experiencias de construccion y disputa politica-pedagogica nos orientan en ese sentido,
ya que encontramos en los 90 una serie de précticas juveniles de resistencia y/o alternativa
con distintos grados de politicidad, que —aun sin ser mayoritarias y estando muy
distantes de la esfera de la politica formal (Alvarado y Vommaro, 2010; Chaves, 2009;
Kropff y Nuiez, 2010; Margulis, 1996; Reguillo, 2000; Urresti, 2008)— marcan en
algunos contextos la matriz de los activismos politicos de los tiempos posteriores hasta el
presente. Por ejemplo, en ese caso, si se sitlan como recuperadores de tradiciones de
lucha que les precedieron, al momento de preguntar en la entrevista por la noticia sobre
la movilizacion en la ciudad en el marco del arancelamiento de la educacidén, son
elocuentes las noticias de 1991 de la prensa local halladas en la busqueda archivistica y

como se conjugan con los recuerdos de nuestra entrevistada:

N: —Sobre los imaginarios de la Universidad... ;Creés que sigue
vigente entender la Universidad como un espacio escindido de la
comunidad, que produce conocimiento pero que no se cuestiona nunca
al servicio de qué? ;O sentis que perdura la idea de Universidad al
servicio del pueblo que surge en los 60 y 70, pero que en los 90
“resurge” o se renueva? Mira esta noticia... [ilustracion 9].

L: —Y... pasaba que estdbamos todo el dia dentro de la Universidad,
cuando ellos marchaban o hacian asamblea o tomas directamente... y
sabiamos que los padres de muchos compaiieros estaban ahi, y por eso
ibamos o participamos de todas las asambleas, si nos daban lugar,
contra la privatizacion, porque la universidad no estaba escindida ...
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N: —La dictadura no tuvo éxito al intentar romper esa logica de
universidad popular entonces...

L: —La dictadura no rompe todo y menos los relatos que nos dejaban
las generaciones pasadas. Cada vez esos grupos van siendo menos o
con menos poder [...]. Teniamos companeros laburantes, del PI,
chilenos que venian del PC, era una agrupacion surtida y eso le da la
impronta latinoamericana y popular.

N: —La sociabilidad de la juventud comodorense circulaba por otros
espacios o giraba en torno a las actividades universitarias?

L: —Mira... Quizas si, pero yo no participaba de otros espacios, porque
mi vida transcurria acé [por la universidad], en las penas, buscabamos
traer a los de afuera, por eso la pelea durante la semana del estudiante
era “los de afuera no entran” y nosotros ddbamos esa discusion porque
entendiamos que la universidad es abierta, es publica [...], que todos
tienen que llegar a la Universidad porque son acuerdos, qué sé yo,
fundamentales.

N:— Cudl era el mandato de la Universidad o como lo percibias? ;Ese
joven comodorense estaba comprometido con su comunidad?

L: —La paradoja era que esperaban que seamos profesionales y si no
teniamos acercamiento politico, mejor. El buen académico implicaba
no meterse en cuestiones politicas, por eso, nosotros o los que
ocupamos cargos dentro de la Universidad teniamos que ser buenos
estudiantes [...]; inhabilitdbamos a los docentes que estaban en el
consejo académico a cuestionarnos porque teniamos un buen
desempefio académico.
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[lustracion 9. Movilizacién estudiantil en la ciudad de Comodoro Rivadavia durante los
90. Nota periodistica
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Fuente: Archivo personal de Laura Lascano.

Durante los 90, la region sufrio profundos cambios a partir de la caida del proyecto
de industrializacion subsidiada y esto llevo a que se desarrollen como procesos generales
la concentracion de la propiedad y la riqueza, la proletarizacién y pauperizacion de
crecientes masas de la poblacion y el incremento de la explotacion de los trabajadores
ocupados (Pérez Alvarez, 2013). El contexto de privatizacion vivido en la zona no
funciona como un mero marco de accidn, sino que opera de manera concreta y singular
al permitir que el movimiento estudiantil organizado politicamente despliegue redes de
acuerdo, solidaridad activa, reflexién y analisis mas profundos de las problematicas que

en aquel entonces afectaban a la comunidad. Posterior al chubutazo que habia motorizado
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la renuncia del gobernador Néstor Perl*, 1a posibilidad de instalar un basurero nuclear en
la zona también fue un conflicto que se instald en el espacio publico *°. Los fragmentos
analizados de la entrevista a Laura permiten afirmar que el movimiento estudiantil
participé de maneras multiples del conflicto social de la zona, anudando la trayectoria

formativa de la universidad con las luchas de los sectores populares.

La problematica de los 90 en la provincia de Chubut asumi6 rasgos propios. Desde
1988 —al igual que otras provincias—, comienza a recibir menos porcentaje de la
coparticipacion y, de manera progresiva, el congelamiento de recursos. Se agrava con la
caida de las regalias de YPF. La hiperinflacion del afio siguiente presion6 para concretar
las medidas de ajuste fiscal en la provincia. El gobernador intent6 desarrollar un programa
de ajuste del gasto fiscal, no se contaba con recursos para abonar los salarios y las cifras
de 20 % de desempleo nos ilustran un escenario complejo (Pérez Alvarez, Gatica, Lopez
y Monedero, 2005). Por ello, el sostenimiento de las trayectorias educativas fue posible
por redes de solidaridad desarrolladas por los estudiantes. El comedor universitario es, en

ese sentido, un espacio educativo nodal de la socializacion politica juvenil.

La decadencia de la estructura econdmica de la zona seria luego atin més patente,
dejando como saldo la desocupacién masiva, pobreza en gran parte de la comunidad y un
amplio repertorio de lucha de vecinos, pobres, estudiantes, desocupados, trabajadores
privados y publicos. En este sentido, la organizacion de ollas populares o comedores para

estudiantes garantizaron la comida.

Los cortes de calles y ruta no eran instrumentos desarrollados tinicamente por los
desocupados, sino también por —y son los primeros en realizarlos en la region— distintos
grupos de trabajadores ocupados, tanto privados como estatales. Otro hallazgo
significativo sobre las caracteristicas y formas del activismo estudiantil son las frases de
aliento y salutaciones, un interesante registro escrito que dejaban los jovenes en el
cuaderno de los Cursistas afuera de la administracion de YPF durante el ano 1993,

mientras los trabajadores impulsaban diversas medidas que buscaban visibilizar las

3 Jujuy y Chubut fueron las primeras provincias en expresar con contundencia la crisis politica de la década
del 90. Pueden consultarse algunos registros audiovisuales de las movilizaciones en Chubut en el marco
del “Chubutazo” durante 1990, cuando renunci6 el gobernador Néstor Perl con dos pedidos de juicio
politico: https://www.youtube.com/watch?v=cqLeQG2EI7A

36 Otro recurso igual interesante son las opiniones de las y los vecinos sobre las elecciones 1995:
https://www.youtube.com/watch?v=FCiol2ImoXQ

También resultan de interés las declaraciones de la juventud en diferentes movilizaciones dentro de la
provincia: https://www.youtube.com/watch?v=BROhAdb9RYw
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problemadticas que traia la privatizacion. Por las indagaciones realizadas, los “Cursistas”
eran los trabajadores de YPF, a quienes durante la privatizacion se les sugeria que realicen
cursos de capacitacion sobre diversos temas, como computacion, produccion,
electricidad, corte y confeccion. Luego, fueron cesanteados y quedaron sin trabajo, por lo
que se mantuvieron fuera de las instalaciones de YPF con carpas y en estado de asamblea
permanente®’. De modo que participar de las asambleas fue un ambito de formacion —
no académica— y los trabajadores ypefianos movilizados fueron mediadores en la
transmision intergeneracional de repertorios de lucha en el espacio publico. La formacion,
entonces, no estaba reducida al encuentro con profesores o pares, sino también con otros
actores significativos como centros de estudiantes, organizaciones de trabajadores

ocupados, desocupados, entre otros.

En la mirada mas somera que mostraba a la juventud como apética, aparecen
diferentes expresiones a considerar en una evaluacion mas profunda sobre su politicidad
—no necesariamente concebida como sindnimo de partidizacion— en temas y conflictos
diversos tales como ambientales, economicos, educativos y también politicos. Estos
registros materiales expresan de manera simbdlica el encuentro, la palabra y que esos
espacios fisicos de formacion no eran fijos, sino que la presencia de penas en el comedor
universitario nos remite a tiempos de recreacion, ocio y placer més alla de los debates en

asambleas estudiantiles.

Ilustracion 10. Cuaderno Cursistas de YPF

CLURSISTAS
' DE

Fuente: Archivo de la familia Alvarez.

37 Hay fragmentos de esos registros, la version completa de la solidaridad que se expresa en el cuaderno de
los Cursistas se encuentra en version digital en el archivo personal de Mabel Liliana Alvarez, trabajadora
exypefiana de la Administracion YPF km 3.
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Ilustracion 11. Registro de solidaridad obrero estudiantil (1993)
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Fuente: Archivo de la familia Alvarez.

[lustracion 12. Registro de solidaridad obrero estudiantil (1993)
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Fuente: Archivo de la familia Alvarez.

La imagen del joven despolitizado no solo presenta fisuras concretas, sino que en

publico, revalidando una alianza de las mas poderosas: trabajadores y estudiantes.

“inhospita” cobrd vigoroso protagonismo en el espacio
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[lustracion 13. Movilizacion en defensa de la UNP y contra el arancelamiento (1995)

Fuente: Archivo de la familia Alvarez.

Leticia, por su parte, recuerda estos contextos de activacion del espacio publico

en los siguientes términos:

N: —¢Cuadles eran las demandas de los estudiantes y como las canaliz6
el Centro de Estudiantes del que fuiste presidenta?

Le: —Tenia una cuestion de aprender de la Uni esto de qué era
necesario, lo del boleto era un tema, siempre lo fue... Una vez fui con
la pancarta del CE a una manifestacion por el boleto estudiantil, esto
fue en el ‘95. Era ridiculo porque era una tela de raso, la pintura se
chupo toda... no se leia [risas]. No teniamos esa practica, pero si
recuerdo esa dificultad en cuanto al boleto. Cuando yo estaba en 5.
solo habiamos tenido dos promociones y ya tenian un Centro de
Estudiantes, jimaginate! Es decir que estd muy presente en nuestra
cultura institucional el CE, de hecho, habia dos listas, por ejemplo, y
las diferencias con ellos no eran pavadas, lo recuerdo como muy
espinosa la cuestion, sobre la marcha.

N: —;Como les llega la invitacion?, ;como deciden participar?

Le: —Estaba la federacion de estudiantes secundarios que funcionaba
en el Perito, y tenia esa logica de que mandaban los grandes, o sea era
un sefior de bigotes el que manejaba la cosa de la union de CE de la
ciudad. En esas reuniones se gestd la movilizacion en la que cortamos
la ruta. Esto era en el ‘89, ahora lo asocio a la preocupacion del pais y
todo lo que vino después.

En cuanto a la producciéon y esa circulacion del activismo estudiantil que la

indagacion archivistica arrojd, es interesante recuperar la materialidad, los registros, los
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modos del transito por los espacios —privados y publicos—, las modalidades o
estrategias empleadas para apropiarse de esos espacios, asi como las demandas y las
maneras en que eran expresadas. Los trayectos de movilizacion popular por la ciudad
tienen una temporalidad propia; actualmente, continuamos realizando el mismo uso
politico del espacio que recorre varios kilometros desde el centro de la ciudad al barrio
de km 4, donde estd emplazada la ciudad universitaria en la Ruta Nacional n.° 3, que
bordea el cerro Chenque y el acceso al centro de la ciudad. Hay, entonces, en una
perspectiva de mayor duracion temporal (Braudel, 1979; Rockwell, 1997), una
continuidad relativa que se refleja también en dimensiones de la espacialidad de la historia
cultural. Al darse por periodos variables, se superponen contenidos, practicas, usos y
modalidades que provienen de muy diferentes tiempos historicos en un proceso de
persistencia, pero también de discontinuidades propio de cada escuela. En el mismo
sentido, resulta llamativa la modalidad constante de utilizar el papel como soporte de una
practica de denuncia que atravesé toda la década del 90, tal como se advierte en este

fragmento de la entrevista a Laura:

N: —(En qué espacios de nuestra Universidad se daban esos
encuentros de dialogo o socializacion entre pares?

L: —Teniamos otra disposicion fisica a lo que teniamos ahora, los
Centros de Estudiantes tenian fotocopiadoras y otros espacios, porque
no habia kioscos como ahora... La Federacion tenia un espacio al final
de la biblioteca en el subsuelo y cada Centro de Estudiantes ocupaba
un espacio fisico real..., por eso venias a la mafiana, te encontrabas
ahi... Era nuestra casa, dejadbamos las cosas, cursabamos y volviamos
a ese lugar... Esa foto es de unas elecciones que ganamos [ilustracion
14]... Hasta las 4 de 1a mafiana nos quedabamos pintando cuando habia
campana...

N: —;Como recordas esos momentos de produccion de revistas,
afiches...?

L: —Empapelamos la Universidad [risas], la Franja ya venia con
mucha plata y estructura, entonces nosotros teniamos que hacer otro
esfuerzo... El mismo logo era un disefio nuestro, una suerte de
calcomania teniamos con contact que era de toda América Latina y
buscédbamos que sirva para visibilizar... Y era muy artesanal el trabajo
que teniamos que hacer para aparecer en el espacio publico, ibamos
marcando todos los espacios que podiamos con papel, engrudo y
pintura.

N: —;Qué denunciaban o por qué luchaban y cudles eran los canales
por los cuales circulaba el conflicto? ;Siguen siendo los mismos?

L: —Las franjas horarias creo que eran clave, venia a colacién de que
muchos estudiantes trabajaban y eso lo hace una lucha, buscabamos la
estrategia de que la mayor cantidad de compariieros y estudiantes
puedan estar acd adentro de la Universidad. Entonces, peleabamos

100



también por el comedor, y la cuestion académica, pero no solo por el
horario, sino que tenga una mirada critica... comenzar las clases
después de las 18:00, asi quienes trabajaban podrian venir a cursar. La
lucha nos permitié que eso sucediera por varios afos, hasta que los
mismos estudiantes dejaron de tomarlo como bandera. Pelear por el
comedor era asegurarse de que los estudiantes tengan las dos comidas
por dia.

[lustracion 14. Fotografia tomada luego de la victoria por el Centro de Estudiantes

Fuente: Archivo de Laura Lascano.

Ilustracion 15. Campaiias y producciones de organizaciones estudiantiles contra la
politica educativa neoliberal

Fuente: Archivo de Laura Lascano.

Respecto a las representaciones de la condicion estudiantil, hay sentidos

hegemonicos y alternativos, ya que existe un corrimiento del modelo humanista elitista.
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En este punto, resulta destacable una vinculacion directa con la dimension de clase que
tienen las juventudes, estudiantes de sectores trabajadores y solidarios con las
problematicas del conjunto de la clase obrera, y la posicion politica de las organizaciones
de darse estrategias continuas en pos de la permanencia de los sectores populares durante
los 90, expresado por Laura a lo largo de la entrevista®®. El activismo tenia como proyecto
que la Universidad sea realmente una posibilidad para todas y todos. Es destacable, por
ello, como las dificultades para compatibilizar obligaciones laborales y académicas eran
sorteadas mediante franjas horarias alternativas, asi como la disponibilidad de viandas en

el comedor a precios médicos.

Laura no sefala distancias claras entre vida intima - privada y vida estudiantil
como lo hace Leticia; en los lazos entre pares de la agrupacion Frente Estudiantil
Patagénico para la Universidad Popular (FEPUP) prima la horizontalidad y la
democratizacion de los vinculos. Los militantes estudiantiles dentro de la universidad se
traducen en una presencia permanente en espacios de cogobierno, asi como instancias de
“propaganda” y grupos de estudio y lectura. En cambio, en los dichos de Leticia es notable
que las propuestas de trabajos y tareas estaban més orientadas a su resolucion individual.
La sociabilidad central del movimiento estudiantil organizado politicamente en el FEPUP
era en la universidad misma, haciendo un uso alternativo del espacio en halls, comedor,
y Centros de Estudiantes, en el caso analizado, de la Facultad de Humanidades y Ciencias

Sociales.

Respecto a la circulacion del espacio, diremos que el rectorado y las autoridades
—yano salesianas, pero si conservadoras— funcionan en espacios diferenciados, incluso,
en la actualidad el rectorado funciona en el espacio superior del edificio, mientras las
juventudes se encuentran en los pisos inferiores, en pasillos, aulas y el hall. En el marco
de elecciones de Centros de Estudiantes, reuniones y /o asambleas, los estudiantes usan
el hall de entrada —donde se encontraba una mezquita de la virgen del Valle en la cual
se podia rezar—, los patios lindantes, el comedor, rincones remodelados y plantas del
subsuelo con marcas, pintadas y grafitis que fueron tapados —sin consulta previa— con
pintura sintética blanca en el marco del aislamiento social preventivo y obligatorio que

rigio en el pais durante la pandemia del COVID-19.

38 Sobre los origenes plebeyos de la UNPSJB véase Bersais y Vicente (2019), Carrizo (2019), Barros y
Muriete (2018).
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En los pasajes de las entrevistas realizadas, queda claro que formarse no es una
practica homogénea en todo lugar y espacio social (Lahire, 2004). La UNP(SJB) tuvo
procesos en los que, en mayor o menor medida, se controlan y regulan subjetividades y
cuerpos. Es necesario seguir explorando en los mediadores, soportes y practicas que
permitan reescribir la historia del movimiento estudiantil y la juventud desde las
singularidades de nuestros procesos historicos de manera situada. Si bien en el caso de
Laura enuncia la centralidad de los profesores viajeros o externos, es necesario indagar
en los estudiantes pares de otras facultades y en otros actores significativos de la
organizacion politica estudiantil de los Centros de Estudiantes de otras unidades
académicas —como Econdmicas o Ingenieria—, asi como en partidos del campo popular
u organizaciones de desocupados. Nuestras entrevistadas ponderan el encuentro entre
pares, la palabra, el tamafio del espacio fisico —y espacio fijo—, las pefias con sesgo
popular, la circulacion de libros y revistas bajo la figura de préstamo entre pares y la
importancia de los centros de estudiantes como espacios politicos de debate, reflexion y

accion.

Por lo anterior, el ingreso a un universo textual diferente fue un proceso en el que
también estuvo presente la produccion de materiales escritos diversos, como revistas,
volantes y folleteria. Hay una experiencia de la artesania —aun cuando ya estabamos en
el crecimiento vertiginoso de la tecnologia— en involucrarse, en un poner el cuerpo,
como lo es la asistencia de los jovenes a las asambleas de los ypefianos que resistieron
contra la privatizacion, atravesada por el devenir de los cambios tecnologicos. Por eso, el
acceso y la disponibilidad de libros constituye un fuerte motivo emocional que da forma
a los vinculos afectivos entre pares, y la escritura en cuadernos y soportes diversos lo

refuerza en el tiempo.

Durante la década de los 90, coyuntura histérica signada por el Estado neoliberal
y la implementacion de politicas privatizadoras, la juventud estudiantil patagénica y la
cultura institucional de la universidad que aqui hemos comenzado a analizar es una
cuestion a profundizar, ya que hemos podido observar tendencias de fuerte politizacion
del movimiento estudiantil en un ciclo histoérico tensionado con las fuerzas y los sectores
de la Iglesia de la region. Esa coyuntura historica compleja se encuentra plasmada en la
tension entre, por un lado, el mandato fundacional de la UNP(SJB) de formar
profesionales para el desarrollo de la region y los rasgos de los perfiles relevados de

estudiantes de los 90 con una impronta solidaria, que recupera tradiciones de lucha
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setentistas y que, a su vez, extienden mas alld del espacio fisico la presencia de la

Universidad en las problematicas de la comunidad, como lo fue la privatizacion de YPF.

Esas convergencias —y tensiones— no eran privativas de lo que ocurre puertas
adentro de la universidad, sino que atravesaban los debates de la comunidad. En aquellas
experiencias que desbordan las fronteras del espacio fisico de la institucion, algunas
modalidades y practicas, como las movilizaciones desde la Universidad al centro de la
ciudad, adquieren significados performativos, movilizaciones que —como hemos
demostrado— ya son historicas, recorriendo bastos kilometros para llegar al punto

politico de la ciudad, la plaza.

Es en la interaccion cotidiana de los agentes de la comunidad educativa en general
donde se despliegan formas de reconstruir el pasado y evocar a la memoria —personal,
social— para resignificar los fragmentos de historia regional que emergen en diferentes
momentos del tiempo presente. Investigar lo educativo desde esta perspectiva invita,
entonces, a conservar la complejidad de los fendmenos sociales y la riqueza de su

contexto particular.

El uso heterogéneo de textos permite reconstruir logicas de control y apropiacion
de los recursos culturales que eran historicas y sociales. La militancia estudiantil
universitaria puede ser pensada, entonces, como una mediacion colectiva entre la oralidad
y el lenguaje escrito. Un factor clave en la emergencia del pensamiento critico como
préactica cultural es la disyuncién entre la cultura escrita y la experiencia vivida.
Disyuncion entre las representaciones que se construian del estudiante de la UNP(SJB)
para el desarrollo de la region y aquel que marchaba con exypefianos, participando de sus

asambleas y defendiendo los puestos de trabajo ante la privatizacion.

Los modos de habitar la UNP por las juventudes que hemos caracterizado pueden
ser analizados desde la perspectiva de apropiacion (Rockwell, quien retoma a Roger
Chartier y Heller), dado que en los recursos y practicas culturales hay una naturaleza
activa y transformadora de las juventudes estudiantiles, donde el peso de dichas herencias
funciona como coactivas y, a su vez, como instrumento de agencia. Por ello, la accion
social implicaba el acto de tomar posesion de los recursos —politico, simbdlicos, del
espacio—, enfatizando tanto la accion creadora como la cultura arraigada en la vida
cotidiana —y objetivada— en herramientas, practicas, palabras, imagenes

experimentadas por las personas (Rockwell, 2018, p. 28).
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La gestion® curricular del pasado en el CUP

En las secciones precedentes, repusimos una mirada sobre como entendemos las
juventudes y las particularidades de su estudio, mirada que resultd necesaria para pensar
la transiciones, persistencias y discontinuidades en el perfil de egresado que tenia
inicialmente la UNP(SJB) y las reapropiaciones posteriores, especialmente durante la
década del 90. Durante esos afios, Leticia completo sus estudios secundarios en el CUP y
Laura la carrera de grado en Ciencias de la Educacion, es decir en la misma casa de

estudios.

Conocer sus recorridos formativos es un punto clave para aprehender los sentidos
y significados de algunas decisiones politico pedagogicas que dieron forma a un proyecto
de gestion que gano por una diferencia de muy pocos votos contra otra lista que encarnaba
los ideales de recuperar un colegio elitista. En esa coyuntura, dirigieron el Colegio entre
los afios 2018-2021. Este aspecto en relacion con la cantidad de votos es interesante para
entender como se favorece, o impide, impulsar pedagogia en clave de memoria y derechos
humanos concretamente desde la gestion, asi como el marco de alianza necesario propio
del cogobierno universitario para financiar, acompafiar, buscar subsidios y
financiamiento o certificar las propuestas que realiza la escuela junto a secretarias
académicas, de extension y el rectorado mismo, una préactica que permitié a la escuela ser

actualmente promotora de archivos®.

La cultura escolar reconstruida en los apartados anteriores nos permite afirmar
que la escuela no es la expresion pura de grupos conservadores y religiosos, ni el
instrumento unilateral de cooptacion y control estatal, sino que es el resultado de
negociaciones entre el poder central (Estado, Fuerzas Armadas) y demandas locales de
mas y mejor educacion. Su sentido actual se renueva al calor de nuevas dindmicas y
relaciones sociales. A su vez, el contexto nacional en el que se desarroll6 la escuela tiene

una significacion que también es interesante poner de relieve.

3 El equipo de gestion 2018-2021 del Colegio estuvo integrado por la directora Mg. Maria Leticia Aguifio.
vicedirectora Lic. Laura Lascano, coordinacion académica Prof. Cristian Silva y jefe de ensefianza practica
Prof. Pablo Demarie.

40 trabajo de archivo realizado dentro del Colegio durante el ciclo lectivo 2022 devino en la formulacion
de una original propuesta de trabajo que busca posicionar a las escuelas como promotoras de archivos. La
edicion y publicacion del cuadernillo de trabajo para escuelas secundarias La escuela como promotora de
Archivos fue un trabajo mancomunado entre diferentes organismos: Centro Cultural por la Memoria
Trelew, Archivo Provincial por la Memoria Chubut, Subsecretaria de Derechos Humanos de la provincia
de Chubut y la Comision Provincial por la Memoria (Buenos Aires), que permitieron la publicacion del
material que escribimos colaborativamente junto a Cecilia Trigo y Alejandra Guerra.
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Respecto a la gestion, es necesario aclarar que Leticia y Laura son militantes
feministas y han fortalecido la impronta democratica que inauguré Adriana Librandi en
gestiones anteriores. Nuestras entrevistadas se perciben como continuadoras de la
posicion sobre como entender a los estudiantes y jovenes de hoy, y han dado forma a una
escuela que trabaja desde una perspectiva de cuidados y derechos humanos. Lo expuesto
en las secciones anteriores nos permite afirmar que estamos ante una confluencia de
recorridos, historias de vida en las que la migracion de sus familias a esta ciudad y los
lazos construidos entre pares facilitaron la permanencia en la region, con trayectorias
formativas donde los textos, los docentes y las experiencias no estrictamente aulicas, pero

si escolares les han permitido definir acuerdos y lineamientos de accion.

En ese marco, hay un piso de acuerdos sobre el rol del Estado, las mujeres, las y
los pibes, la educacion y los derechos que han hecho posible, entre otras cosas, esta
escuela y no otra. Teniendo en cuenta que “[...] las escuelas se transforman, no siempre
en la direccién que marcan las politicas educativas y las pedagogias en boga, pero se
transforman” (Rockwell, 2018, p. 40), recuperaremos los puntos principales del proyecto
de gobierno escolar para analizar, finalmente, la gestion curricular del pasado reciente

dentro del CUP.

Los puntos clave del Proyecto de gestion (PG) 2018-2021 que desarrollaremos se
relacionan con la perspectiva que tenian de la propuesta académica que ofrece el Colegio,
el Proyecto Educativo Institucional (PEI), los propdsitos y, por tltimo, sus principales
lineas de accidn para con docentes, familias y estudiantes. Al momento de exponer el
proyecto en el marco de las listas que se proponian para dirigir la escuela, se presentaron

como docentes

[...] convencidos que una escuela se arma y desarma dia a dia, en
cuanto lo nuevo irrumpe, cuando se agotan los recursos y se disparan
nuevas ideas. Hacemos la escuela que habitamos, buscamos que cada
uno encuentre su lugar donde desplegar su potencial. (Proyecto de
gestion, 2018)*!

En la lectura del documento, es destacable que reconocen en la instituciéon una
historia y trayectoria compleja. Al respecto, sostienen: “Este armar y desarmar es en base

a cimientos y formas de ser y hacer propios porque somos un colectivo de docentes que

41 El documento se encuentra disponible para consulta en la pagina de la universidad:

http://www.unp.edu.ar/
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construyeron y formaron la identidad del Colegio, y que dia a dia la seguimos

sosteniendo”.

En el mismo documento, comparten la concepcion de la direccion de la institucion
como una practica politica pedagogica que debe tejer un entramado que garantice las
condiciones para que cada uno pueda estar y desarrollar su rol de la mejor manera, siendo

estudiante o trabajador.

En cuanto a la propuesta académica, dan continuidad a la premisa “Todos adentro
y no de cualquier manera”, que obliga a pensar en la singularidad de cada sujeto. La
formacion ofrecida a los adolescentes pretende acompanar las trayectorias educativas
individuales, aportando en la construccion de su identidad, en la adquisicion de
herramientas y recursos que impacten en sus proyectos de vida, en la formacioén general
y que propicien un sujeto activo, comprometido con su educacién y con la realidad en la
que se desenvuelve. Para la cual, los adultos estdn convocados a generar, sostener y
potenciar un marco donde todas las condiciones y posibilidades sean favorables para su
concrecion. Estas posibilidades estan dadas por la particularidad de cargo
preuniversitario, que excede las paredes del aula y permite que cada uno pueda llevar
adelante diversas propuestas con libertad. Esto implica que la tarea fundamental de
ensefnar y aprender se desarrolla en diversos contextos y formatos, lo que, a su vez,

diferencia al CUP del resto de las escuelas de la comunidad.

La gestion 2018-2021 fortalecid los espacios de decision colectiva que ya son
parte de la cultura institucional desde sus inicios y que permiten generar, disentir, acordar,
y crear nuevas formas de hacer escuela a partir de la participacion colectiva y la
construccion colaborativa de propuestas de ensefianza, tanto desde lo departamental como

desde el trabajo en Pareja Pedagogica y el Consejo Interdepartamental (CI).

En el segundo capitulo, sostuvimos que el perfil de egresado del CUP es una
categoria compleja que renueva sus sentidos en la medida en que los contextos historicos

se transforman. En ese marco, compartimos el fragmento del Proyecto donde explican:

Nuestro proyecto de gestion se asienta en la definicion histérica que
sostiene el CUP de formar en un perfil humanista. La concepcion
humanista de la educacion problematiza el sentido comin y permite
que se construya el conocimiento a partir del didlogo, donde ya no hay
polos antagdnicos, sino sujetos interpretando, construyendo nuevos
sentidos, otros conocimientos. Por lo que nadie puede verse solo en ese
hacer, ni con nada que ofrecer. (Proyecto de gestion, 2018)
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La gestion impulsa una concepcion de la ensefianza en la que los estudiantes
tienen un protagonismo decisivo. En ella, podemos ver la influencia de las tradiciones
latinoamericanas de la militancia y formacién politica, el valor del didlogo y una
concepcion de los vinculos mas horizontal que vertical, asociada con la concepcion de la
educacion formulada por el pedagogo Paulo Freire y las corrientes de educacion popular.

Al respecto, expresan en el mismo documento:

Los conocimientos que representan el aqui y ahora, los intereses
propios de los jovenes y adultos; los que necesitamos para convivir y
definen nuestro presente. Pero, ademas, los que nos ponen en contacto
con la realidad del momento y permiten entablar un didlogo con
nuestros contemporaneos. (Proyecto de gestion, 2018)

La gestion inicid sus primeros pasos al mismo tiempo que en el espacio
publico se extendian los discursos negacionistas, y se posicion6 participando con toda la
comunidad educativa en la toma de la UNP, mientras que el Gobierno de Arcioni
generaba una profunda crisis en los trabajadores estatales. Al respecto, existe un
posicionamiento politico ante el gobierno nacional de Mauricio Macri, y también
provincial. La gestiéon de la universidad, incluyendo al rector, participé con toda la
comunidad educativa en movilizaciones en defensa de la Educacion Publica que tenian el
mismo recorrido que las de los afios 90. Ante los embates de un gobierno neoliberal que
amenazaba con recortes presupuestarios en la educacion universitaria y cuestionaba la
gratuidad de la educacion superior, nos vimos como colectivo universitario, en las calles,
abrazando simbolicamente al edificio, unidos con estudiantes, facultades, sindicatos y
comunidad en general, ya que reconocemos que la educacion publica, gratuita y laica es

un derecho humano que se consolida con el compromiso diario de quienes la habitamos.

El proyecto educativo institucional (PEI) de la escuela concibe la gestion
educativa y la vida institucional en movimiento. En tal sentido, no es un corset para la
tarea, sino mas bien un organizador maleable, dispuesto a ser modificado segun las
situaciones que se presentan como realidades cambiantes. El Colegio, por ejemplo, pudo
durante la pandemia crear normativa interna que permitié sostener trayectorias diversas,
especialmente con la categoria pendiente —en reemplazo de las materias “previas”™—,

ademas, tiene como horizonte pedagogico eliminar la figura de repitencia.

La descentralizacion educativa que trajo la politica neoliberal implic6 —como

hemos dicho en el apartado anterior— algunos sesgos de diferenciacion con otras escuelas
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que comenzaron a depender de los gobiernos provinciales, mientras que los
preuniversitarios continuamos dependiendo presupuestariamente de la Nacion. Sin
embargo, volviendo a actualidad, se apostd a que la escuela no se piense por fuera del
resto o aislada de la comunidad. En este sentido, han recuperado los Nucleos de
Aprendizajes Prioritarios (NAP) vigentes en la provincia de cada area del saber para
complementarlos con los nuevos desafios que presenta el contexto actual y los nuevos
interrogantes del trabajo aulico con adolescentes. En especial, se priorizd generar otros
desafios que convoquen a buscar nuevos horizontes intelectuales, no solamente desde lo
cognitivo, la razdn, andlisis, memoria, relacidon, interpretacion, sino que también
apostaron durante los afios de gestion a lo emocional —amor, enojo, ira, solidaridad,

acompafiamiento— y todo el universo del ser joven y estudiante.

En el documento revisado, se destaca como un proposito central “consolidar un
colegio de vanguardia pedagogica: humanista, democratico, inclusivo, convocante,
permeable a la situacion socio educativa, en el que el derecho a aprender se brinde con
igualdad de oportunidades y posibilidades”. El resto de los propoésitos busca lograr una
articulacion del Colegio con el resto de las unidades académicas de la universidad,
innovar la propuesta curricular; atender la diversidad cultural y social de manera que
impacte positivamente en la permanencia y egreso de los estudiantes; estimular la
creatividad y participacion de los docentes en diferentes eventos culturales, cientificos y
educativos a fin de generar innovaciones en sus propuestas pedagdgicas y didécticas;
repensar los contenidos y las practicas pedagdgicas con intencion de lograr una formacion
ciudadana integral con elementos para la insercion socio-econdémica en el mundo actual;
vincular al Colegio con diferentes espacios de accidon comunitaria —cultural, social,
educativa, productiva, organizaciones no gubernamentales— para asi fortalecer el
compromiso social de la instituciéon con la comunidad; establecer como instancias
fundamentales de aprendizaje las practicas educativas externas, otorgandoles una
gradualidad acorde a la posibilidad de andlisis, interpretacion y accion en el contexto que
los estudiantes involucrados puedan sostener y, por tltimo, fortalecer la participacion del
CUP en la red de Colegios Preuniversitarios como instancia previa a asegurar la

representatividad del nivel preuniversitario en el CIN.

Entre las lineas de accion del proyecto, resulta destacable la impronta en derechos
humanos y salud expresada en la propuesta de crear una asesoria en salud para orientar la

concrecion de este derecho desde el ambito de la escuela. Este proyecto, finalmente,
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suscitd la formacion de “promotores de salud”, asi como la convocatoria a la mesa de
Consejo Interdepartamental cuando fueran abordados temas que requieran de la mirada
particular de los estudiantes. Por ello, pensamos que las logicas adultocéntricas
presentaron fisuras concretas que se expresaron en la participacion en espacios de
cogobierno, también desde la socializacion politica; apuntando a la ciudadania estudiantil,
se sostuvieron y fomentaron las elecciones del Centro de Estudiantes del Colegio
Universitario Patagénico (CECUP) anualmente, asi como su participacion en los distintos
espacios y eventos institucionales (Jornada de ambientacion ingresantes CUP,

Estudiantina, Expo cup).

En este sentido transcribimos los siguientes principios:

Somos un Colegio Democratico, que propicia la autogestion y la
participacion de toda su comunidad educativa, en pos de una educacion
de calidad y en defensa de los Derechos Humanos, un Colegio de
ingreso irrestricto que trabaja diariamente en pos de la inclusion,
pensandose como un colegio para todos, para que la escuela sea un
lugar donde se quiera estar. Somos un equipo, que defiende la
educacion publica, basada en el respeto a la diversidad cultural, que se
sustenta en la libertad para que cada uno desarrolle su potencial, tanto
docentes como estudiantes, respetando las diferencias, trabajando
desde los consensos, la solidaridad y la disposicion a la construccion
colectiva del conocimiento. (Proyecto de gestion, 2018)

Entre las medidas adoptadas en conjunto con la Secretaria de Bienestar
Universitario, para hacer efectivas cuestiones antedichas, se acordaron becas de comida
para que estudiantes del Colegio puedan almorzar en el comedor universitario y se
organizo6 la vacunacion por COVID-19, primera y segunda dosis, logrando vacunar cerca
de 150 estudiantes con las dos dosis, como asi también completando el esquema de

vacunacion de algunos adultos.

Por otra parte, los estudiantes tienen a su disposicion diversas instalaciones para
el desarrollo de actividades articuladas con la Direccion de Audiovisuales y con la Radio
de la Universidad y el CEPA-Unimedia, lo que permitio la filmacion del corto Herederos
del viento, que se transmitié por el canal de la Universidad y por Canal Encuentro en el

marco del programa del Programa “Seguimos Educando”.

Lo expuesto supuso que el Colegio se sostenga como “unidad de aplicacién” para
estudiantes de los distintos profesorados de la localidad —Institutos de Formacion

Docente y catedras universitarias— y alrededor de 100 estudiantes de profesorados
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hicieron alli sus practicas, situaciéon que generd un marco normativo para regular las

précticas docentes y enmarcar las responsabilidades de las instituciones involucradas.

Por ultimo, y segun lo estipula la Ordenanza del Consejo Superior de la UNPSJB
n.° 153 Cap. 4, se brindaron espacios de capacitacion. Nos interesa nombrarlos por las
tematicas que convocaban a pensar y nutrir ese paradigma de escuela de cuidados.
Durante el afio 2018, Dora Niedzwiecki dictdé “Dimension problematica de la vida
cotidiana en las escuelas”; ese mismo afio y ante problematicas tales como el
ciberbullying y escraches, se trabajo “Nifios y jovenes entre lo virtual y lo real. Beneficios
y riesgos del mundo digital”, a cargo de la Lic. Nora Steindl. Con esa primera experiencia,
al afio siguiente se firmé un convenio con FLACSO para el programa de capacitacion
llevado adelante por el equipo de trabajo de Silvia Duschatzky, que abordaba la
evaluacion, las escenas que irrumpen en lo escolar y las narrativas escolares. También
durante el ano 2019 se dict6 una capacitacion docente organizada por compaiieros y
compafieras integrantes de la comision ESI, para atender la problematica de escraches a
estudiantes, que se llamo “Violencia en el noviazgo, crushes y nudes en el aula... ;y ahora
qué hago?”. Hacia finales de la gestion, ya en contexto de Aislamiento Social Preventivo
y Obligatorio (ASPO) y trabajo en la virtualidad, se realizé un conversatorio y taller de
manera virtual coordinado por la Comision ESI, con la participacion de la Dra. Eleonor
Faur, denominado “Cémo sostener practicas de cuidado en la escuela, en el marco de la
ESI y en contexto de pandemia”; del mismo también participaron docentes de la zona y
otras escuelas. Por ultimo, se realizé una propuesta de encuentro virtual y presencial con
el especialista en educacion Gabriel Brener, denominado “El retorno a la presencialidad

como un ‘Volver al Futuro’. ;Cémo enfrentar el viaje desde el rol docente?”.

A modo de recapitulacion

En suma, de los hallazgos archivisticos queda en evidencia que aquellos sentidos locales
y modos de habitar la Universidad por la juventud estudiantil fisuran las representaciones
de la juventud como “apatica” o “despolitizada”. Para esto, nos resulta interesante pensar
a la institucion educativa en el vinculo que construye con la sociedad y el Estado, ahi se

puede indagar en el sentido estatal de las acciones que mencionamos en la introduccion.

A su vez, la apuesta teorica de pensar a la juventud como relacion, al joven como

posibilidad, implica salirse de la medicion de la normalidad (Chavez, 2005). Es necesario
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desactivar la mirada adultocéntrica, plantear diferentes ejes para el abordaje de las
juventudes, en plural, por fuera del mito de su homogeneidad (Braslavsky, 1986). Hemos
escuchado voces de jovenes para reconocer sus resistencias y acciones. mas alla de los
marcos formales y en expresiones micropoliticas, detectar nuevos modos de participacion
y subjetivacion politica juvenil, interpelar moralmente a esta juventud con mandatos
ligados a la experiencia y normativizacion de los rasgos de otras juventudes, en particular
con la de los 60 y 70, cuya relacion con la politica suele idealizarse muchas veces sin la
necesaria comprension historica, y, finalmente, integrar la conflictiva tension entre la
politica y lo politico (Lefort, 1992; Mouffe, 2007) como una relacidon en que se instituye
permanentemente lo social, entendido como mundo comun con densidad historica y
potencia proyectiva. Por ello, la propuesta de Kriger (2013) de “[...] la constitucion de la
juventud como identidad colectiva, su invencidon como sujeto social y figura juridica y su
centralidad como objeto de estudio y agenda politica” (p. 10) tiene una estrecha relacion
con los andares, marchas y contramarchas del Estado nacion. Es necesario seguir el

estudio en la clave de la socializacion politica entre las juventudes.

El recorrido efectuado hasta aqui arroja algunas claves sobre el valor de la
perspectiva del analisis transversal de las juventudes, tanto en las posibilidades que
favorecieron la emergencia de dirigentes, militantes como y una concepcidon de escuela
que pone en valor la politica, los lazos de horizontalidad, democratizacion de espacios de
gobierno y cogobierno. Veamos coémo se traduce esto al momento de gestionar

curricularmente la ensefianza del pasado reciente.
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La Semana de la Memoria en el CUP

En este capitulo y luego de todo el recorrido que permitid reponer las condiciones
historicas, los cambios y continuidades dentro de la cultura escolar del Colegio,
centraremos nuestro analisis en la Semana de la Memoria. Desde este lugar, diremos que
las conmemoraciones sobre la historia reciente en el CUP se desarrollan en el marco de
una agenda de trabajo institucional ya consolidado, que, como hemos dicho, se denomina
Semana de la Memoria. En ella, a través de diferentes actividades, abordamos e
incentivamos la reflexion sobre el Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la Justicia

y el Dia del Veterano y de los Caidos en la Guerra de las Malvinas.

Esa semana de conmemoraciones logro institucionalizarse, como también hemos
dicho anteriormente, en el marco del gobierno de Mauricio Macri, donde la pedagogia de
la memoria, el terrorismo de Estado y los crimenes de lesa humanidad fueron
relativizados y minimizados desde el discurso publico —cuando no abiertamente
negados—; como asi también se produjo el desfinanciamiento total de los programas
educativos nacionales que desde el 2003 fortalecian la memoria colectiva, la apelacion a
la memoria completa y a la reconciliacion como actualizacion de la teoria de los
demonios, los despidos en areas de derechos humanos, entre otras cuestiones ya mentadas
en la introduccidn, que configuraron una narrativa que disputaba los sentidos establecidos

y propendia a deshistorizar un legado simbélico**.

El camino a la institucionalizacion

Como afirma Raggio (2020), el terrorismo de Estado se ensefia por una demanda de la
sociedad civil, en la que participan organismos de derechos humanos que activaron la
incorporacion de esta tematica dentro de las aulas, mucho antes que las reformas
curriculares, que fueron tardias tanto en contenidos minimos como en el calendario de

efemérides.

42 para ampliar acerca del desfinanciamiento del macrismo véase Mercatante, M. E., y Camps, M. (2019),
Los derechos humanos en el macrismo, Sociales Investiga, (8), 113-127.

113



Repasaremos algunas experiencias institucionales desde el 2017 a la actualidad,
con el objetivo de pensar la escuela en contexto y enfatizando que es posible despertar el
sentido critico y reflexivo de los estudiantes sobre procesos que hacen a la historia de

nuestro pais y que nos han constituido en la sociedad que somos hoy.

El anélisis de las paginas siguientes se realiza desde la advertencia de Lahire
(2004) respecto a la descripcion como un momento especifico, diferente y previo a la
interpretacion de diversas observaciones participantes que realizamos. Por ello,
recurrimos a las descripciones densas que propone Geertz (1987) para conocer las formas
y fundamentos de aquello que ha sido pedagogizable respecto al pasado regional reciente.
Estas descripciones densas posibilitan el establecimiento de la significacion que tiene la
accion social para los sujetos de la cultura escolar estudiada y el conocimiento del
lenguaje empleado para expresarnos tanto de manera individual como social. Los
recaudos sefialados resultan claves en el proceso de objetivacion (Geertz, 1987; Lahir,

2005; Becker, 2016) que nos propusimos para esta investigacion.

Para la realizacion de actividades impulsadas desde la pedagogia de la memoria
nos inspiramos en el programa de investigacion y educacion Joévenes y Memoria,
coordinado por la Comisién Provincial por la Memoria (CPM) desde el afio 2002.
Asumimos el desafio de hacer memoria colectiva desde el plano de la educacion formal
y en clave local, integrando los objetivos del CUP para el perfil de quienes egresan, los
intereses del grupo de estudiantes y las formaciones académicas y politicas de los
docentes a cargo de los espacios involucrados en el proyecto final. Un ciimulo diverso de
experiencias de afios previos dieron como resultado la Semana de la Memoria, realizada
durante el ciclo lectivo 2019, en la que se involucré a la comunidad educativa con

diferentes actividades.

Para ello hemos procurado —o quizds no haya sido tan intencional, sino de
caracter mas espontaneo y esto nos hace pensar en que también fue genuino— aunar y
llevar a las aulas problemadticas tales como terrorismo de Estado, Derecho Humanos Hoy
y Memoria, con el objetivo de aproximar la historia regional y sus memorias en didlogo
con la historia nacional, recurriendo a los recursos que poseemos en la region para trabajar
las pedagogias de la memoria, visualizar el terrorismo de Estado como un proceso
complejo que sigue dejando huellas en la actualidad de los jovenes y fortalecer la defensa

de los derechos humanos.
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A continuacion, presentamos un conjunto de acciones realizadas desde el afo
2017, con el objetivo de echar luz sobre una diversidad de actividades que ejemplifican
el trabajo realizado desde la pedagogia de la memoria. La relevancia de esta accion reside
en conocer lo que nos hemos propuesto en el inicio de esta investigacion: el rol de los
gestores de memoria, las formas en que incidi6 la cultura escolar y los modos en los que

las juventudes politizan sus practicas.

Ciclo lectivo 2017: abriendo el camino

Las tareas realizadas durante el afio 2017 con 6. afio de la modalidad Humanidades y
Ciencias Sociales pueden organizarse en tres instancias diferenciadas. En primer lugar, lo
que hemos llamado el predmbulo al terrorismo de Estado y la investigacion previa que
hicieron los estudiantes. En segundo lugar, el viaje de estudio a la ciudad de Trelew*’ y,
por ultimo, la produccién de diversas actividades grupales sobre la base de un proyecto

que vincule los aspectos tratados.

Gran parte de las actividades se impulsan desde la materia Taller Integrador
Orientado (TIO), una caja curricular a cargo de una pareja pedagogica (PP) que acompana
a los estudiantes durante seis afos. Alli, se abordan e integran contenidos especificos de
la orientacidon que destacan el protagonismo de los estudiantes; se busca, a su vez, cerrar
un proceso de autoconocimiento orientado a la vocacion y eleccion de proyectos de vida

al momento de egresar.

Instancia 1. El preambulo al terrorismo de Estado y la investigacion previa

Dadas las pautas de trabajo en aula y tomando conceptos claves, se realizaron actividades
que involucraron un rol activo de los estudiantes. Estas consistieron en recurrir a la
hemeroteca que se encuentra en la Biblioteca de la Universidad y visitar el archivo y
coleccion del diario E/ Patagonico, cuya disponibilidad de ejemplares comprende desde
el primer nimero, correspondiente al 30 de junio de 1967, hasta buena parte de los 80.
También realizaron el analisis de otros documentos, como archivos familiares y
fotografias, como asi también la indagacion en los aspectos de la vida cotidiana y la
historia local. Con esta finalidad, se disefiaron y realizaron entrevistas y division de tareas

para el registro audiovisual de las mismas, se proyectaron videos y se recorrieron ambitos

4 http://sitiosdememoria.org/es/institucion/centro-cultural-por-la- memoria-de-trelew/
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donde se desplegaba la sociabilidad dentro de nuestra ciudad, como el Club Social
Ingeniero Huergo, el Liceo Militar, entre otros sitios. Una vez concluida la primera etapa
de indagacion, se elaboraron las primeras producciones para socializar lo investigado al

momento con compaiieros y docentes.

Instancia 2. ¥iaje a la ciudad de Trelew: conociendo nuestros sitios de memoria

Esta experiencia nos llevo al Centro Cultural para la Memoria** de la ciudad vecina de
Trelew, un viaje al sitio de memoria que se sostiene como una salida educativa especial
desde el ano 2017. Se recorrieron espacios de la ciudad que reivindican hechos histéricos
vinculados a la masacre del ‘72, tales como el penal de Rawson, donde estaban alojados
los presos politicos; el cine de la misma ciudad, donde se desarroll6 el juicio del afio 2012;
el viejo aeropuerto, desde donde dieron la conferencia de prensa, asi como la base donde
finalmente fueron fusilados. La visita a los sitios de la memoria de la region permite poner

en dialogo la historia reciente en clave local.

[lustracion 16. Estudiantes en el sitio de memoria donde se dio la masacre de Trelew
perpetrada el 22 de agosto en la Base Aeronaval Almirante zar, un antecedente central
del terrorismo de Estado en Argentina

esia r.ndaddel.aﬁ.rrné .

ST -f:'l TuE Ullizada comocs

Fuente: Registro personal del trabajo de campo.

44 El Centro Cultural por la Memoria de Trelew funciona en el aeropuerto viejo de la ciudad. El espacio
aloja actividades artisticas, politicas y culturales. Depende de la Subsecretaria de Derechos Humanos de la
Provincia de Chubut, donde también funciona el Archivo Provincial de la Memoria de Chubut.
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El recorrido concluyo con un trabajo que impulsa el personal del Centro Cultural
para la Memoria con un formato de taller disefiado para quienes visitan el espacio. En
sintesis, estas actividades destacamos el taller con archivos de la policia “El enemigo
interno”, el recorrido “Marcas de memoria: base Almirante Zar - carcel de Rawson”, y la

proyeccion de video en el museo sobre la masacre de Trelew.

Este viaje de estudios abrio las puertas de manera dialogada a saberes previos de
los estudiantes y sus representaciones de la historia, el pasado y la memoria. Las
posibilidades de navegar en historias familiares, donde emergieron memorias
subterraneas y silenciadas, trazaron renovados puentes entre el pasado y el presente,
incluyendo a los docentes en este proceso transformador, ya que una de nuestras
compafieras es familiar de desaparecidos. Como veremos mas adelante, estas historias de

vida forman parte de una propuesta de enseflanza muy valiosa para los estudiantes.

Instancia 3. Manos a la obra: las actividades grupales®

En esta instancia, cada grupo avanzo6 en el cierre de su proyecto. La postproduccion
incluy¢ la difusion dentro del CUP en el marco de las exposiciones finales, donde 6. y
7.M° afio socializaron lo trabajado a lo largo del afio en cada uno de los talleres. Las
producciones finales fueron los audiovisuales “Vida cotidiana en dictadura de una familia
de clase media indiferente” (Taller Integrador Orientado, CUP, 2018a) y “Educacion
durante los 70 y la actualidad” (Taller Integrador Orientado, CUP, 2018b), que contienen
entrevistas a sus docentes y familiares, y un panel de radio sobre represion con

sobrevivientes y familiares de desaparecidos.

Producciones audiovisuales. Jugando en el laboratorio de Ciencias Sociales

Colocar en un corto escolar una representacion del pasado es un modo de aprender
historia, de involucrar subjetividades, construir identidades y fortalecer lazos grupales.
Es asi que se apost6 a la recreacion del pasado como una de las actividades presentadas.
La produccion de cortos por parte de los estudiantes se realiz6 a través del didlogo que se
venia desarrollando de la materia. Las plenarias en las que se debatia como armar el corto

se realizaban sobre la base de las experiencias del trabajo llevadas a cabo durante la

45 Taller Integrador Orientado Cup: https://www.youtube.com/channel/UCpjXPiwEMJ-tnu8DStJOWO0g
[canal de YouTube].
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primera parte del afio, junto a la investigacion y trabajo de campo, que arrojaron diversos
archivos y documentos. Asi, se convierten en productores y protagonistas, al mismq
tiempo, de un proyecto que surgia de sus intereses. Se tomd el marco de referencia
histérico temporal que investigaron en la primera etapa, “El preambulo al terrorismo de
Estado y la Investigacion previa”, y a partir de alli surgieron trabajos que recreaban el
Comodoro Rivadavia de los 70. Entendemos que la definicion del relato estuvo en manos
de jovenes que no han vivido el periodo del que intentaban dar cuenta, de modo que los
docentes orientamos la escritura de los guiones desde sus percepciones y sentires,
enlazandolos con el presente y buscando el sentido de qué contar, como, qué significaba
terminar la escuela, ser joven, como era la vida cotidiana, comparando estas tematicas
con los debates que atravesaban a los estudiantes por aquel entonces, como la

desaparicion de Santiago Maldonado.

Para la planificacion y reconstruccion historica, asi como las elecciones
estilisticas para “decorar” y ambientar con el clima de época, se apeld a la idea de
“laboratorio audiovisual” que propone Veron (Cultura Berazategui, 2016). Como un
primer momento, el autor refiere el nacimiento de la idea, que en este caso era conocer
coémo vivian las vecinas y vecinos de Comodoro Rivadavia durante la dictadura, como
eran sus obligaciones o celebraciones bajo el terrorismo de Estado destacando el silencio
y complicidad, o bien ;qué pasaba en aquellas familias que no estaban directamente
involucradas en la militancia? También el conversatorio con otros estudiantes que estaban
prontos a terminar la escuela, como ellos, debatiendo sobre los puntos centrales de aquel

momento.

En segundo lugar, la creacion de una propuesta estética que requiere indagar en
las modas de época, modos de sociabilidad y recreacion, etcétera. La condicion de registro
era la investigacion previa, que incluyd un proceso de varias entrevistas a personas y
familiares de su entorno, docentes, personas de los barrios en los que viven. También
indagaron en musica de la época y realizaron tomas de fotografia en sitios historicos de
la ciudad, como bailes y clubs deportivos. El armado de guiones y personajes de la historia
a narrar fue otra etapa que exigio un proceso rico en cuanto a intercambios y reflexiones,

puesto que era preciso decidir qué se queria contar.

Como resultado, se obtuvieron los cortos documentales ficcionales basados en
hechos reales, que recuperan el pasado en clave regional: narran los acontecimientos

producidos en Comodoro Rivadavia sin hacer referencia al contexto nacional. Se centran
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en cuestiones locales y en explorar los aspectos menos indagados sobre la historia reciente

argentina, como la vida cotidiana en puntos alejados de las grandes ciudades.

Lo que apareci6 inicialmente con la filmacion fue el reconocerse en lo colectivo,
es decir, que eran ellos quienes estaban narrando y representando una parte de la historia
de Comodoro Rivadavia. Las practicas y los trabajos no estan disociados de la reflexion,
por eso como docentes no evaluamos el trabajo realizado simplemente por la presentacion
del producto, sino que tuvimos en cuenta el proceso de produccion, ya que el mismo es
el momento mas enriquecedor de la propuesta. A su vez, este tiene otro valor especifico
para los jovenes: ya no solo registran, sino que conocen una parte importante del pasado
de su ciudad, se piensan como protagonistas y se empoderan para escribir su propia

historia.

Panel. dugando a la radio con perspectiva de género

Los estudiantes montaron y organizaron un panel radial de mujeres de nuestra ciudad que
fueron victimas de la represion durante la ultima dictadura civico-militar. El trabajo
previo fue conocer sobre estas mujeres y sus historias, como ellas llegaron a ser hoy
referentes de la época en nuestra ciudad. Para la organizacion del panel, se volvio al
material investigado en la primera etapa —“El predmbulo al terrorismo de Estado y la
Investigacion previa”—, para luego investigar sobre las historias de estas mujeres en
particular. Eso implic6 un largo proceso de encuentros, entrevistas, material compartido
y archivo familiar, para luego organizar una actividad abierta en formato de programa

radial.

El panel radial se realiz6 en el Aula Magna de nuestra Universidad, con la
presencia de la sefiora Elena Gonzalez, quien fue detenida durante la dictadura, y la sefiora
Angélica Trigo, hermana de Raul Trigo*, detenido y desaparecido en la ciudad de
Cérdoba el 23 de junio de 1976. Durante el panel, cada una de ellas expuso su mirada
sobre la memoria, compartieron sus historias y fueron reconocidas por los estudiantes con
actividades simbolicas, como la plantacion de un arbol en el predio de la universidad y la
entonacion de la cancion Gallo rojo, gallo negro por parte estudiantes. Al concluir el
ciclo lectivo, los estudiantes realizaron una intervencién que recuperaba el sentido de las
experiencias de luchar colectivamente, para ello, inauguraron la semana del estudiante

apelando a lo ocurrido durante la noche los lapices.

46 Véase el documental E/ negro: https://www.youtube.com/watch?v=eGFmrGnalOw&t=22s
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Los estudiantes lograron reconstruir y sentirse parte de un continuum historico,
ya que la investigacion sobre la noche los lapices se produjo en un contexto de
movilizacion local por el transporte educativo gratuito (TEG), reclamo que aun sigue

pendiente®’.

Ilustracion 17. Panel de radio: Experiencias de mujeres durante la dictadura con Elena
Gonzélez (Docente cesanteada. Integrantes de la Comision directiva de Asociacion de
Docentes Universitarios) y Angélica Trigo (Familiar de desaparecidos)

Fuente: Registro personal del trabajo de campo.

Ciclo lectivo 2018: el 24 de marzo y Malvinas, ;qué tienen que ver?

Durante el ciclo lectivo 2018, se transitaron nuevas formas de intervencion. Si bien estas
précticas estan relacionadas entre si, se presentaron por separado con el fin de facilitar su
lectura. La construccion de un paradigma interpretativo que permita conmemorar la
guerra de Malvinas como parte del terrorismo de Estado es posible con el acuerdo y la
participacion de todas las areas de la escuela. Se trabajé junto al Departamento de
Educacion Fisica en relacion con las palabras del acto del 24 de marzo, a partir de un
abordaje de la efeméride en clave local, luego retomada y complejizada por el uso de

testimonios por el Departamento de Ciencias Sociales para el 2 de abril.

Se propusieron diferentes acciones para la recoleccion de datos y registros de

observacion, tales como observaciones participantes del acto “oficial” del 24 en la ciudad

4T Vease https://zonasurnoticias.com/2018/09/03/mira-el-video-de-la-masiva-marcha-universitaria/ y
https://zonasurnoticias.com/2018/09/03/a-10-dias-el-acampe-por-la-educacion-sigue-firme/
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y del 2 de abril titulado “Solidaridad y vida cotidiana la guerra de Malvinas”, y el proyecto

final 6. afio TIO: “Seguridad y derechos humanos”.

Observaciones participantes: el acto del 24 marzo en la ciudad

La primera actividad consistio en asistir al acto de la ciudad y realizar un registro de
observacion participante: con sus fichas y cdmaras en mano, los estudiantes tomaron el
rol de investigadores. Realizaron notas de campo, registros fotograficos y trabajaron con

una guia detallada provista por las docentes a cargo de la catedra.

El material recopilado durante la jornada se trabajé posteriormente en clase,
trayendo a colacion los hechos para luego vincularlos, al mes siguiente con la
organizacion del acto del 2 de abril y el resto de las tareas que se realizaran en el

transcurso del afio.

Ilustracion 18. Estudiantes realizando observacion participante durante el acto del 24 de
marzo

Fuente: Registro personal del trabajo de campo.

Acto del 2 de abril: “Solidaridad y vida cotidiana durante la guerra de Malvinas” **

Como mencionamos en la introduccion, para la ciudad de Comodoro Rivadavia, y la
Patagonia en general, el modo de recordar y ensefiar la historia reciente sobre Malvinas
es particular. Decidimos colectivamente transformar esas memorias locales en una
instancia de ensefianza y aprendizaje a través de un acto escolar, evaluamos diferentes

posibilidades de presentar el tema, y optamos por convocar a sobrevivientes, recuperar

8 Puede recuperarse en https://www.youtube.com/channel/UCpj XPiwEMIJ-tnu8DStJOWO0g
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sus testimonios y experiencias diferenciadas con el proceso de la guerra para participar

en un panel.

[lustracion 19. Panel Vida cotidiana en la ciudad durante la guerra de Malvinas. En el
panel (de izquierda a derecha) excombatiente Luis Demetrio Mansilla, Prof. Adridn
Nancufil, la Dra. en psicoanalisis A. M. Navarta, excombatientes Juan Alberto Pérez,
Segundo Alberto Nievas y suboficial Eduardo Dalmedo

Fuente: Registro personal del trabajo de campo.

De los registros y observaciones realizados del acto, compartimos el siguiente

fragmento:

La presencia de los ex combatientes convocd la atencion de los chicos
de manera inmediata. El silencio reind. Sacaron los celulares y
empezaron a grabar. El tipo (Tito Nievas perteneciente al Regimiento
25 de infanteria de la ciudad de Sarmiento, primera unidad que
desembarco en las islas) sacd un casco y lo puso arriba de la mesa.
También una lamina, que fue muy divulgada, donde se ve a soldados
argentinos con la bandera inglesa. Cuando terminé dijo: “Yo estoy en
esa foto”. (Notas personales, 2018)
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[lustracion 20. Soldados argentinos con bandera inglesa en las islas

Fuente: Revista Gente.

Las intervenciones de los panelistas que habian participado en la guerra de
Malvinas estuvieron orientadas a visibilizar los lazos de solidaridad que se habian tejido
para acompanar a los combatientes que llegaban a la ciudad desde distintas partes del

pais.

Diferentes tensiones fueron las que buscamos visibilizar en la conmemoracion,
quedando plasmado en el registro audiovisual —que estuvo a cargo de la Direccion de
Audiovisuales de la universidad— el interés de los estudiantes que alcanzaron a hacer
preguntas y se aproximaron desde los testimonios de nuestra ciudad que transitd en su
cotidianeidad una postal de zona de guerra, y que se vio modificada sustancialmente en
todas sus dimensiones y aspectos, como el vocabulario de aquella época, la ropa, los

modos de vincularse con los mandos medios y altos de las fuerzas, entre otros recuerdos.

Desde el espacio de Ciencia Politica, la docente a cargo propuso, previo al acto,
un recorrido sobre diplomacia y politica exterior argentina en relacion a Malvinas, para
analizar qué reclamos efectian los diferentes gobiernos para comparar momentos

diferentes.

Finalmente, se elabor6 un video con relatos obtenidos a partir de entrevistas a
docentes y preceptores, quienes contaron la vida cotidiana de entonces, bajo el nombre
“;Como fue vivir en guerra?”, recuperando centralmente la palabra, las memorias y

subjetividades de las personas buscando una aproximacion real a la tarea de investigar.
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Cerrando el afio. El panel Seguridad y derechos humanos en la actualidad

Como hemos mencionado al inicio, el equipo docente tuvo como referencia el Programa
Jovenes y Memorias, que permitio integrar los intereses de los grupos en un eje de trabajo
sobre derechos humanos, muy movilizados por los casos que repercutieron en la zona
sobre un abominable hecho de justicia por mano propia*® que resultd con el fatidico
asesinato de Alan Nahuelmilla, en un eje conceptual de los derechos humanos desde la
actualidad. Para ello se trabajaron films como Pibe chorro y Antillanca, se realizd una
entrevista al exministro de seguridad de la Provincia y fue construyéndose una mirada
sobre las aristas de la inseguridad desde el presente. A su vez, se sumaron a esta mesa el
Juez Osorio, familiares de detenidos, docentes que se desempefan en contextos de
encierro y se abord6 la vulneracion de derechos humanos en democracia, reflexionando

sobre el abuso policial, el rol y las acciones de la policia hoy.

[lustracion 21. Panel de Seguridad y Derechos Humanos

Fuente: Registro personal del trabajo de campo.

Ciclo lectivo 2019: institucionalizacion

En el 2019, entendiamos dos cosas respecto al trabajo de memoria que veniamos

realizando: debiamos sumar mas colegas de otras areas y orientaciones y, a su vez, que

49 El 14 de abril de 2018 en la ciudad se produce el asesinato del joven Alan Nahuelmilla, en un contexto
de justicia por mano propia. La justicia comprobéd que el adolescente era inocente. Véase
https://www.adnsur.com.ar/policiales---judiciales/homicidio-de-alan-nahuelmilla--los-tres-hermanos-
condenados-seguiran-seis-meses-en-prision-preventiva_a5fa43632cfe2631ee75¢e144e
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abordar la Semana de la Memoria iniciando el ciclo lectivo iba a ser un desafio en

términos de tiempo y organizacion.

Contabamos con la seguridad que desde afios anteriores la linea de trabajo que
integra el Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la Justicia y el Dia del Veterano y
de los Caidos en la Guerra de las Malvinas en una misma clave interpretativa habia

tomado fuerza en los diferentes ciclos del colegio.

Para ordenar y mostrar la forma sostenida en la que se trabajo durante este ciclo
lectivo, expondremos las actividades de la siguiente manera: La Semana de la Memoria,
Intervencion en la semana del estudiante por el 16 de septiembre, Viaje a Trelew y

Actividades grupales de cierre de afio.

La Semana de la Memoria

Esta vez el desafio fue involucrar estudiantes de 1. a 6. afio mediante diversas
actividades que integraron la “Semana de la Memoria”. Tuvo como apertura la efeméride
del Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la Justicia y como cierre el acto de
Malvinas. Insistimos en conmemorar ambas fechas enlazandolas en el mismo proceso
historico, reconociendo los desafios implicados en narrar el horror, que pueden discurrir
en perpetuar una memoria sin reconocer las que subyacen tensionadas, sesgar o, bien,

presentar un testimonio como verdad absoluta.

Se formalizo la apertura a través de palabras dirigidas a la comunidad educativa,

recordando actos anteriores como la visita de los veteranos de Malvinas:

Tenemos que conocer todas estas experiencias, los jévenes de los 70 y
80 luchaban por un mundo mas justo. También ustedes hoy lo hacen,
cuando piden Ni Una Menos o cuando se organizan por el boleto, el
TEG. Eso es luchar por un derecho. El derecho a la vida y a la
educacion. (Palabras alusivas en la Semana de la Memoria, 2019)
Una Semana de la Memoria es también una invitacion a que los estudiantes lleven
el tema a sus casas, involucrar a las familias, que les pregunten, cuenten lo que vieron,

escucharon, pensaron y se preguntaron, a pedir orientaciones a sus profes, a leer y

compartir textos.

En Comodoro Rivadavia la produccion historiografica ha dado cuenta de la

creciente importancia que tiene la guerra de Malvinas en el pasado reciente argentino
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(Lorenz, 2009; Guber, 2001); también es evidente el incremento de investigaciones
regionales que exploran los vinculos de comodorenses con los islefios antes del

conflicto™.

La Semana del Estudiante

Durante la Semana del Estudiante, 6. afio de la orientacion en Comunicacion realizd una
intervencion en el marco del taller donde se recuperaba el protagonismo de los jovenes a
lo largo del tiempo, recreando roles de militancia durante la Noche los lapices, enfermeras
y mujeres durante la guerra de Malvinas, asi como medios de comunicacion para dar
inicio a la semana del estudiante a partir de un nuevo aniversario de la Noche de los

Lapices. En la organizacion también particip6 el Centro de Estudiantes.

Ilustracion 22. Intervencion de 6.to B durante la semana del estudiante en el marco del
aniversario de la noche de los lapices

Fuente: Registro personal del trabajo de campo.

Elviaje a Trelew

Este es el segundo viaje de estudios a los sitios de memoria de la ciudad de Trelew y
Rawson, con los habituales recorridos relacionados a la masacre homonima y renovando
algunas de las propuestas de afios anteriores en relacion con el trabajo que coordinamos
con los guias y el equipo del sitio. En esta oportunidad, se escuchd el “Conversatorio

sobre el Trelewazo: didlogos entre el pasado y el presente”, con Hilda Fredes,

30 Estas investigaciones forman parte del PI n.° 1207 “Experiencias comodorenses sobre las Islas Malvinas
1971-1984” dirigido por el Dr. Federico Lorenz.
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Encarnacion Diaz Mulhall y Malena Rodriguez San Juan de la Junta de Estudiantes

Autoconvocadxs>!.

Se recorrieron edificios publicos, principalmente. la legislatura de la provincia
después de haber sido incendiada tras la muerte de dos docentes en el marco de una
contundente huelga general de los trabajadores estatales. El recorrido detenido en las
marcas de piquetes, carteles, lecturas de consignas, intercambios con las personas que
acampaban fuera de la legislatura, entre otros registros sobre la conflictividad social por
la falta de pago y actualizacion salarial a trabajadores estatales de la provincia durante el
gobierno de Arcioni implicd pensar en la historicidad de algunas demandas de los

trabajadores.

[lustracion 23. Estudiantes en el Centro Cultural por la Memoria Trelew

Fuente: Registro personal del trabajo de campo.

Al regreso del viaje tuvimos la visita de Raquel Sosa, militante y esposa de Raul
Trigo, un joven comodorense que decidid estudiar arquitectura en Cordoba y desaparecio.
El vinculo familiar con Cecilia, compafiera de trabajo, nos permiti6 acceder al relato de
Raquel, quien compartio su mirada sobre como fue ser mujer en tiempos de terrorismo de
Estado, ya que a ese grupo de estudiantes le interesaba especialmente algunos temas de

la agenda publica, como el feminismo y el rol de las mujeres.

31 Véase Centro Cultural por la Memoria https://www.facebook.com/CCxMTw/posts/3209348489136704
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Una vez concluido el intercambio con Raquel Sosa, los estudiantes realizaron un
recorrido por las huellas y marcas de memoria de nuestra universidad, como placas

conmemorativas y murales que se encuentran dentro del predio de la institucion.

Iustracion 24. Estudiantes con Raquel Sosa, esposa de Raul Trigo, desaparecido en
Cordoba

Fuente: Registro personal del trabajo de campo.

Los desafios de la pedagogia de la memoria en tiempos de pandemia

La “vida escolar” se compone de dos tipos de registros: uno es el registro material que
estd integrado por los objetos que la forman, incluyendo desde los edificios a los utiles
escolares, asi como los cuerpos de los y las personas; y otro, un registro relacional,

integrado por los diversos usos y sentidos que le otorgan quienes la habitan.

Desde el inicio del Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio, estos registros
se vieron abruptamente separados, de modo que nos vimos obligados a armar nuevas
articulaciones para poder continuar con el proceso educativo en lo que se llam¢é “Plan de
Continuidad Pedagogica” y, de esa forma, sostener —con las herramientas que ya
contabamos y con las que se pudieron producir— los vinculos, los cuidados y, sobre todo,

la ensefianza y el aprendizaje que lo conforman®2.

La pandemia nos condujo velozmente a una serie de practicas de educacion

remota mediadas por las tecnologias digitales en donde, en muchos casos, sus propositos

32 Dussel se refiere a la domesticacién de la escuela en “La clase en pantuflas™ (2020).
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y sentidos se fueron configurando mientras se iban desenvolviendo. A continuacion,

haremos una breve referencias a algunas de ellas.

Para afrontar el desafio de sostener espacios de reflexion desde la memoria
colectiva, hemos recurrido a las redes sociales del CUP, con la finalidad de generar un
marco de reflexion que permita poner en valor la fecha acompafiada de los primeros

“quédate en casa”, es decir, mas alla del ASPO al que nos encontrabamos afectados.

El equipo docente del CUP se contact6 con el espacio del Museo Sitio de Memoria
ESMA vy participamos de recorridos virtuales ofrecidos por el equipo de guias. Esta
experiencia fue luego retomada desde el espacio de Antropologia, reflexionando sobre

las aristas de la antropologia feminista y la muestra “Ser mujer en la ESMA”.

Desde diferentes cajas curriculares, se han impulsado algunas actividades para
estudiantes y familias. Una de ellas fue la propuesta que realizamos a 1.*" afio en sintonia

con la consigna nacional Plantamos Memoria. En la convocatoria explicaban:

La Memoria, al igual que la semilla, viene cargada de futuro. Contiene
toda la informacidn genética para poder llegar a ser el arbol que late en
su destino. En tiempos de incendios, deforestacion y cambio climatico,
invitamos a plantar vida como un acto de memoria y futuro. Porque el
recuerdo de cada companerx detenidx desaparecidx trae consigo el
legado de lucha por un pais mas justo y solidario™.

33 Véase https://www.argentina.gob.ar/noticias/plantamos-memoria-en-los-parques-nacionales
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[lustracion 25. Plantamos Memoria en el marco de la continuidad pedagdgica y la
ensenanza virtual durante la pandemia

PLANTAMOS MEMORIA
cup- 2021

Fuente: Registro personal del trabajo de campo.

En los afios superiores del Ciclo Orientado, se desarroll6é una actividad articulada
y colaborativa con el libro Los sapos de la memoria (2020), posibilitando el didlogo
virtual entre pares a partir de un recurso literario, arrojando como resultado una

produccién en Padlet®.

Por ultimo, y de cara al cierre del ciclo lectivo, hemos trabajado con la pelicula
documental Nosotras también estuvimos, dirigida por Federico Strifezzo y estrenada el
18 de noviembre en el marco de la conmemoracion por el Dia de la Soberania Nacional.
El documental recupera las memorias de Alicia Reynoso, Stella Maris Morales y Ana
Masitto, jovenes enfermeras de la Fuerza Aérea, que volvieron a la ciudad de Comodoro
Rivadavia para contar y compartir fragmentos de la historia de ellas que habia sido
forzadamente silenciada. La historia de “las enfermeras de Malvinas” fue relevada en la

prensa durante la guerra, pero su historia fue invisibilizada por casi cuatro décadas.

La historia de las mujeres enfermeras que participaron del conflicto desde el
Hospital Reubicable de Comodoro Rivadavia permitié profundizar la pedagogia de la

memoria en clave local y recuperar una perspectiva de género que permita entender el rol

34 Produccion: https://padlet.com/ctrigo2/fp59cleebmfw87ku
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de las mujeres y los fundamentos posibles sobre la invisibilizacion de ellas en las

narrativas de Malvinas que circulan en nuestra ciudad.

Sabemos que el ser humano esta “sujetado” en las relaciones de poder y es ilusorio
pensar en un sujeto que se constituya al margen de una trama de poder, sin embargo, no
podemos desconocer que la educacion y las instituciones se constituyen como espacios
de socializacion y la escuela puede ser un potente dispositivo de igualacién y

democratizacion social por ser un espacio publico y comun.

Transmitir la historia reciente argentina implica aceptar desafios vinculados con
el pluralismo y la diversidad. Teniendo esto en cuenta, podemos afirmar que la memoria
sobre el pasado reciente emerge en las escuelas, por un lado, desde la iniciativa de
docentes que —como hemos dicho en la introduccion— son gestores de memoria y, a su
vez, queda prescripto por la normativa vigente y las politicas de memoria que el Estado

desarroll6 desde el 2003.

Impulsamos que la clave en estos temas no sea siempre llevada adelante desde los
espacios de las ciencias sociales, como si tuviéramos la palabra autorizada para abordarlos
—cuando, en realidad, son de toda la sociedad—, sino que bregamos por transformar esta
propuesta en un trabajo institucional colectivo e interdisciplinar. Estamos convencidos de
que la construccion colectiva a través del intercambio interdisciplinar es enriquecedora.
Retomando a Petit (1993): “Lo que determina la vida del ser humano es en gran medida
el peso de las palabras o el peso de su ausencia. Cuanto mas capaz es uno de nombrar lo

que vive, mas apto serd para vivirlo y transformarlo”.

Asi, desde las aulas hemos construido puentes con las memorias que habilitan
diversos modos de transmision intergeneracional centralmente de manera dialogada, en
las estrategias de ensefianza y aprendizaje desplegadas consideramos que los intereses de
los jovenes sobre los derechos humanos son fundamentales y constituyen el norte del
trabajo que debe guiar nuestras planificaciones y la accion escolar en general.
Concebimos la tarea de la pedagogia de la memoria como un trabajo de intervencion,
como un ejercicio de recuperacion de memorias, no sélo aprendiendo historia, sino,
creando y aprehendiendo maniobras para inscribirse ellos mismos en esa historia y
renovando el sentido de la memoria colectiva. Desde el colegio invitamos a los
estudiantes a que durante la pandemia puedan leer, escuchar, evocar, movilizar las

memorias subterraneas, pensar la transmision de la vida cotidiana durante el terrorismo
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de Estado entre otras formas sefialadas en este apartado como responsabilidad de toda la

comunidad educativa.
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Colofétn

A continuacion, retomaremos las preguntas que formulamos al iniciar esta investigacion,

sintetizando los aportes centrales.

En primer lugar, propusimos cruzar campos de andlisis referidos a la pedagogia
de la memoria, la historia reciente regional y las juventudes. Esas coordenadas de analisis
nos permitieron, a través de un caso concreto, explorar relaciones entre la cultura escolar,
las biografias y la historia desde abajo, las practicas y modalidades de estudiar durante
los 90, mostrar la influencia elitista encarnada en proyectos pedagdgicos que concebian

29 ¢¢

la regién como “inhospita” “salvaje” y a “desarrollar” con “buenos profesionales”.

En segundo lugar, analizamos los vinculos desde lo general en un caso local, con
el peso de la mirada geopolitica en la historia de la universidad y especialmente el Colegio
Universitario Patagoénico: la creacion de un proyecto pedagogico regional y la
documentacion respectiva. Lo particular de nuestra institucion radica en la complejidad
resultante de sus fuerzas impulsoras, los sectores conservadores, las fuerzas armadas y el
poder eclesidstico, junto a una juventud relevada en los perfiles entrevistados como plural,
politizada, solidaria, comprometida con su comunidad. Nuestra cultura escolar sedimenta
esas bases junto a historias y memorias de docentes, estudiantes y familias, que son la
comunidad educativa que la hace posible en su cotidianidad. Indagar en los signos de
origen del Colegio arroj6 formas de acompafiamiento a la dictadura en clave local,
mediante la gestién y convivencia de diferentes poderes. Estos sedimentos que forman la
cultura escolar conviven con practicas alternativas orientadas a una escuela pluralista, de

vanguardia pedagégica y orientada a fortalecer la ciudadania.

Buscamos poner en consideracion las periodizaciones convencionales definidas
desde el “centro”, en las que 1983 es el inicio de la etapa democratica, cuando en nuestra
region es mas bien una zona gris donde fuerzas armadas y eclesidsticas se reposicionan
dentro de espacios e instituciones decisivas para la geopolitica de la region, la
Universidad es una de ellas. El trabajo realizado demuestra que la agencia estatal en
nuestra localidad se expresa en la influencia historica de las autoridades salesianas y las

fuerzas armadas, el eje central de la educacion —no solo superior— asi como de la vida
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social de la ciudad estuvo regulada por estos poderes. Estas fuerzas disefaron y
mantuvieron la trama socioecondmica incidiendo, en el mismo proceso, en las identidades

en torno al ser patagonico.

En tercer lugar, abordamos el rol de las juventudes en clave regional. Buscamos
develar en la recuperacion de biografias las intersecciones y vinculos entre la Universidad
y la comunidad. En este contexto, mediante la realizacion de entrevistas, dimos con
hallazgos historicos, como documentos y fotografias, asi como itinerarios biograficos de
activacion y politizacion dentro de la universidad. Enlazamos conceptualmente la
incorporacion de la perspectiva de analisis de las juventudes para pensar a los estudiantes
en su condicion de jovenes; desde ese lugar las experiencias vitales de Leticia y Laura
fueron puestas en didlogo con los procesos sociales e histdricos de la regidén y nuestro
territorio. Al respecto, dejamos la puerta abierta a profundizar con investigacion practica
lo sucedido durante la década de los 90. En esa coyuntura histérica compleja se encuentra
plasmada una fuerte tension entre, por un lado, el mandato fundacional de la UNP(SJB)
de formar profesionales para el desarrollo de la region y los rasgos de los perfiles
relevados de estudiantes que se inscriben en tradiciones de lucha setentistas y pedagogias
emancipatorias y que, a su vez, extiende mas alla del espacio fisico la presencia de la

Universidad en las problematicas de la comunidad, como lo fue la privatizacion de YPF.

En cuarto lugar, hemos sistematizado las claves principales de educar desde la
pedagogia de la memoria. Esa sintesis es el resultado de investigar las formas que asume
dentro del Colegio la propuesta de trabajo fundada en esa perspectiva. La claridad sobre
el posicionamiento pedagodgico que tenemos dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje permite profundizar en la necesaria distancia con la pedagogia tradicional.
Esta distancia pedagogica de la certeza y la autoridad fundada en relaciones simétricas y
adultocéntricas es la distancia que permite trabajar el campo de conocimiento de la
memoria sin pensarlo como un homoéonimo de Aistoria. Distanciarnos de la pedagogia
tradicional nos sitia como docentes y estudiantes en un lugar poco explorado en los
didlogos participativos intergeneracionales y, en ese mismo sentido, no concibe la
evaluacion como una instancia excluyente. Los regimenes temporales para habitar el aula

desde la pedagogia de la memoria tienen un transcurrir pausado disimil.

En cuanto al rol de los estudiantes, la pedagogia de la memoria relevada en el
Colegio asigna un rol central a las nuevas generaciones. Ellas aparecen aqui reconocidas

como las portadoras de saberes y preguntas que conmueven también nuestra subjetividad
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como docentes en tanto —somos— sobrevivientes de la dictadura, familiares de

veteranos de Malvinas, familiares de desaparecidos o hijos del neoliberalismo.

En la actualidad, probablemente los estudiantes hayan tenido encuentros con la
simbologia y ritualidad asociados al Nunca Mas de manera minima, cuando no
infrecuente; canciones o relatos familiares pueden ser disparadores de esas primeras
conversaciones que adentran en la problematica sobre memoria, derechos humanos y el

pasado reciente regional.

Es necesario reconocer nuestra impronta personal en este proceso, despejar los
saberes historicos de aquellos que hacen a nuestra memoria y allanar, mediante el didlogo,
un camino donde los derechos humanos puedan ser conceptualizados desde la experiencia
de todos y transversalizarlos desde una perspectiva de la cotidianeidad. Este ejercicio
permite dentro del Colegio no vincular ni lineal ni directamente los campos de la memoria

con los de la dictadura.

Como venimos mencionando, los actores principales de este proceso pedagogico
en el que se inscribe la memoria son las juventudes (Adorno, 1998; Mélich, 2006; Raggio,
2018, 2023). Esto disloca y luxa del lugar tradicional de la transmision en el que “las
viejas generaciones” tienen una modalidad de trabajar el pasado. En ese esquema de
trabajo los docentes centralmente cuentan para que no olviden y repitan el mandato de
memoria que caracterizo a la escuela. La memoria de la historia reciente se va pasando
entre generaciones mayores a las menores. En ese esquema de trabajo mas bien pasivo,
los docentes éramos quienes dabamos, y quienes recibian eran los estudiantes, jovenes
que incorporan el “deber de memoria”. En este punto, si la pedagogia de la memoria que
impulsamos busca recuperar de manera central el rol de los estudiantes, debemos
construir con ellos las respuestas sobre qué cosa Nunca Mas a partir de la experiencia del
grupo con el que estamos trabajando. La interpelacion que podemos hacer cuando
pensamos en la cotidianeidad y transversalidad de los derechos es reconocerlos, mediante
la duda sobre cudles son nuestros derechos, quiénes los garantizan, asi como las
responsabilidades respecto a quiénes los van socavando; si son una agenda, podemos

construir colectivamente la pregunta sobre qué derechos estan por conquistar.

Es complejo contener y definir la pedagogia de la memoria, puesto que entre sus
objetivos busca transformar y resignificar la vigencia de los derechos y construir
horizontes de justicia. No solo por el objetivo que se propone respecto a transformar y
resignificar la vigencia de los derechos y el rol de la justicia, sino también por la praxis
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donde se inscribe esa pedagogia de la memoria, en aquellas pedagogias que discuten las
relaciones de poder, respecto de aquellas practicas mas tradicionales y que muchas veces
replicamos en el aula sobre la voz autorizada, el saber, el adultocentrismo, las relaciones
simétricas, entre otros rastros de la pedagogia tradicional que ain debemos despojarnos.
El rol asignado a los estudiantes es a un recorrido abierto a lo complejo del pasado, la
conflictiva memoria que tenemos sobre ¢l y potencialmente enriquecedor pensar la

escuela por y para ellos.

Por otro lado, en lo que respecta al rol de los docentes, en los procesos de trabajo
relevados aparecemos como facilitadores —y, quizas, también como soportes mismos de
memorias y “archivos de sentimientos”— que conectan con el pasado ofreciendo un
universo de recursos, fuentes historicas, testimonios de nuestros archivos familiares y
bibliotecas personales. Pensar en la docencia desde un lugar de mediacion y gestor de la
memoria (Jelin, 2002) implica poder gestionar didlogos y visitas a los sitios de memoria
de nuestra region, investigar para generar conocimiento sobre la historia orientada a
valorar las memorias sociopoliticas —en términos individuales y colectivos—. La tarea
de ensenar desde la pedagogia de la memoria invita a desarrollar redes y colocar a la
escuela en un lugar de extension para con la comunidad, donde los testimonios permiten
abonar una historia oral compleja entre las generaciones; promueve la vinculacion con
movimientos politicos y organizaciones diversas como aquellas que impulsan
activamente los derechos, estudiantiles, culturales, sindicales, como sindicatos, catedras

abiertas, entre otras.

La docencia desde la pedagogia de la memoria promueve a la escuela como un
espacio en el que los soportes de la memoria median en la construccion de sintonias y
acciones conjuntas en torno al bien comun. Aquellos soportes que permitan recuperar
didlogos democratizadores e intergeneracionales deben encontrarnos anudando esfuerzos
por preservarlos, digitalizarlos o resguardarlos. Las campafias y acciones transversales
por la Verdad y la Justicia pueden renovar el sentido de la Memoria; se debe impulsar
iniciativas tendientes a visibilizar aquellos complejos mecanismos por los cuales las
responsabilidades sobre los 30.400 desaparecidos atn estan impunes. Més aln, el desafio
por develar las formas en las que actualmente las democracias violan los derechos
humanos debe ser el marco de socializacion politica y reflexion que la escuela debe
impulsar. Ivan Torres es un joven desaparecido en Comodoro Rivadavia en octubre de

2003, por el que fue condenado el Estado argentino, ademas de los autores materiales
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como un comisario y un oficial de la policia. El antecedente de esta desaparicion tiene el
peso de una advertencia para las generaciones que fueron contemporaneas a la
desaparicion de Santiago Maldonado: 7 testigos del caso Ivan Torres murieron en
situaciones violentas que no fueron investigadas, aun cuando algunos de ellos contaban
con proteccion de la Corte Interamericana. {No son estas experiencias a transmitir dentro

de la escuela?

Por ello, las propuestas de trabajo orientadas al encuentro de los jovenes con los
archivos deben ser construidas junto con ellos, no por la literalidad del archivo, sino desde
un lugar de la tarea docente que facilita cruzar narrativas con diferencias epocales de gran

clivaje que orienten la palabra a pensar continuidades y rupturas.

La escuela fue la principal institucion responsable de producir subjetividad
moderna, en su funcionamiento produce infancia, adolescencia y como he demostrado
también juventud. Sobre estos grupos se ha constituido un imaginario social cuyo eje es
la homogeneizacion; aqui la tarea que tenemos los docentes es pensarnos como parte de
una institucion productora de sujetos capaces de alterar la propia subjetividad instituida
y el lazo social vigente. La subjetividad no es otra cosa que una produccion historica de
las significaciones imaginarias que instituyen formas de vivir la existencia humana. Las
instituciones sociales, como la escuela, instituyen las formas de vivir y organizar la
subjetividad, por eso los invitamos a construir el proyecto de que la escuela contintie
siendo “un lugar” en tanto espacio relacional e historico que con el avance del mercado y
la imposicion de logicas del consumo en todas las areas de la vida social ponga en valor

experiencias de caracter contrahegemonico y colectivas.

En cuanto a la pedagogia de la memoria, afirmamos que no tiene como proposito
ensefar Historia. Cuando hablamos de pedagogia de la memoria no hablamos de
contenido histdrico, ya que no tiene la logica ni de la disciplina ni de la ensefianza de la
Historia. Desde el presente el saber construido desde la logica disciplinar de la Historia
busca generar conocimiento enseflando a que las personas “aprendan” el pasado al ser
ensefado. Es decir, explicar por qué las cosas pasaron para poder historizar el presente.
En cambio, de la investigacion realizada y las actividades relevadas no propusimos una
comprension racional, sino una resignificacion puesta en acto, porque el objetivo
pedagogico general es problematizar el presente y transformarlo; por ello, se inscribe en
una dimension politica clara al buscar convertir las condiciones actuales. Lo novedoso de

esta forma de trabajo esta asociada con la recuperacion por parte de estudiantes y jovenes
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de experiencias pasadas que los docentes orientamos de modo tal que les permitan
intervenir en sus problematicas contemporaneas, como lo eran las marchas por el boleto
educativo y gratuito o procesos vividos a nivel nacional como la desaparicion de Santiago

Maldonado.

Es necesario aclarar que los trabajos de memoria no siempre tienen tendencia a la
emancipacion, estos también pueden ser legitimadores. El rol de la escuela puede ilustrar
esta nocion: historicamente la institucion escolar gestiond el pasado, convirtiéndose,
durante mucho tiempo, en legitimadora de relaciones de poder y no como emancipadora
de las mismas. Los simbolos patrios, los inventos de las tradiciones o los procesos de
consolidacion de los Estados Nacion que hemos explicado centralmente en el primer
capitulo son algunas cuestiones que se impusieron desde la escuela hacia la sociedad con
el proposito de construir la identidad en torno a la idea de nacion. Esta idea sera
consolidada por la clase dominante de ese momento quienes impusieron qué significado

tenia ser argentino.

De este modo, como mencionamos anteriormente, entendemos que las politicas
de memoria no siempre suponen emancipacion porque los usos de los pasados son
complejos pero principalmente cambiantes, el sentido que tenga el trabajo realizado podra
ser una pedagogia critica con horizontes mas vinculados con la autonomia o puede ser,
incluso, en la misma relacion con los docentes, como ocurre con colegas familiares de
desaparecidos o atravesados directamente por la experiencia de la guerra de Malvinas u
otros vinculos que los estudiantes reconozcan como condicionantes u obstaculos de su

propia organizacion y autonomia.

Entendemos, entonces, que la pedagogia de la memoria no es ensefiar la historia
de la dictadura, aunque puede serlo en parte, sino que se inscribe en un trabajo de
significacion del pasado vinculado con el presente, con caracteristicas determinadas y que
busca construir expectativas en relacion al futuro. Lo dicho implica que ensefar la ultima
dictadura civico, eclesiastico, militar no construye necesariamente condiciones de no
repeticiébn y que, a su vez, tiene una concepcion temporal amplia en relacion a las
memorias largas y cortas, por eso la memoria estd mas vinculada mas con el presente que
con el pasado. Es interesante que desde lo escolar podamos abordar los conflictos por
la(s) memoria(s), los territorios donde se dan esas disputas y trabajar con el registro del
paso del tiempo. Precisamente, la propuesta de “la escuela como promotora de archivos”

es un convite a trabajar desde el presente.

138



En lo que refiere a la concepcion temporal, la clave que desarrollamos
anteriormente se vincula con esta caracteristica sobre el tiempo. La pedagogia de la
memoria que impulsamos en el colegio encuentra en las experiencias configuradas como
emblemas un marco interesante para realizar un trabajo de significacion. Las narrativas
sobre esos procesos enlazan temporalidades y acciones memoriales selectivas en torno al
pasado que se inscriben en las disputas y luchas por el presente y el futuro, esto ayuda a
comprender diferencias sustanciales entre las conmemoraciones por el 2 de abril en la
costa de nuestra provincia (Chubut), respecto al 12 de octubre en la region araucano

patagénica.

En los apartados anteriores, hemos planteado que la pedagogia de la memoria
invita a construir otra conciencia sobre el paso del tiempo, navegar en diferentes
regimenes de historicidad que en nuestra era actual presenta singularidades propias del
neoliberalismo (Traverso, 2017), por ello es clave valorar y enriquecer las memorias
colectivas, socavando “el fin de las utopias”; asimismo, debemos re politizar el pasado e
interpretarlo en sus tendencias a contramano de la tendencia neoliberal de ponderar
acontecimientos en términos individuales. Por Ultimo, el pasado no es algo para ser
exhibido en tanto mercancia patrimonialista, sino como una experiencia posible de
transmitir mediante didlogos horizontales y metodologias de trabajo participativas, en ese

lazo esta la potencialidad de la perspectiva de trabajo en memoria.

Es genuino intercambiar dentro del aula respecto a que en nuestros tiempos el
futuro no es prometedor, no estamos convencidos como adultos de que sea mejor v,
pronto, el mundo previsible es de distopia (Raggio, 2023). El tiempo presente en el
neoliberalismo implica regimenes de historicidad complejos, porque el pasado es solo de
consumo y asume morfologias de patrimonio. Por esta razdn, el pasado no tiene mas
sentido para el neoliberalismo al cosificarlo. La idea de que ya llegamos a la modernidad
implica la imposibilidad de futuros diferentes, por eso invitar a pensar colectivamente
sobre pasados posibles nos posiciona de mejor manera para disefiar futuros alternativos.
En este sentido, la idea benjaminiana respecto a la memoria implica rescatar la
experiencia de los vencidos y recuperar la derrota como proyecto emancipatorio, como

su angel iconico implica que no esta delante, sino que esta detras.

En relacion con los recursos, nos preguntamos: jcon qué hacer una pedagogia de
la memoria? Con metodologias participativas. Hallamos que el ejercicio de investigacion

con fuentes primarias pone a las nuevas generaciones con materiales no elaborados,
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testimonios, entrevistas y entre estos surgen preguntas que ordenan y disponen diferentes
a los estudiantes donde, como hemos dicho, los docentes —gestores de memoria—
mediamos. La pedagogia de la memoria no se aloja en el horror-terror, sino que busca en

el pasado ciertos recursos, como los archivos.

Las propuestas de trabajar con las memorias sociales tienen que ver con una
dimension politica diferente, no con la calidad o la valoracion del trabajo final, sino con
que la valoracion es horizontal entre pares. Entendemos que para que el conocimiento sea
transformador tiene que tener un sentido politico del sujeto traducido en alguna
materialidad que puede ser video, audio, fotografias, murales, radios abiertas,
intervenciones artisticas, entre un amplio abanico de producciones finales. Es ahi cuando
una generacion se inscribe en lo que hace, pensando en su propio presente mediante la

circularidad de la palabra.

Asi, pensamos a la escuela como didlogo intergeneracional, un conversar la
escuela que sea cuestionador de las relaciones de poder dentro del aula misma y
despojarnos nosotros mismos del sexismo, racismo, adultocentrismo, androcentrismo y
todas aquellas relaciones de poder que obturan el lazo pedagogico. Estamos configurados

en relaciones de poder que es urgente visibilizar y modificar.

Por ultimo, el derecho a la memoria. Impulsar el derecho a la memoria implica
multiples desafios: por un lado, dar cuenta del pasado reciente atravesado por la
experiencia limite que tuvo su epicentro en la desaparicion forzada de personas durante
la ultima dictadura militar, y, por otro, promover la reflexion sobre memorias de larga
duracion vinculadas al etnocidio fundante del estado nacion en Patagonia, y finalmente,
sin perder el intimo nexo que las une, echar luz sobre las violaciones a los derechos

humanos en el presente.

El deber de recordar y el derecho de memoria debe estar contenido en estrategias
concretas que visibilicen la necesidad de tener derecho a la memoria, ampliando el circulo
de los que recuerdan, involucrando a las nuevas generaciones en las tareas de pesquisa,
preservacion y conservacion de archivos vinculados a las violaciones a los derechos
humanos en nuestro pasado reciente, asi como también la continuidad de las practicas
violatorias de derechos humanos en la actualidad. Es responsabilidad del Estado que la
memoria sea valorada por las sociedades, traducirla en un derecho, puede ser un punto de

partida para renovar los sentidos sobre el deber de memoria.
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Respecto a la situacion actual de la escuela, en relacion con la pedagogia de la
memoria, resulta central nombrar el trabajo realizado con el archivo de la familia Trigo.
Durante el ciclo lectivo 2022, se trabajo6 en la digitalizacion y puesta en valor del mismo,
posteriormente se dond al Centro Provincial por la Memoria de Trelew y la actividad se
sistematizo en un recurso audiovisual presentado en Chapadmalal durante el encuentro

Jovenes y Memoria.

El trabajo de archivo realizado dentro del Colegio durante el ciclo lectivo 2022
devino en la formulacion de una original propuesta de trabajo que busca posicionar las
escuelas como promotoras de archivos. La edicion y publicacion del cuadernillo de
trabajo para escuelas secundarias “La escuela como promotora de Archivos” fue un
trabajo mancomunado entre diferentes organismos, Centro Cultural por la Memoria
Trelew, Archivo Provincial por la Memoria -Chubut, Subsecretaria de Derechos
Humanos de la provincia de Chubut y la Comision Provincial por la Memoria (Buenos
Aires) que permitieron la publicacion del material que escribimos colaborativamente

junto a Cecilia Trigo y Alejandra Guerra.

La pedagogia de la memoria tiene mas que ver con las preguntas que con las
certezas, pensarnos como docentes de circunstancias histéricas permite construir
colectivamente los sentidos que le damos a nuestras practicas al pensar ;Como
transmitimos las formas que tuvo la violacion a los derechos humanos en Patagonia?
(Como construir propuestas despejadas de certezas pedagogicas? ;Como saldar el

binarismo dictadura y democracia dentro del aula?
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Anexos

Tabla 1. Historia de la UNP(SJB)

Afo Eventos
1943-1951: Universidad Popular de la Patagonia, de accién privada y
1043 gratuita, que funcion6 desde 1943 hasta 1950, e imparti6 ensefianza del

nivel medio técnica y de especializacion, realizando investigaciones y

divulgacion en temas patagonicos.

1947 (Con la
Gob. Militar)

Instituto Superior de Estudios Patagonicos.

1949

Proyecto de Universidad Nacional de la Patagonia. No se promulga.

1959

Instituto Universitario de la Patagonia (ley decreto n.® 6403). Funciona
en el Dean Funes En mayo de 1959, se puso en marcha en Comodoro
Rivadavia el Instituto Universitario de la Patagonia, autorizado por la
ley decreto n.° 6.403 del 11 de enero de 1959. El mismo se organizé
con un Consejo, un Rector y las Escuelas de Ciencias y de
Humanidades. Este instituto funciond hasta 1961, afio en que se
transformo en la Universidad de la Patagonia San Juan Bosco, siendo
reconocida como tal por el Poder Ejecutivo Nacional, por el decreto n.°

2.850 del 18 de abril de 1963.

1960

Comienza a funcionar el Instituto Universitario de la Patagonia (IUP)

de gestion privada.

Paralelamente, en 1960 un grupo de vecinos del Valle Inferior del Rio
Chubut fund6 una Asociacidon, cuyo fin principal era crear una
universidad. Las gestiones realizadas condujeron a la creacion en 1965,
por Ley de la Legislatura de la Provincia del Chubut, del Instituto de
Estudios Superiores (IDES), que en 1966 se adscribio por Convenio a
la Universidad Nacional del Sur. La provincia tomé a su cargo el

sostenimiento financiero del IDES, como asi también la apoyatura y
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fiscalizacién académica la Universidad Nacional del Sur, siendo

conjunta la expedicion de Titulos.

Al momento de los primeros egresos del IDES, se produjo un nuevo
avance con la conformacion a partir del mismo del Instituto
Universitario Trelew (IUT). En 1971 se firm6 un nuevo convenio entre
la UNS y la Provincia del Chubut, ratificando los términos del anterior
y encomendandole la creacion de un Reglamento propio, acorde con el

estatuto de una Universidad.

1962

El IUP por un auto pastoral pasa a ser Universidad de la Patagonia San
Juan Bosco. Tiene dos facultades: Humanidades y Ciencias e

Ingenierias.

1967

Primera colacion de grado UPSJB.

Sin fecha

YPF cede 12 hectareas + subsidio Ministerio de Bienestar Social de la

Nacion. Comienza la construccion.

1972

Lanusse instruye al ministro de Educaciéon Gustavo Malek crear la

Universidad Nacional de la Patagonia.

15/7/1972

1) En 1972 se sanciona la ley n.° 20.296, que promovi6 la creacion de
una universidad nacional en la region con el nombre de “Universidad
Nacional de la Patagonia”. En tal sentido, el decreto ley promulgado
durante el Proceso Militar se aceler6 en el gobierno democratico del
Presidente Héctor Campora, fruto de las intensas y comprometidas
movilizaciones estudiantiles, verdadero motor de la creacion de la

Universidad Nacional.

El movimiento estudiantil arrancéd poco antes de la venida de Lanusse
a Comodoro, quien inaugurd el Hospital Regional. Se reclama a la
UPSJB (salesiana) un Consejo de Administracion. Alberto Lamberti

(intendente) intenta mediar. Expulsion de M. Murphy.

2) Mayo - junio de 1972: inicio de paro total de actividades e

intervencion del Inspector Salesiano Padre H. Moreno. Los alumnos
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piden el reconocimiento del Centro de Estudiantes. Se producen
divisiones al interior del Obispado respecto a como manejar el

conflicto.

3) Agosto - noviembre de 1972: las autoridades de la UPSJB reconocen
el Centro de Estudiantes a cambio del abandono de las medidas de
fuerza que impedian el inicio de las clases. Se acepta la participacion
de los estudiantes en el Consejo Académico, mediante la firma de un
“compromiso” a no participar en protestas y luchas politicas por parte

de los alumnos.

4) Febrero de 1973: continuan las renuncias de las autoridades de

diferentes Escuelas y Facultades.

1973

Se crea la Comision Promotora de la Universidad Nacional.

En abril de 1973 por ley n.° 20296 se crea la UNP, siendo su primer

rector el Ingeniero Silvio Grattoni.
Mientras las UPSJB:

Noviembre: movilizacion estudiantil.
26/11: movilizacién de 1500 personas

21/12: se toma la sede del Dean Funes y zona del Cine. “Universidad

tomada por el pueblo™.
22/12: Represion.
23/12 Tapa del diario Cronica: “La represion fue feroz”

Dirigentes estudiantiles: Daniel Luz Clara y Alejandro Simeoni:
“(Alejandro y Daniel venian juntos en el auto) Alejandro no estaba en
la comision, estuvo luego en el moco que se mandaron al querer evadir

un control militar ...”.

1974

04/05 Se inaugura la Universidad Nacional de la Patagonia (idea

original que surge en 1972). Funciona en el Perito Moreno

31/05: Retoma la UPSJB salesiana .Conviven durante 5 afios.
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Agosto de 1979 se da la unificacion por motivos econdémicos. Convenio

entre Obispado y Ministerio de Cultura y Educacion.

1979 En 1979 se suscribe el convenio de unificacion de la UNP y la UPSJB,
entre el Ministerio de Cultura y Educacion y el Obispado de Comodoro
Rivadavia

1080 Se sanciona por ley n.° 22173 la creacion de la UPSJB como producto
de la fusion de las dos anteriores instituciones universitarias
El 25 de marzo de 1981, se ratifico el Convenio celebrado entre el

1081 Gobierno de la Provincia de Chubut y la Universidad Nacional de la
Patagonia San Juan Bosco, por el cual la Provincia de Chubut transfirio
el Instituto Universitario de Trelew a la UPSJB.

1082 6/4: Tapa diario El Patagonico: “Universidad iniciose el curso de
1982~
Etapa Normalizadora

1983
Creacion del CUP

1987 Ingreso por sorteo publico.

2022 Ampliacion del nombre del Colegio a Colegio Universitario

Patagonico Prof. Adriana Librandi.

Fuente: Elaboracion propia.
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