CAPITULO 7
La Tecnologia Educativa y los desafios
formativos

Maria Mercedes Martin

Introduccion

Mucho se ha dicho y escrito sobre la formacion docente cuando se trata de inclusion de tec-
nologias digitales en las propuestas de ensefanza. En este capitulo proponemos una mirada
posible y algunas estrategias producto de la experiencia de nuestro trabajo en la Catedra de
Tecnologia Educativa de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién, tomaremos
también algunos aspectos de las experiencias del Area de Formacion y Asesoramiento de la
Direccién General de Educacién a Distancia de la Universidad Nacional de La Plata.

Cuando nos referimos a las propuestas realizadas en el marco de la Catedra de Tecnologia
Educativa, nos concentramos en la formacion de grado de futuras y futuros profesionales del
campo de las Ciencias de la Educaciéon que, en muchos casos, formaran otras profesoras y
otros profesores (en el nivel inicial, primario, secundario, terciario y / o universitario) y, que por
la especificidad de su carrera, cuentan con un bagaje pedagégico bastante nutrido. En el se-
gundo caso las y los destinatarios son docentes de las diversas unidades académicas de la
UNLP, con gran formacion académica en el area disciplinar en que se desenvuelven, pero con
menos formacion didactico — pedagdgica. Desean (y a veces, “necesitan”) repensar sus prac-
ticas habituales incluyendo tecnologias digitales. En este sentido estas tecnologias pueden
enriquecer las propuestas presenciales, extenderlas (es decir, ampliarlas en términos de es-
pacio y tiempo) o plantearse por completo en modalidad virtual (en el caso de las propuestas
a distancia y / o en linea).

Otra consideraciéon que debemos tener en cuenta es que los escenarios de convergencia
tecnoldgica en los que nos desenvolvemos requieren una combinacion de elementos que inclu-
yen lo pedagdgico, lo didactico, lo disciplinar, lo comunicacional, lo tecnolégico, lo virtual, las
redes (entre otros) conformando recorridos complejos y desafiantes donde, por una parte, se
vuelve imprescindible construir marcos tedrico-interpretativos sobre las relaciones complejas en-
tre tecnologias, ensefianza, conocimiento y aprendizaje y, por otra se impone la necesidad de
aprender a disefar estrategias educativas con tecnologias en el marco de una cultura digital que

nos contiene y atraviesa las propuestas pedagdégicas, las maneras de concebir la ensefanza, los
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materiales didacticos, los modos de generar desafios cognitivos en las y los estudiantes, la co-
municacion, la interactividad, el trabajo con otras y otros.

Ayuda en esta tarea, la conciencia creciente acerca de la necesidad de contar con una for-
macioén especifica para ensefiar y desarrollar nuevas experiencias incluyendo tecnologias digi-

tales (TD) en sus propuestas.

Sobre movimientos espiralados y trabajo docente

La formacion en general y la destinada a docentes en particular, plantea siempre el desafio
de propiciar y provocar un cambio, de habilitar reestructuraciones en las representaciones pro-
pias de los sujetos y que esas modificaciones se vean reflejadas en las practicas. Para que esto
sea posible los recorridos que se proponen en esas propuestas de formacion deben ser desa-
fiantes, interesantes, crear conflictos cognitivos, posibilitar revisiones de lo realizado e imaginar
nuevas formas personales de entender y habitar el rol docente.

Proponemos pensar el disefio de la ensefanza articulando instancias vinculadas con la
tradicional presencialidad y con otras donde se propone la virtualidad con experiencias basa-
das en la interaccion social, la participacion activa y los entornos complejos. Tal como expresa

Begona Gros,

La pedagogia como ciencia del disefio es un camino que conviene explorar y
desarrollar. Fundamentar lo pedagdgico en el disefio implica un razonamiento
pedagogico mas transparente que permite el dialogo, la participacion y la mo-
dificaciéon dinamica de los escenarios de aprendizaje. El papel de las tecnolo-
gias digitales es fundamental pero deja de tener sentido preguntarse sobre si
estas proporcionan un mayor aprendizaje, ya que resulta imposible prescindir
de lo tecnoldgico. Se trata, eso si, de dar coherencia a los disefios visibilizando

el disefio pedagdgico frente a los recursos digitales. (Gros, 2015, p. 68).

Las estrategias que planteamos y ponemos en juego no son “recetas” sino el resultado de
sucesivos acercamientos espiralados a las diversas realidades de las y los docentes. Habla-
mos de “acercamientos espiralados” porque creemos que el juego de las cercanias y las dis-
tancias posibilitan la reflexion sobre los cambios e innovaciones pedagdgicas que estos nuevos
escenarios requieren y sobre los impactos y complejidades que las propuestas mediadas por
tecnologias imprimen en las practicas. Pero esto no es todo: también se habilitan experiencias
de un tenor mas inmersivo donde lo importante es experimentar, acertar, inventar, equivocarse,
dudar, animarse...

Reconocemos estos procesos y experiencias dentro del marco de las conceptualizaciones
que, a grandes rasgos presentamos a continuacion:

e Relacién entre procesos tecnoldgicos y procesos pedagogicos: tenemos la conviccion
que, ante el escenario de convergencias y culturas digitales se debe partir de una primera
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reflexion acerca de los distintos escenarios posibles en los que pueden comenzar a desa-
rrollar su actividad. Por esta razén, se plantea la necesidad de establecer puntos criticos
en la relacién tecnologia - pedagogia, en la cual ésta ultima actue como base de cues-
tionamiento acerca de los modos de pensar las tecnologias para construir sentidos que
expresen el porqué de la eleccion de determinadas herramientas, como trabajar con
ellas, la presentacion de contenidos, qué rol cumpliran las y los estudiantes y qué pro-
ductos tecnoldgicos seran utilizados para una propuesta formativa especifica dentro de
un area de conocimiento y saber delimitado.

e Los modos de circulacion del conocimiento: la digitalizacion, considerada la gran revolu-
cion cultural del presente, representa la posibilidad de acceso, a demanda, de una gran
cantidad de informacion en poco tiempo, combinando los diferentes lenguajes multime-
diados, formatos hipertextuales, aumentados, transmedia que exigen el desarrollo de
nuevos saberes, de nuevas formas de lectura: textos, iconos, imagenes y signos. La
ensefianza, tarea vinculada con la construccion del conocimiento, no puede ser ajena a
estos nuevos modos, la inclusion de TD en las propuestas educativas permite abrir y
abarcar otras dimensiones, ofertando una enorme cantidad de informacion interconec-
tada, posibilitando la personalizaciéon de los procesos formativos, superando las limita-
ciones temporo-espaciales, habilitando la constitucion de comunidades virtuales de
aprendizaje.

e Funcién docente: trabajar sobre sus juicios profesionales vinculados a las reflexiones
pedagégicas: para qué ensefiar, los roles de las y los estudiantes, el lugar de los conte-
nidos, etc. Sin duda, la funcién docente se enmarca dentro de esas decisiones a tomar.
Ryan et all (2000) hablan de cuatro roles basicos a desempenar por el profesorado: pe-
dagdgico, social, de direccién y técnico. Tomaremos aqui los dos primeros ya que re-
quieren capacidades especificas en las propuestas mediadas por TD. El rol vinculado
con los aspectos pedagodgicos permite contribuir a la creacion de conocimiento especia-
lizado, a identificar junto con las y los estudiantes los puntos criticos, a responder pre-
guntas y plantear otras. En los escenarios digitales se resignifica este rol y lo pedagdgico-
didactico se vuelve una preocupacion... y una prioridad: muchas de las estrategias que
se ponen en juego en los encuentros educativos “cara a cara” no pueden replicarse en
escenarios virtuales. La complejidad intrinseca a las practicas educativas se profundiza
y particulariza al incorporar TD. Tal como explica Barbera (2005) en estos escenarios
formativos surgen nuevas cuestiones y desafios que, para ser asumidos, requieren ca-
pacidades como “el manejo tecnoldgico [...], las competencias tecnolégicas del profeso-
rado y el alumnado, la gestion del espacio y el tiempo educativos, el disefio de los con-

tenidos y el tipo de actividades formativas.” (Barbera, 2005:2).

A través del rol social se potencia la creaciéon de un clima propicio para la colaboracién entre

estudiantes que se corresponde con una funcién importantisima dentro de la docencia mediada
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con TD: la tutoria. La figura del tutor es la que interviene sistematicamente en el proceso de
aprendizaje de las y los estudiantes.

De esta forma, se ponen en juego diferentes propositos: incorporar las TD a la ensefianza
para promover la equidad, la inclusion, el desarrollo personal y académico de las y los estudian-
tes, invitarles a participar y comprometerse con la tarea que van a desarrollar, generando mayor
autonomia en su trabajo. Apostamos por que las y los estudiantes deben saber lo que estan
haciendo, en el momento en que lo estan haciendo y para qué lo realizan.

Denominamos a nuestras propuestas “espirales de formacion’. Hablamos de “espirales” por-
que se desarrollan de un inicio a un fin, pero esa “meta” o “llegada” va a darse en un momento
diferente al que se inicid, en un movimiento ascendente que conforma una espiral dando cuenta
asi de un proceso que se va desarrollando en relacién a avances y retrocesos. No hay movi-
miento que sea lineal, permanentemente ascendente, sino que se puede avanzar, se puede de-

tener, se puede descender y después del descenso se puede volver a avanzar...

Algunas estrategias y varios desafios

No naci marcado para ser un profesor asi. Me fui haciendo de esta manera en
el cuerpo de las tramas, en la reflexion sobre la accion, en la observacion
atenta de otras practicas o de la practica de otros sujetos, en la lectura persis-
tente y critica de textos tedricos, no importa si estaba o no de acuerdo con
ellos. Es imposible practicar el estar siendo de ese modo sin una apertura a los
diferentes y a las diferencias, con quienes y con los cuales siempre es probable

que aprendamos. (Freire, 1996: 93)

Como dijimos anteriormente, la vida profesional docente requiere aprendizajes y formacion a
lo largo de la misma. Nos proponemos en este apartado reflexionar sobre los desafios y las
tensiones que se nos presentan en estos trayectos formativos y compartir algunas de las estra-
tegias que hemos ido construyendo para lograr los propdsitos que hemos mencionado anterior-
mente. Entre ellas nos parecen interesantes para reflexionar aqui:

e Ser estudiante — ser profesor: este escenario tiene dos vertientes: una relacionada con
el doble rol de las y los docentes en las propuestas de formaciéon donde son estudiantes
en ese contexto, pero su profesion es ser profesores y profesoras. Como solemos refle-
xionar con ellas y ellos, “el trabajo de profesoras y profesores es “saber”, por eso nos
reconocen, nos contratan, nos pagan. Enfrentarse a nuevos aprendizajes, la mayor parte
de las veces por fuera de su especificidad académica tensiona los modos en que estos
“estudiantes-profesores” o “profesores-estudiantes” habitan los escenarios formativos.

e Ofra cuestidn a considerar son las tensiones que se construyen alrededor del mito sobre
que las y los estudiantes tienen mayores conocimientos sobre las TD porque “son jove-
nes”. Es un propésito en las capacitaciones de-construir estas creencias y poner en valor

los conocimientos con los que profesoras y profesores sostienen sus desempefios. Se
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profundizan las ideas relacionadas con que una hipotética mayor familiaridad con los
dispositivos no habilita todos los conocimientos necesarios relacionados con la inclusién
de las TD en el trabajo académico. Casablancas (2014) desarrolla el concepto de tran-
seunte digital, en el que presenta a las y los docentes como “caminantes de la educacion”
que se mueven al ritmo de la época de manera exitosa o equivocandose, pero apren-
diendo en el camino.

Lo esperado — lo posible: tensionan aqui las expectativas o el excesivo optimismo sobre
la inclusién de las tecnologias digitales en la ensefianza con las posibilidades reales en
las situaciones educativas concretas. A veces pareciera que incluir TD en las propuestas
educativas resolveria las problematicas relacionadas con la ensefanza propiamente di-
cha, con el interés, la motivacion, la actualidad de conocimientos y / o métodos, etc.
Sabemos que no es asi. El valor fundamental de una propuesta educativa mediada con
TD es su riqueza pedagogica: que desafie, problematice, sorprenda a las y los estudian-
tes. Tal como sostiene Litwin “Hacer atractiva la ensefianza no es un tema de la herra-
mienta: las tecnologias pueden permitir un tratamiento atractivo, pero ellas no definen
los contenidos curriculares ni eliminan el esfuerzo por aprender” (Litwin, 2005:5).

Lo pedagdgico / didactico — lo tecnolégico: Lejos de tomar la tensidén entre estos dos
aspectos involucrados en las propuestas educativas mediadas con TD como dicotomias,
creemos que ayuda en su resolucion la articulacién y equilibrio entre conocimientos
y capacidades tecnolégicas y pedagoégicas necesarias para mediar didacticamente
las iniciativas. Estamos convencidos que el mayor valor del desempenio del profesor esta
dado por su abordaje pedagdgico y sus estrategias didacticas a partir de una “inclusion
genuina” de tecnologias en la ensefianza (Maggio, 2012) definiéndola como aquella que
se construye a partir de la ensefianza y en los modos de conocer, de pensar y de apren-
der con un sentido pedagdégico. Bajo estas perspectivas, se hace necesario revisar las
practicas, las metodologias, los roles, los procesos de formacién de grado, posgrado y

de capacitacioén ofrecidos.

Estas tensiones se entrecruzan con aspectos de las practicas que nos han puesto de cara a

desafios que debimos superar y que terminan conformando cuatro estrategias de orden general

para abordar proyectos que incluyan TD en la ensefianza:

Reconocer las realidades donde se desarrolla la ensenanza: es importante conocer cua-
les son las condiciones en las que desarrollan las tareas (cultura institucional, normativas,
de equipamiento, acceso, conectividad, etc.).

Considerar las particularidades de los contenidos: Es importante reconocer las tecnolo-
gias especificas involucradas en sus profesiones y valorar los reales alcances de TD en la
ensenanza de los contenidos especificos abordados.

Identificar las estructuras de los equipos docentes: incluir TD habla de reconocer nuevas
formas de circulacién y produccién de conocimientos. Estos escenarios suelen necesitar de

equipos docentes de mayor horizontalidad.
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- Poner en valor la formacidén pedagégica: creemos importante la formacion pedagdgica y
trabajamos especialmente en ofrecer experiencias en entornos virtuales, con herramientas
digitales para construir estrategias de ensefianza en ambientes virtuales a partir de expe-
riencias y saberes referidos a lo presencial y de manera inversa. Sabemos también que las
capacidades que requieren no son exclusivamente pedagogico — didacticas sino que inclu-
yen algunos saberes tecnoldgicos. Estos son necesarios y muchas veces entran en tension

con las propuestas y los saberes docentes anteriores.

No tener experiencia como estudiantes en linea, puede constituirse en un obstaculo. Esto
hace que, en muchas oportunidades, se haga responsable a la tecnologia de no poder resolver
cuestiones que son de indole didactica. Rosenberg (2001) hace una interesante reflexion expli-
cando que, en varias oportunidades la incorporacién de las tecnologias en la educacién, genera
“ciclos de fracaso” porque cuando surge una nueva tecnologia se tiende o intenta “aplicarla” a la
solucién de problematicas de indole educativo como si fuera una alternativa directa y, (agrega-
mos nosotros) “magica’. De esta manera se generan expectativas exageradas sobre las poten-
cialidades de las tecnologias para “solucionar” dichas problematicas. Al no poder ser resueltas,
se abona la teoria de que el uso de tecnologias en las practicas pedagdgicas es inadecuado,
improcedente o improductivo y se produce asi el paraddjico efecto de reafirmar los modelos edu-
cativos que se pretendian transformar. Lograr articulacion y equilibrio entre los conocimientos y
capacidades tecno-pedagodgicas es un desafio imprescindible para mediar didacticamente con
TD pero estamos convencidos que el mayor valor del desempefio en estos entornos esta dado

por su abordaje pedagdgico y sus estrategias didacticas.

Experiencias, propuestas y recorridos

La planificacién y el desarrollo de las experiencias formativas que describiremos aqui tienen
su basamento en los puntos que hemos venido argumentando. En este sentido, pensamos y
ofrecemos una propuesta integral de formacién que reune y considera los distintos aspectos y
trayectorias de las destinatarias y los destinatarios. Pensar la ensefianza en estos términos per-
mite la formulacién de diversas hipétesis ante esos problemas y la posibilidad de ensayar distin-
tas soluciones que den cuenta de la diversidad de los destinatarios y destinatarias y de sus co-
nocimientos heterogéneos. Cada instancia planificada propone relacionarse con el deseo de
aprender, con las practicas reales, con las contradicciones y tensiones que generan las temati-
cas. Planteamos la necesidad de asumir una posicién activa en relaciéon a estos conocimientos
y un recorrido “espiralado” donde haya espacios para retrabajar antiguas convicciones pregun-
tandose la razoén de ciertas practicas.

Entendiendo el aprendizaje como un proceso espiralado y no como una linea recta ascen-

dente, proponemos un trabajo de busqueda, de interrogacion, de critica, para comenzar a cons-
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truir nuevas practicas, es decir accionar, tomar conciencia de esa accion, generando transforma-
ciones y conciencia de que no hay coincidencias absolutas, univocidad en las respuestas, sino
que cada una y cada uno ira construyendo sus propias respuestas en un proceso dialéctico. La
espiral da cuenta de movimiento, ese movimiento se construye con avances y retrocesos. Hay
idas y vueltas, marchas y contramarchas pero implica dar saltos cualitativos que faciliten llevar a
la practica lo que se aprende en las aulas. Tal como sostiene Pichon-Riviére el aprendizaje "Es
un proceso de apropiacion instrumental de la realidad, mutuamente transformador" (Riviere:
1997: 45).

En consonancia con estas conceptualizaciones, presentamos la experiencia de la catedra de
Tecnologia Educativa de cuarto afio de la carrera de Ciencias de la Educacion de la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata (UNLP). Esta
materia, obligatoria para las y los estudiantes de Ciencias de la Educacién, esta siendo elegida
en los ultimos tres afos, como asignatura optativa por estudiantes de las carreras de Fisica,
Matematica y Geografia de los profesorados correspondientes que se cursan en la misma Unidad
Académica. La planteamos como un espacio de formacion y reflexion académica entendiendo la
importancia de construir conocimientos sobre las transformaciones socio-culturales y educativas
actuales atravesadas por el uso casi universal de las TD, interpelando los saberes y las practicas
pedagdgicas a partir de la inclusion de tecnologias y acercarse a la interpretacion y didlogo con
los nuevos lenguajes que surgen en estos contextos. Proponemos recorridos conceptuales es-
piralados (en el sentido que hemos abordado en este trabajo) para que las y los estudiantes
desarrollen capacidades abordar los contenidos propios de la tecnologia educativa de una ma-
nera critica, inacabada, en movimiento, estudiando y analizando las influencias de las TD en los
procesos de ensefianza, en las instituciones del sistema educativo de todos los niveles y en otros
ambitos en las que las mismas impactan. Se ensefia y se aprende tecnologia educativa con
estrategias inmersivas, a través de procesos de ensefianza mediados TD, en colaboracién, pro-
piciando la circulacién de las voces y compartiendo las producciones.

Parte de la propuesta, previa a la virtualizacion obligatoria por COVID 19 en los afios 2020 y
2021) fue “extender”, “abrir” el aula presencial con un aula virtual en el campus de la facultad, un
grupo cerrado en Facebook, diversas herramientas en la web y un hashtag en redes sociales:
#TecnoEduUNLP. Este hashtag tiene dos antecedentes: uno anterior de la misma asignatura:
#TecEdUNLP2014 y el de la catedra de Fundamentos de Tecnologia Educativa también de la
carrera de Ciencias de la Educacién pero de la Universidad de Buenos Aires (UBA): #Movimien-

toTecnoEdu.

Si la combinacion de aplicaciones en clase suele ser materia de exploracion,
en nuestras clases es una clave que define cada una de las propuestas a partir
de aplicaciones que se usan de forma recurrente (por ejemplo, las asociadas
a servicios de redes sociales) y otras para sostener sucesos especificos (por
ejemplo, los sistemas de video-conferencia en linea). Ciertos objetos culturales

contemporaneos como las peliculas cinematograficas, las series de television
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y los juegos en linea que capturan la atencién de millones de personas se des-
tacan por un rasgo comun: la alteracion de las formas narrativas lineales. A
diario vivimos estas experiencias, definidas por sus alteraciones en torno del
tiempo, lo que incluye prospecciones, retrospecciones, simulaciones del
tiempo real, suspensiones y paralelismos (Maggio, 2015 como se cit6 en Mag-
gio et all, 2017:4 — 5).

La eleccion pedagogico-didactica de poner en contacto a las y los estudiantes con herra-
mientas digitales en situaciones de ensefianza no es aleatoria sino que responde al interés de
formar usuarios criticos, pero no usuarios comunes sino futuros profesionales de la educacion
que formaran educadores de todos los niveles del sistema educativo o que trabajaran en nive-
les del sistema educativo en los que las politicas de inclusién digital estan presentes. También
creemos que este tipo de formacion es politica y es estratégica para que los y las jovenes
puedan ejercer su derecho a estar conectados. Las pantallas se transforman en ubicuas, om-
nipresentes, portables, personalizadas, ndmades para los y las jévenes que representan un
modo de vida de ser y estar en la sociedad. Estar comunicado a toda hora y en todos los
lugares es la realidad (Winocur, 2009).

Por estas razones, ademas del uso, se realizan propuesta de analisis metacognitivo para
facilitar el analisis de las actividades desplegadas y de las circunstancias y propoésitos educativos
en los que se propone su incorporacion.

En el caso puntual del uso de Twitter fue, a través de los diferentes afios en los que se curso
la materia, bien recibido por un grupo y algo resistido entre otros y otras estudiantes. Muchas de
ellas y muchos de ellos, no tenian cuenta en esa red social o le daban un uso ocasional relacio-
nado con el ocio. Desde la catedra propusimos su incorporacién como un espacio optativo y, en
los inicios de la cursada, la mayoria de los tweets eran del equipo docente. El propésito central
no esta puesto aqui en la herramienta sino en el desarrollo de capacidades criticas para la inclu-
sion de tecnologias digitales en la ensefianza ya que estamos convencidos que es muy dificil
desplegar dichas capacidades sin ser un usuario 0 una usuaria critica de las tecnologias. Para
ello es necesario brindar oportunidades y ofrecer experiencias en las que las TD estén presentes,
por ejemplo, durante el desarrollo del parcial domiciliario se habilitaron “tweet-ayudas” con el
hashtag #TipsParcial: pequefios “tips” que problematizan la consigna elaborada, su resolucion y
pretenden ayudar en la escritura del mismo, conectarse con los autores de textos abordados en
clase a través de las cuentas de los mismos o establecer conversaciones con las y los pares. En
otras oportunidades, Twitter se convirtié en un canal de consulta rapida de dudas diversas o en
el medio en los que se realizan reales extensiones del aula. Estas estrategias intentan poner en
juego y en practica lo que Mariana Maggio (2012) denomina como “modos de participacion en
linea de los y las estudiantes”; buscar, encontrarse y ayudarse, compartir, registrar, organizarse
y evaluar... (nos). La finalidad de estas estrategias se concentra en brindar oportunidades para
experimentar el trabajo en red y sus ventajas para un momento del proceso educativo como la
evaluacion que suele proponerse frecuentemente de manera individual y casi secreta... Plantea-

mos una experiencia colectiva en donde el proceso tenga mayor protagonismo que el resultado,
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donde el afuera de la clase se ponga en dialogo con la clase misma y sus actores, un espacio
para encontrarse y ayudarse sin ocultarse.

La Virtualizacion Obligatoria de los afios 2020 y 2021 nos sorprendié con este camino re-
corrido. Nos concentramos en el primer momento en tomar los recaudos necesarios para ase-
gurarnos que la propuesta de ensenanza era viable en las condiciones de conectividad que
cada estudiante tuvo en el momento de decretarse el aislamiento obligatorio. Luego profundi-
zamos la propuesta en linea y nos sostuvimos como comunidad de aprendizaje en los entornos
virtuales con especial atencion de no reproducir el formato tipico de la clase presencial en el

territorio digital.

Pequenas ideas para finalizar este trabajo y abrir nuevos...

Octavio Paz, poeta mexicano, escribié una obra denominada “Espiral’. Creemos oportuno
comenzar con las reflexiones finales de este trabajo con un producto cultural que va en sintonia

con nuestra propuesta

Espiral

Como el clavel sobre su vara, Como el clavel y como el viento
como el clavel, es el cohete: el caracol es un cohete:

es un clavel que se dispara. petrificado movimiento.

Como el cohete el torbellino: Y la espiral en cada cosa

sube hasta el cielo y se desgrana, su vibracién difunde en giros:
canto de pajaro en un pino. el movimiento no reposa.

(Octavio Paz. Libertad bajo palabra, p. 62)

“El movimiento no reposa”. Asi intentamos que sean nuestras propuestas, dinamicas, vibran-
tes, desafiantes, que salgan de las zonas de comodidad y permitan poner en juego capacidades
que no siempre lo hacen en la educacién formal.

Trabajar con estos abordajes en las catedras de grado universitario tiene algunas ventajas:
las propuestas presenciales tienen ritmos, tiempos y encuentros previsibles ya acordados, pode-
mos “esperar” con mayor tranquilidad los procesos de las y los estudiantes. En cambio los pro-
cesos de capacitacion son mas vertiginosos, rapidos, requieren que los cambios se vean refleja-
dos en las practicas en tiempos cortos. Por otra parte, trabajar con profesores formados y profe-
soras formadas y en ejercicio habilita las reflexiones sobre las practicas concretas que, en el
caso de los y las docentes en formacién son simuladas.

Cualquiera sea la situacién de nuestros estudiantes / destinatarias y destinatarios lo central

esta dado por el protagonismo de las ideas de ensefianza, de las concepciones sobre el sujeto
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y de las capacidades para interpretar, tener en cuenta y estar en sintonia con los escenarios
habitados mas alla de las cuestiones tecnoldgicas a las que también consideramos necesarias.

La “arquitectura didactica” con la que se disefian las propuestas, es decir, sus esquemas, sus
soportes, es la que habilita algunos recorridos y dificulta otros, incluyendo las particularidades
del uso y manejo del tiempo donde se alternan sincronicidades y asincronicidades como elemen-
tos estructurantes, pero también habilitan recorridos inéditos.

Creemos que poner en accion estas nuevas disposiciones diversificando las opciones peda-
gogicas o modalidades ofrecidas contribuira a otros procesos y propésitos de la Universidad tales
como la retencién y mejora del rendimiento académico de las y los estudiantes, asi como la
terminalidad a partir de la posibilidad de la construccion de trayectos diferenciados especialmente
en los ultimos afios de las carreras de grado. Todo esto es posible con la comprensién y el
conocimiento de las potencialidades y estrategias de la educacion mediada por TD.

Esperamos que nuestras reflexiones se conviertan en una invitacion a la articulacion donde
lo tecnoldgico acompainie y potencie lo pedagoégico y a su vez, lo pedagdgico pueda diversifi-
carse, enriquecerse, actualizarse a partir de las posibilidades que las TD y sus desarrollos les
ofrecen. Si, tal como sostenemos, el conocimiento se construye de manera dialéctica y espira-
lada, cuando creemos que “terminamos” un capitulo, vuelven a abrirse interrogantes, dudas,
se habilitan nuevos ambitos para explorar, nuevas preguntas nos interpelan...Todavia queda
mucho por investigar acerca de las posibilidades de las propuestas de ensefianza mediadas
por tecnologias en la educacion superior. Muchas preguntas, muchos trabajos por hacer, pero
aceptando el reto que nos hace Gloria Edelstein (2015) “Asumir plenamente la estatura inte-

lectual de nuestro trabajo docente”.
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