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Resumen
Ante el auge de diversas aplicaciones de
Inteligencia Artificial (IA), se destaca el Chat
GPT como la herramienta mas utilizada desde
la difusion de esta tecnologia. Su uso en
contextos educativos, demanda investigacion
sobre su potencialidad y limitaciones en el
campo de la Educacion Matematica.
En este articulo se describen estrategias de uso
del Chat GPT, como herramienta de
alfabetizacion  digital en términos de
Competencias Digitales Docentes (CDD). Se
presentan dos experiencias concretas que tienen
que ver con la reelaboracion de preguntas para
cuestionarios de Moodle y el disefio de
actividades de aplicacion de la matematica,
ambas desarrolladas en un contexto de
educacion superior universitario. Se comparten
otras estrategias en las que podria ser posible la
incorporacion de este tipo de herramientas en el
campo de la Educacién Matematica, que surgen
de la exploracion, la experiencia docente y la
investigacion en el uso de la IA.
Como con cualquier otra tecnologia emergente,
el Chat GPT no puede ser juzgado por su propia
naturaleza, sino por el uso que se haga del
mismo. Por ello, es importante un buen disefio
que acompafie su incorporacion en contextos
educativos diversos.

Palabras Clave: "Chat GPT"; "Inteligencia
Artificial";  "Tecnologia y  Educacion
Matematica";  "Competencias  Digitales";
"Alfabetizacion Digital”.

Introduccion

El surgimiento de aplicaciones varias, y en
particular el del Chat GPT (Version 3.5
desarrollado por Open Al), permitieron un
acercamiento a nivel usuario a la tecnologia de
Inteligencia Artificial (IA). En el ambito
educativo, esta tecnologia vino a poner una vez
mas en debate las herramientas metodologicas
con las que se estan formando nuestros

docentes, las cuales muchas veces se
transcriben en practicas profesionales que se
mantienen alejadas de las practicas y sobre
todo, de las tecnologias con las que estan mas
familiarizados los estudiantes.

El Chat GPT, considerado como un buscador
sofisticado abre nuevos desafios en la practica
docente, donde lo relevante no es su
prohibicidn, sino su incorporacioén en practicas
de uso adecuado y supervisado, a los fines que
esta herramienta pueda acompanar las tareas
tanto del docente como de los estudiantes [1].
En particular, el disefio de consignas
contextualizadas, es una de las estrategias de
uso que se destacan en el ambito de Ia
Educacion Matematica, como modelo que
pretende propiciar el disefio de diferentes tipos
de actividades y formas de presentacion de las
tareas, junto con un analisis critico de la
informacion [1].

En la préactica con esta herramienta, como
formadores de docentes, encontramos una
oportunidad para abordar elementos que
aporten a la alfabetizacion digital en términos
de competencias digitales docentes (CDD) de
nuestros estudiantes, futuros docentes. Esto con
el fin de favorecer un desarrollo profesional
continuo, tan necesario en tiempos de
hibridacion, llevando propuestas de ensefianza
especialmente disefiadas para promover la
autonomia, la toma de decisiones y nuevos
procesos de construccion del conocimiento [2,

p-17].

En este trabajo presentamos un primer
acercamiento al uso de la herramienta Chat
GPT visto desde el campo de la Educacion
Matematica. Compartimos nuestras reflexiones
personales y profesionales, en funcion de las
estrategias de elaboracion de problemas para la
enseflanza de conceptos matematicos en
contextos reales, y de actividades de evaluacion
para exportar en diferentes sistemas de gestion
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de aprendizaje, como Moodle. Esto con el fin
de mostrar alternativas que favorezcan la
incorporacion de esta herramienta en contextos
de formacion docente, promoviendo la
integridad académica y el acceso en entornos
educativos en el nivel superior. Se pretende
generar un espacio de andlisis critico, en
funcién de las ventajas y limitaciones que
encontramos en la interaccion con esta
herramienta de IA generativa, a los fines de
elaborar reflexiones que aporten a la
alfabetizacion en CDD.

Chat GPT en el Nivel Superior

El surgimiento de Chat GPT a fines del afo
2022, ha impactado de una forma
transformadora en la educaciéon superior,
generando diferentes puntos de vista respecto a
la integracion de esta tecnologia en la vida
académica universitaria. Esta herramienta es un
modelo de lenguaje basado en inteligencia
artificial (IA) que ha sido pre entrenado para
generar texto a partir de datos anteriores. Esto
genera un proceso iterativo que lleva al Chat
GPT a ser mas preciso en la comprension de las
preguntas y elaboracion de las respuestas para
los usuarios [3]. Esta interaccion entre Chat
GPT y los usuarios, ha propiciado la aparicion
de diversos a rticulos, libros y noticias sobre
el uso de esta tecnologia digital en la educacion
universitaria.

La UNESCO ha publicado una guia de inicio
rapido para el uso de esta herramienta en
educacion superior, en la cual presenta pautas
de utilizacion y recomendaciones para su
aplicacion en diferentes ambitos de la vida
universitaria:  enseflanza 'y  aprendizaje,
investigacion, administracion y participacion
de la comunidad, roles e implicancias éticas [4].

Por su parte, Torres-Salinas [5], proporcionan
un manual de Chat GPT orientado hacia las
aplicaciones en la investigacion y educacion
universitaria. Este manual es un recurso para el
docente, que provee habilidades para optimizar
tiempos, procesos, tareas de ensefianza e
investigacion.

En lo que se refiere a la utilizacion de la
tecnologia de Inteligencia Artificial (IA) en las
universidades de Argentina, Pérez y Robador
Papich [6], describen en su investigacion como
han implementado e integrado esta tecnologia
en las estrategias de aprendizaje de los

estudiantes. Identifican beneficios del uso del
Chat GPT para docentes y estudiantes, tales
como: la personalizacion del aprendizaje,
eficacia en el tiempo, entre otras. Entienden que
es un desafio la formacién y capacitacion
docente en este tipo de tecnologia, y que se debe
tener en cuenta las cuestiones éticas en su uso
tanto por parte de los docentes como de los
estudiantes. La incorporacion de estas
tecnologias de IA en la actividad académica
universitaria, pueden ampliar y mejorar la
experiencia de los estudiantes. Su aplicacion
demanda cambios metodologicos, pedagdgicos
y didacticos que pueden ser tenidos en cuenta
para la toma de decisiones durante el proceso de
ensefianza. [6]

En un contexto de formacion de docentes, el
uso de Chat GPT en el campo de la Educacion
Matematica, puede presentarse a través de
diferentes estrategias y con diversos objetivos.
Destacamos las tareas que implican la
elaboracion de consignas; la generacion de
problemas contextualizados o no; la curaduria
de actividades, materiales e instrumentos; la,
creacion de evaluaciones de opciones
multiples; la elaboracion de instrumentos y
rubricas de evaluacion; el disefio de objetivos y
metodologias para el dictado de clases; el
disefio y prototipado de materiales educativos,
entre otras.

En este trabajo abordamos la estrategia de
elaboracion y curaduria de consignas de
matematica para ser aplicadas en diversos
contextos. En la experiencia con esta estrategia
y este tipo de tecnologia de IA, encontramos
una oportunidad formativa, que puede nutrir de
alfabetizacion en CDD las practicas educativas
en la universidad. Este aspecto es relevante,
principalmente si nos referimos a la formacion
de docentes y docentes de matemadtica en
particular.

Experiencias con Chat GPT

La incorporacion de herramientas tecnoldgicas
en contextos aulicos, particularmente los de
ensefianza de la matematica, se ve
obstaculizada por algunos de los aspectos
tradicionales propios de la ensefianza de esta
disciplina. Superar esta limitacién depende de
las oportunidades de alfabetizacion en términos
de CDD, sobre el uso critico de las mismas en
las practicas educativas. En este apartado,
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compartimos  algunas  experiencias  de
interaccion con la herramienta Chat GPT, que
consideramos pueden servir de ejemplo para
replicar précticas de alfabetizacion en términos
del pensamiento digital. Iniciamos este
recorrido, refiriéndonos a la importancia de
elaborar buenos Prompts.

El valor de los Prompts

Los Prompts o instrucciones, son la via
principal por la cual se inicia y dirige nuestra
interaccion con este tipo de herramienta que
sigue un modelo de lenguaje conversacional.
Por tanto, su formulacion es esencial para guiar
y  obtener  respuestas  coherentes y
contextualizadas de parte de cualquier
aplicacion de IA [8][9]. Segin Molares-Chan
[9], en su uso dentro del campo educativo, los
Prompts se pueden clasificar en secuenciales;
comparativos; argumentales; de perspectiva
profesional y como lista de deseos;
persiguiendo cada uno una intencionalidad
particular definida por el usuario.

En nuestra experiencia, el uso de Prompt resultd
fundamental a los fines de obtener respuestas
mas elaboradas y cercanas a las esperadas por
parte de esta herramienta de IA. Fue necesario
en algunos casos el disefio de Prompts del tipo
secuencial, para orientar la formulacion final de
la respuesta. Esto se combin6 con el uso de
Prompt de perspectiva profesional, ya que se
incluy¢ en su formulacion informacion como el
rol a cumplir, el tema, la actividad educativa a
desarrollar, un contexto especifico y objetivos
de aprendizaje. Una practica disefiada y
planificada en el uso de esta herramienta de [A
en el contexto de formacion de profesores en
matematica, teniendo en cuenta el valor de la
elaboracion de buenos Prompts, aporta
habilidades que se configuran dentro del
aspecto comunicacional, propio de la CDD.
Dentro de este aspecto, se destaca la capacidad
de actuar y comunicarse por medio de
aplicaciones diversas, contemplando diferentes
formatos de comunicacién, adaptando
estrategias y modos a los objetivos especificos
que se persiguen [13].

Reelaborar preguntas de cuestionario
para Moodle

Esta experiencia tiene que ver con el uso de la
herramienta Chat GPT para enriquecer

preguntas disponibles en diferentes
cuestionarios de evaluacion en el aula virtual
Moodle. Destacamos este posible uso de las
aplicaciones de IA dentro de un contexto de
formacion del profesorado, pues se adapta a la
ya conocida filosofia que asume al docente
como curador de contenidos. En este caso, se
estaria llevando a cabo una curaduria de
preguntas de cuestionarios, a los fines de
aprovechar mejor la potencialidad de
herramientas como Moodle.

Como ejemplo, compartimos como se llevo a
cabo este proceso de curaduria, tomando como
modelo una pregunta que fue aplicada en un
cuestionario dentro del aula virtual de la
asignatura Analisis Matematico I, de la que
formamos parte como docentes de la Facultad
de Ciencias Exactas de la Universidad Nacional
de Salta. El objetivo de la pregunta es que el
estudiante pueda decidir si una funcion dada es
o no derivable en un punto, como se muestra en
la Figura 1.

Freguntz 1 La funcion f£(x)= (x—1)2/3 es derivable en x=1
Sin responder
aun -
Seleccione una:
Puntia como

~
15,00 O Verdadero

O Falso

Figura 1. Pregunta de Verdadero/Falso en cuestionario
de Moodle

La decision metodologica de mejorar esta
pregunta, se fundamenta en que luego de la
aplicacion del cuestionario, y a partir de la
exploracion de las herramientas analiticas de las
que dispone Moodle, se pudo observar en el
apartado estadisticas, un indice de facilidad
superior al 64%. Por este motivo, a fin de
enriquecer la actividad cognitiva que demanda
el instrumento de evaluacion, se intenta una
reformulacion de la misma con la herramienta
Chat GPT.

En el primer reajuste se solicita mejorar la
pregunta, y se obtiene como respuesta la
formulacion de la misma como un interrogante.
Esta respuesta no se considera adecuada en
funcion del contexto de creacion de un
cuestionario para Moodle, pues se intenta que,
dada la cantidad de los alumnos a los que se
aplica, el mismo pueda autocorregirse.

Se considera oportuno intervenir en el tipo de
indicaciones que se dan en el siguiente Prompt
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para orientar la respuesta que se espera. Para
esto, se disefia un Prompt desde el punto de
vista de perspectiva profesional, a los fines de
orientar la respuesta dadas por la IA. Se indica
el rol que debe cumplir al disefar la pregunta y
ademas se afiade el requisito de reformular la
pregunta, en términos de opciones multiples,
para luego dar paso a la edicion de la misma en
el entorno de Moodle (Figura 2).

En Figura 2, se visualiza que el chat
répidamente otorga una respuesta a lo
solicitado. Se observa también, la presencia de
un error conceptual en términos matematicos,
cuando formula las opciones para la pregunta 3
referida a la recta tangente de la funcion. Se
destaca como positivo los tipos de
exploraciones que propone, pues se abarcan
diferentes aspectos del problema matematico en
cuestion, mejorando por tanto el tipo de
actividad cognitiva que demanda el instrumento
de evaluacion.

P You

Actia como un docente universitario. Para la funcion fG)=(x-1)~(2/3) elabora cinco

preguntas de opcidn multiple, para evaluar temas derivadas. Muestralas organizadas
enuna tabla

€ 3/3

ChatGPT

iClaro, aqui tienes cinco preguntas de opcion miltiple relacionadlas con la derivada de

la funcion f(z) = (z — 1) organizadas en una tabla:

Pregunta Oprciones de Respuesta

B

1.iCudles laderivadade f(x)con | &) 5(z 1) B i(z IR HE 1ia HE
respecto a r? 1)'%
2.&En qué punto(s) la derivada de a)z = 0b)z = 1)z = 2d)Notiene ningn punto

flz)esigualacera? con derivada igual a cero.

8.£Cudl es la scuacion de la racta aly = =;(r Nby= =:.r Ay=2z-1dy=
tangentea f(x)enx = 12 iz-2)
4. &0ué propiedad del exponente a) Lafuncidn no es continua en ningun punto. b) La

5 2 - . .
fraccional i afecta a la continuidad funcion es continua en todos los nlmeros reales. c) La
de f(:z]’? funcién es continua en todos los puntos excepto en

= 1.d)Lafuncién es continuasoloen > = 1.

5. 5i e reemplaza & por & ++ fen a) f(z + k) o) f(z) + he) fz) + hf' ()@

lafuncién f(x), écudlesla flz) + f(z)h
aproximacion lineal resultante en
términos de h?

v

Figura 2. Preguntas de opcion multiples en cuestionario
de Moodle

Para proponer un reajuste en la formulacion de
opciones de la pregunta 3, se solicita a través de
una nueva interaccion, la justificacion de este
apartado. Si bien el error persiste en las
iteraciones logradas, se destaca la netiqueta que
emplea la herramienta, la cual consideramos
aportan a la alfabetizacion comunicacional en
términos digitales. (Figura 3)

@ You

revisa la respuesta 3

ChatGPT

Mis disculpas por la confusion anterior. Vamos a corregir la respuesta para la tercera
pregunta:

1. &Cudl es la ecuacién de la recta tangente a f(z) enz = 1?

* Respuesta Correcta: a) y = %(z -1)

Laecuacion de larectatangente a f(z)enz = lesy = %(a: — 1). Gracias por
sefialar la correccion. Las demds respuestas proporcionadas anteriormente son
correctas.

Figura 3. Preguntas de opcion multiples en
cuestionario de Moodle

Los aspectos que hasta aqui compartimos,
tienen una relevancia que consideramos
importante destacar. El docente-usuario que
particip6 de esta experiencia tuvo que reajustar
los tipos de intervenciones a los propositos que
perseguia. Esto implica una necesaria robustez
disciplinar para poder identificar los errores
conceptuales y determinar los modos de
intervenir en los sucesivos Prompt. Esto influye
naturalmente en el aspecto informacional y
comunicacional de la alfabetizacion digital, los
que pueden otorgar un valor agregado a la
formacion de las competencias docentes.

La respuesta que se muestra en Figura 4,
corresponde a otra interaccion, en la que se le
solicité a la herramienta la generacion de
preguntas tipo Cloze para Moodle, a los fines
de variar los formatos, los niveles de dificultad
y los modos de interaccion en las actividades.
El tipo de problema, las preguntas, los niveles
de respuesta y los niveles de dificultad siguen
dependiendo por tanto de las especificaciones
dadas en el Prompt.
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ChatGPT
Aqui tienes cinco preguntas tipo cloze variadas para evaluar el tema de derivadas en

geologia en un cuestionario en Moodle:

Pregunta Codigo Moodle

T{1:NUM:=f'(x) = Bx + 2#Correcto! La derivada de \
CE0IN) es W{Gx + 210,37

Preguntai:éCudlesla
derivada de la funcion
flz)=3z" + 2z con

respectoa £?

Pregunta 2: iComo se “{1:MCV:=La tasa de cambioc promedio se calcula sobre

relaciona la tasa de cambio un intervalo de tiempo, mientras que la tasa de

promedio con lataza de cambio instantanea es la tasa en un punto

cambio instantanea? especifico.#Correcto! La tasa de cambio promedio se

refiere a un intervalo de tiempo, mientras que la

instantdnea es en un punte particular.}’

Pregunta 3: Supongamos “{1:MCV:=\{g ' (t)\} representa la tasa de cambio

que g(f) representala instantdnea de la velocidad de erosidén en un momento

velocidad de erosion en una especifico.#Correcto! 1{g'(t)\) nos da la velocidad
formacion gecldgica. éCémo de erosidn en un instante de tiempo particular.}’

interpretarias g’ [t)‘?‘

Pregunta 4: éPor qué es *{1:MCV:=La concavidad de la funcidn indica si la

importante la concavidad de erosion esta acelerando o desacelerando, lo que es

unafuncidn en el contexto vital para entender la evelucion de la formacicon

de laerosion de una geoldgica.#Correcto! La concavidad de la funecidn

formacion gecldgica? proporciona |, Jrmacion sobre si la erosion se esta

acelerando o desacelerando en un momento dado.}’

Figura 4. Pregunta tipo Cloze, con el codigo para
Moodle

Se valora positivamente la respuesta dada por la
herramienta de IA, dado que cumple las
expectativas en términos de facilitar la
generacion de la pregunta tipo Cloze, asi como
el codigo de programacion para hacer posible la
edicion en el entorno virtual. Esto se puede
visualizar en la tabla que se muestra, en la cual
se presentan diferentes tipos de codigos para
preguntas del tipo numérica y opciones
multiples para editar en Moodle.

De esta primera experiencia se destaca como
ventajas la variedad de preguntas, las cuales
pueden ajustarse a maultiples contextos de
aplicacion. No menor es la posibilidad que
brinda la herramienta, de elaborar preguntas en
multiples formatos, como el tipo Cloze, el cual
tiene un lenguaje codificado que no
necesariamente  forma  parte de las
competencias que un docente tiene.

Mais alld de las respuestas que se pueden
considerar adecuadas o no, destacamos la
posibilidad que brinda el Chat GPT de adaptar
su respuesta a los multiples requerimientos que
se le plantean. Esta experiencia demuestra que
el docente-usuario, sigue ocupando el rol de
disefiador instruccional de los aspectos
metodoldgicos y disciplinares de la propuesta
de ensenanza para sus estudiantes, pues es el
que orienta a través de las iteraciones las
respuestas de estas aplicaciones de [A.

Disefio de actividades de aplicacion
de la matematica

En la segunda experiencia que compartimos, se
pretende disefiar una actividad de aplicacion del
concepto de la derivada, para abordarlo con
estudiantes de Geologia de la Facultad de
Ciencias Naturales de la Universidad Nacional
de Salta.

El primer paso, fue indicar al Chat GPT el rol
con el que debe asumir, en este caso, un docente
de matematica, de modo que su respuesta sea lo
mas cercana posible al nivel pretendido. A
continuacion, se presentan las instrucciones
dadas:

Prompts 1: Actua como un docente de
matematica de la wuniversidad, de una
asignatura de matemdtica para la carrera de
geologia. Elabora un ejercicio acerca para la
aplicacion del concepto de la derivada al
calculo del gradiente geotérmico. Ten en cuenta
para las preguntas, la determinacion de la tasa
de cambio promedio y la tasa de cambio
instantanea. Agrega objetivos de aprendizaje
que sean especificos, medibles y alcanzables.

Prompts 2: Reformula solo las preguntas,
sugiriendo en algunas de ellas, el uso del
software GeoGebra para la resolucion.

Prompts 3: Agrega a las preguntas anteriores,
una formulacion que contemple la taxonomia
de Bloom.

Prompts 4: Reformula solo la pregunta 1 y 3,
solicitando que el cdlculo de la tasa promedio
se realice con datos concretos dados, y que
luego permitan construir el modelo de la
funcion T.

Antes de analizar las respuestas elaboradas por
la herramienta, podemos caracterizar los
Prompts anteriores siguiendo la clasificacion de
Molares-Chan [9], como secuenciales, de
perspectiva profesional y como lista de deseos.

Siguiendo con el aspecto comunicacional e
informacional de la alfabetizacion digital,
resulta interesante analizar los Prompts
compartidos. Se le asigna en este caso al Chat
GPT el rol de un docente-asistente, con el cual
el docente-usuario puede construir un debate
que se va enriqueciendo a partir de las
iteraciones logradas. Como se dijo, el disefio
instruccional sigue estando a cargo del docente-
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usuario, sin embargo, la alfabetizacion se logra
en la colaboracion mutua entre ambos actores
[6]. De esta experiencia surge que, asi como los
Prompts elaborados, orientan a esta tecnologia
de IA a adaptar la respuesta que debe generar,
de la interaccion lograda el docente-usuario
aprende a preguntar. Esto demuestra una vez
mas que cuando usamos tecnologia en
educacion, la cognicion se nutre de las
herramientas en la reorganizaciéon del
pensamiento [10][14].

Al interactuar con la aplicacion, se obtienen
devoluciones acordes a lo requerido por el
docente-usuario. En la Figura 5, se considera
que tanto el contexto dado, como los objetivos
propuestos en la respuesta del Chat GPT son
adecuados a los fines que se pretenden en la
situacion de ensefianza y aprendizaje.

Asignatura: Matemnatica Aplicada a la Geologia
Tema: Aplicacion de la Derivada al Cdleulo del Gradiente Geotérmico

Objetivos de Aprendizaje:

1. Calcular latasa de cambio promedio e instantinea en contextos
geoldgicos.

2

Aplicar el concepto de derivada para determinar el gradiente
geotérmico en diferentes situaciones.

o

Interpretar el gradiente geotérmico en términos de la temperatura y
profundidad en la cortezaterrestre.

Contexto del Ejercicio:

En &l campo de la geologia, entender cémo varia la temperaturaen la
corteza terrestre es esencial para comprender procesos geotérmicos
vy la exploracion de recursos geotérmicos. Imagina que estas
trabajando en un proyecto de exploracion de energia gectérmica en
una region especifica. Tienes acceso a datos detemperaturaa

diferentes profundidades en un pozo geotérmico.

Figura 5. Respuesta final de Chat GPT luego de varias
iteraciones.

Luego de haber obtenido la primera respuesta
del programa por medio del Prompts 1, se
realizan los ajustes necesarios para que la
actividad elaborada contemple recursos, en
particular el software GeoGebra; niveles
cognitivos asociados a la Taxonomia de Bloom
y un acercamiento a la modelizacion de la
funcion  temperatura.  Estas  decisiones
metodolodgicas se toman, con la finalidad de
explorar las alternativas de elaboracion que
propone esta herramienta de [A y para propiciar
una situacion real de aplicacion del concepto
matematico en cuestion.

Como parte de la interaccion construida, se
solicita un reajuste en dos de las cinco

preguntas presentadas, las que por cuestiones
conceptuales se consideran muy generales en
funcion del contexto y los objetivos de la
propuesta. Se consider6 necesario explicitar en
el Prompt 4 el reajuste de las preguntas 1y 3, a
fin de conservar el resto de la elaboracion
lograda. Es importante destacar que estas
instrucciones fueron suficientes para obtener
una respuesta que consideramos satisfactoria, a
los fines de elaborar una situacion real donde se
aborde el concepto de la derivada, en el
contexto del estudio del gradiente geotérmico.

En la Figura 6, compartimos algunas de las
respuestas obtenidas de las interacciones con
esta herramienta. Los reajustes solicitados en
las preguntas 1 y 3, lograron poner de
manifiesto aspectos relevantes que deben
tenerse en cuenta para la modelizacion del
problema, los que se conjugan con el buen uso
del recurso propuesto. El ultimo paso fue
solicitar la organizacion final de la tarea, en un
unico texto (Prompt de tipo secuencial).

Por ultimo, se realizaron ajustes manuales para
cuidar la consistencia matematica de la
actividad disenada. Por ejemplo, se agregd al
contexto la  definicion del Gradiente
Geotérmico (dado por el Chat GPT en la
respuesta al Prompt 2). También se realizaron
aclaraciones sobre los datos para obtener el
modelo en la pregunta 3

Ejercicio: Determinacion del Gradiente Geotérmico

Preguntai(Aplicar): Utilizando GeoGebra o papel y 1piz, calcula la tasa
de cambio promedio de |atemperatura entre las profundidades 2 = 50y
a = 150 metros, considerando que T'(50) = 17°CyT(150) = 25°C.
Describe los pasos que seguirias y como se relaciona este calculo con la

nocién de tasa de cambio promedio.

Pregunta 2 (Comprender): Mediante GeoGebra o cilculos manuales,
explica con tus propias palabras qué representa la tasa de cambio
instantanea de Ia temperatura y como se relaciona con la derivada de la
funcion T'{z). £C6mo se puede interpretar este concepto en el contexto

del gradiente geotérmico?

Pregunta 3 (Crear): Dados los valores T(0) = 15°CyT(100) = 19°Cy
sabiendo que Ia funcién T'(x) modelala temperatura en la regién de
interés, construye el modelo matemético T'(x) que relacionala
temperatura con la profundidad x. Utiliza GeoGebra o realiza los calculos
necesarios a mano, y explica el proceso paso a paso. Luego, calcula el
valor del gradiente geotérmico en 2+ = 100 metros v proporcionauna
interpretacién adecuada.

Figura 6. Algunas preguntas elaboradas por chat GPT.

De esta experiencia, resulta relevante el aspecto
comunicacional, informacional y de creacion
de contenidos que se promueve y que aporta
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nuevamente a la alfabetizacion en CDD. No
menos importante, es el hecho de mostrar el
aspecto colaborativo del binomio humanos-
medios en la construccion de un sentido
formativo al uso de esta herramienta [10][14].

Otras posibilidades de aplicacion del
Chat GPT en Educacion Matematica

Antes de concluir y sin entrar en detalles, se
considera importante compartir  algunas
posibilidades de aplicacion de las herramientas
de IA que consideramos necesarias en el campo
de investigacion de la Educacion Matematica.
Las mismas surgen de la exploracion, la
experiencia docente y la creciente investigacion
en el uso de estas herramientas.

Como se mostrd, se uso el Chat GPT para curar
contenidos posibles de ser llevados a entornos
virtuales como Moodle. Aparte de la creacion
de preguntas para cuestionarios, hay muchas
posibilidades para potenciar actividades como
el diseflo de indicadores de una rubrica, armado
de metodologias para Foros de debate,
elaboracion de Tareas, creacion de Encuestas,
entre otras.

La extension ChatGPT para Google Sheets
Docs Slides permite, a partir de un texto,
elaborar cuestionarios, realizar resumenes,
corregir gramatica y ortografia, mejorar la
redaccion, crear imagenes, realizar
explicaciones elementales, traducir, entre otras.
Esto permitiria una mayor interaccion entre los
recursos |y una optimizacion de las
producciones escritas que pueden desarrollarse
en la investigacion en Educaciéon Matematica.

Es conocido el uso de lenguajes especificos en
la comunicacion académica, en particular en
ciencias duras como la matematica. Un ejemplo
de estos es el codigo LaTeX, un sistema de
composicion tipografica de alta calidad, muy
usado en la produccidon cientifica de la
comunidad matematica. Las aplicaciones de [A,
permiten convertir una expresion del lenguaje
natural a un cédigo LaTeX, que puede ser
copiado y pegado en editores de texto que lo
empleen. Esto significaria una ayuda técnica
para docentes que se inicien en la elaboracion
de textos académicos con este sistema de
composicion tipografica. De esta manera, se
lograria optimizar los tiempos de elaboracion
de documentos y una disminucion en la carga

cognitiva en el aprendizaje de este tipo de
c6digo de comunicacion cientifica.

Se puede integrar esta tecnologia para orientar
en la confeccion de talleres, clases, proyectos
de investigacion, entre otras actividades
académicas. Es importante resaltar que, en esta
tarea, es fundamental no perder de vista las
necesidades, objetivos, metodologia, y métodos
que cada docente considere conveniente. Para
esto, vuelve a ser necesario prestar cuidado en
la elaboracion de los Prompts para obtener
respuestas cercanas a los requerimientos del
docente.

Conclusiones

Ante el avance tecnologico “es imperioso
ampliar la mirada hacia definiciones de politica
educativa que reconozcan el papel cada vez més
protagonico de los escenarios y herramientas
digitales” [1, p. 11]. Es cierto que aplicaciones
como el Chat GPT, generan un desconcierto en
el ambito educativo, por su novedad, por ser
desconocidas, o por el temor fundamentado en
aspectos que tienen que ver con la privacidad de
la informacion y la ética profesional-
académica, como destacan varias
investigaciones [3][4][5][6][7].

El disefio de estrategias como las compartidas
en este articulo, fomentarian en el profesorado
el desarrollo que habilidades y competencias
que tiendan a: redefinir los roles del docente;
incluir estas tecnologias en las practicas de
ensefianza y los planes de formacion;
alfabetizar en CDD; ejercitar estrategias de
comunicacion a través de diferentes canales y
modos para crear vinculos, inclusion y sostén
pedagdgico.

Como con cualquier otra tecnologia emergente,
el Chat GPT y otras aplicaciones de IA, no
pueden ser juzgadas por su propia naturaleza,
sino por el uso que se haga de ellas [1]. En tal
caso, si ponemos el esfuerzo en fomentar un uso
transparente de la IA en nuestros estudiantes y
docentes, seguramente conseguiran un mayor
provecho con este tipo de herramientas.

A partir de las experiencias compartidas en este
articulo, valoramos como posible y positivo el
uso del Chat GPT, en diversos contextos
propios de la Educacion Matematica.

Por otra parte, y con el objeto de mitigar
algunas de las limitaciones de esta aplicacion,
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destacamos la importancia de la expertis
disciplinar del usuario de la IA, a fin de que sea
capaz de disefiar Prompts y depurar las
respuestas que arroja el chat.

Por  altimo, quedara  para  futuras
investigaciones, explorar en la potencialidad de
otras aplicaciones de la IA aparte del Chat GPT,
en el campo de la Educacion y la Educacion
Matematica. En particular, se desea comparar el
tipo de interaccion que se puede lograr con
herramientas de lenguaje conversacional como
Gemini, Bard, Bing, entre otras. Esta es una
invitacion a aportar desde las experiencias a
este campo del conocimiento en permanente
desarrollo.
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