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CONTEXTO INSTITUCIONAL DE LOS VIAJES DE CAMPANA

En la Facultad de Cs. Naturales y Museo de la UNLP, los viajes de campana no son sélo una
tradicién sino que ademads, se insertan curricularmente como requisito para obtener el titulo
de Licenciatura. De hecho, la FCNyM es la unidad académica de la UNLP que cuenta con
mayores recursos asignados a este rubro. No es dificil imaginar el lugar reservado para los
viajes de campana en la formacién de los naturalistas del siglo XVIII, vinculado a la
descripcion y clasificacion del mundo natural, pero ;jcuadl seria ser el rol de los viajes de

campana en la formacion de Biélogos del siglo XXI?

Si bien existe un consenso implicito entre docentes y alumnos respecto de la importancia de

las salidas de campo en la formacién de los futuros graduados, los argumentos detras de
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este consenso son mas diversos. En términos generales, puede destacarse el valor
motivacional, el cambio en la relacion docente/alumno, el acercamiento al mundo del
trabajo y la profundizacion de los lazos sociales (Bitgood, 1989). Por otra parte, el aprendizaje
de todas las formas de arte profesional tal vez dependa de condiciones similares a aquellas
que se producen en talleres: la libertad de aprender haciendo, con acceso a tutores que

inician a los estudiantes en las “tradiciones de la profesion” (Schén, 1992).

Sin embargo, el modo relativamente aleatorio en que se insertan los viajes en la curricula
de las carreras resulta en que cada catedra le asigna a los viajes un rol formativo
particular. Asi, a diferencia de los alumnos, las catedras no estan obligadas a realizar
viajes y los destinos, la periodicidad y la duracién no estan predefinidos. A esto se suma
la total “libertad de catedra” respecto a las decisiones pedagdgicas y las prioridades

formativas de las actividades que se realizan.

CONTEXTO CURRICULAR DE LA CATEDRA DE FISIOLOGIA VEGETAL

En la curricula de las Licenciaturas en Biologia orientacion Botanica y Ecologia, Fisiologia
Vegetal es materia obligatoria para alumnos de cuarto afo. Dentro de un plan de estudios
caracterizado por la preponderancia de disciplinas sistematico-clasificatorias y enfoques
enciclopedistas, esta asignatura se destaca por la obligada integracion de contenidos y
procesos en el contexto del organismo. Esto supone establecer relaciones complejas entre
multiples causas y multiples efectos. No es inusual escuchar por parte de los alumnos
demandas de definiciones univocas respecto a la interpretacién de una situacidon problemay
percibir cierta incomodidad cuando se intenta relativizar una respuesta en funcién del
contexto (por €j., caracteristicas del ambiente, especie, hora del dia, época del ano, equipo
de medicién, unidades de medida, etc.). En este escenario, los ambientes naturales exponen
a los alumnos a situaciones concretas y complejas donde una misma pregunta adquiere
diferentes respuestas simultdneamente dependiendo del recorte (por ej. microambiente,

6rgano de la planta considerado, etc.).

Con la expectativa de “abrir las compuertas del aula” y lograr que nuestros alumnos “salgan a
flote”, apropidandose de contenidos, preguntas y posibles respuestas, es que organizamos el

viaje de campafa que aqui se relata. Cabe destacar que los viajes son una experiencia
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novedosa para el equipo docente, y que éste en particular fue el tercero realizado en la
historia de la catedra. Ademas, resulta necesario explicitar que la catedra estd integrada en
su totalidad por miembros del Instituto de Fisiologia Vegetal (INFIVE —CONICET, UNLP) lo que
implica un fuerte sesgo del enfoque de la disciplina hacia la investigacion y determina, en

buena medida, las herramientas disponibles para plantear estrategias educativas.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA Y PROPUESTA METODOLOGICA

El viaje se realizé en el afo 2012 y tuvo una duracién total de 11 dias, 4 de los cuales fueron
necesarios para llegar al destino mientras que 7 transcurrieron en el campamento, donde
docentes y alumnos compartimos comidas, bafnos y garrapatas. En total viajamos 6 docentes
(Titular, Adjunto, JTP y 3 Ayudantes) y 39 alumnos, de los cuales 19 se encontraban cursando la
materia (2012) y 20 la habian cursado el afio anterior (2011). El destino elegido fue la Reserva
Privada Eco Portal de Piedra (lindante a la Reserva Natural Provincial Las Lancitas, localidad de

Villamonte, Palma Sola, Jujuy).

Respecto al destino elegido, cabe destacar que esta regién pertenece a la eco-regién de las
Yungas y al Chaco Serrano (Chebez, 2005). Sumado a su alta diversidad bioldgica, cuenta con
un gradiente altitudinal que determina pisos de vegetacion de caracteristicas fisondmicas y
floristicas bien diferenciables (Brown, 2009): selva pedemontana, selva montana, bosque
montano y pastizales de neblina. Ademds, en cada uno de estos “pisos” existen diferentes
estratos: arboles emergentes, estratos arboreos subyacentes, estrato muscinal, lianas, epifitas
y otros mas. La diversidad entre y dentro de cada piso de vegetaciéon (y en cada
microambiente dentro de cada piso) resulta en la presencia de adaptaciones vy
aclimataciones de la vegetacién a distintos factores ambientales, plausibles de ser abordadas
por la escala de andlisis de la fisiologia vegetal. No obstante, en la planificacion del viaje y
durante la ejecucién de las actividades se insistié6 en considerar que el ambiente natural
puede motivar interrogantes que trascienden a la fisiologia vegetal y que serian mas

adecuadamente abordados por otras disciplinas (Ecologia, Evolucién, etc.).

Respecto a los contenidos disciplinares, cabe destacar que el viaje se realizé préximo al final
de la cursada por lo cual, la mayor parte del programa ya habia sido visto en clase. Asi es que,

desde la catedra, no tuvimos la intencién de abordar ningin contenido en particular durante
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el viaje, pero si intentar integrar y “desfragmentar” los contenidos ya vistos. La propuesta se
basé en reforzar el manejo del método cientifico y al mismo tiempo, utilizarlo como
estrategia de ensefanza ligada al método inductivo. Esta decisién parte de concebir que la
apropiacion del método cientifico per se trasciende a la investigacion y es potencialmente
util en una diversidad de campos de accién profesionales. Otro motivo que nos condujo a
esta propuesta es el hecho de que en la curricula de las carreras de la FCNyM no existen
materias especificas relacionadas al manejo del método cientifico quedando vacante un

aspecto que ciertamente deberia estar incluido en la formacion de los alumnos.

Durante el viaje se conté con equipamiento especifico para mediciones ambientales y
fisioldgicas. Si bien consideramos que esto representa una herramienta fundamental para el
desarrollo de las actividades, también puede inducirnos a cometer el error de “ver todos los
problemas como clavos cuando sélo se dispone de un martillo” (R. Fernandez, 2010), es decir
a sesgar las preguntas en funcién de los instrumentos de mediciéon disponibles. A fin de
minimizar este condicionamiento, como parte de la planificacion, decidimos evitar
profundizar a priori en el equipamiento. Si bien la guia de actividades para los grupos incluyé
un anexo con el listado de los equipos disponibles en el viaje, sélo se aporté informacién

sobre sus bases de funcionamiento.

Dias antes de comenzar el viaje, los alumnos pudieron contar con una guia de trabajo que
incluyd: (i) objetivos generales; (ii) el enfoque con el que se pretendia abordar las actividades
(enfatizando que no todos los interrogantes pueden responderse desde la escala de analisis
de la fisiologia vegetal); (iii) contexto geografico y descripciéon de las eco-regiones y pisos
altitudinales; (iv) cronograma general de actividades; (v) aspectos logisticos (area de acampe,
alimentacion, aspectos sanitarios, cuidado del ambiente, etc.); (vi) lista de materiales que
deben llevar los alumnos; (vii) guia de actividades; (viii) anexo con el listado de equipos y sus

bases de funcionamiento.

En los 7 dias de trabajo, se siguié un cronograma que comprendi6 distintas actividades, cada
una de las cuales incluyd, a su vez, preguntas orientativas. Los docentes asumieron un rol de
guias, contribuyendo a (i) orientar las observaciones, (ii) delimitar las propuestas
experimentales, (iii) contextualizar el uso de herramientas y equipos disponibles segun el

objetivo planteado, y (iv) sumar ideas y enfoques a la interpretacion de resultados. Los
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alumnos se organizaron en grupos de 3-4 personas, y los objetivos generales de cada

actividad fueron:

Actividad 1: Propiciar la capacidad de observacién y de formulacion de interrogantes en base
a lo observado. Entrenarse en la formulaciéon de hipétesis en base a preguntas relevantes.
Discutir la factibilidad y el disefio de experimentos que puedan testear estas hipdtesis. Esta

actividad se desarrollé en 3 ambientes diferentes, establecidos a priori por los docentes.

Actividad 2: Observar los cambios ambientales y de vegetacién asociados al gradiente
altitudinal. Formular preguntas y enunciar hipétesis acerca de lo observado. A diferencia de
la actividad previa, aqui el criterio para definir “el ambiente” (microambientes, estratos, etc.)

fue establecido por los propios alumnos.

Actividad 3: Disefnar y ejecutar experimentos u observaciones sistematizadas en funcion de
las hipotesis planteadas. Sistematizar e interpretar los datos obtenidos para arribar a

resultados y conclusiones.

Actividad 4: Realizar algunos experimentos pautados previamente por los docentes, con el
fin de conocer algunos aspectos puntuales de la fisiologia de plantas de estos ambientes.

Sistematizar e interpretar los datos obtenidos para arribar a resultados y conclusiones.

Como redondeo del viaje, existié una instancia de plenario para presentar y debatir las hipétesis,

experimentos, metodologias, resultados e interpretaciones construidas a lo largo del viaje.

BALANCE DEL VIAJE Y SUS ACTIVIDADES

Una buena sintesis de nuestro viaje podria ser el postulado de Annah Arendt: “debemos
preocuparnos por trazar experiencias en vez de doctrinas, ya que la experiencia es lo que impulsa
el pensamiento y la reflexién”. En nuestro caso, las experiencias estuvieron organizadas por un
hilo conductor que fue el uso del método cientifico, mientras que el ambiente natural
contribuyé a catalizar el planteo de interrogantes. En el proceso grupal de elaborar hipétesis,
disefar experimentos e interpretar resultados, creemos haber logrado “abrir las compuertas”
del pensamiento y encauzar reflexiones propias. Reflexiones que si bien se construyeron con

el sustrato de los conocimientos propios a la disciplina, lograron “desarticularse” de los
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esquemas de la bibliografia partiendo de interrogantes originales y concretos sobre el

ambiente y relevando datos propios para ensayar respuestas.

Expuestos a delimitaciones del problema surgidas de los propios alumnos y a la incertidumbre
inherente a cualquier proceso de investigacion, cuyos resultados son desconocidos a priori, los
docentes logramos eximirnos, por momentos, de nuestro rol de “maestro explicador” sensu
Ranciére (1987). Asi, se construyd un ambiente de trabajo fértil para dar lugar al tipo de
experiencia educativa definida por Contreras (2010): que supone un hallazgo, el surgimiento de
algo nuevo que se hace posible a partir de suspender el propio saber, de no confiarse en la

experiencia adquirida. Destacamos algunos aspectos de cada etapa de trabajo.

En la primera etapa (Actividades 1 y 2), la consigna fue plantear un interrogante y generar
una hipdtesis acorde. Pudimos observar cémo el proceso de plantear interrogantes activéd
conocimientos previos, mientras que la formalizacién y redaccion de las hipétesis implicd
una funcién epistémica en tanto estructuracion del pensamiento grupal (Giménez, 2011). En
general, los primeros interrogantes planteados por los grupos fueron mas amplios (y mas
“inabordables”) que los definidos luego de la discusién. El proceso de “afinar” el interrogante

se vio facilitado especialmente cuando se articulé con la consigna de disefiar experimentos.

En la segunda etapa (Actividad 3), se hizo explicita la toma de decisiones respecto al disefo
de los experimentos, mediciones y/o toma de muestras para la recoleccion de datos. Aqui
quedd en evidencia que la solucion técnica de los problemas (mediciones, muestreos, etc.)
no es suficiente para convertir una situacién problematica en un problema bien definido
(Schon, 1992). De esta manera, el disefio de los experimentos contribuyd, en la mayoria de
los casos, a un replanteo del interrogante e hipotesis iniciales. Respecto al equipamiento, el
hecho de que varios grupos hayan disefiado sus propios métodos para obtener datos nos
alienta a pensar que logramos, en cierto modo, evitar que los equipos direccionaran las

preguntas planteadas y el desarrollo de las actividades en general.

Ademas de los experimentos disefiados por los alumnos se trabajo con algunos previamente
disefiados por los docentes (Actividad 4). El hecho de que estos experimentos estuvieran ya
disefados pudo haber restado algo de creatividad y entusiasmo. Sin embargo, rescatamos dos
aspectos positivos: en primer lugar, fueron una excusa para acercarlos a metodologias que
dificilmente hubieran surgido de forma espontdnea y que muchas veces entraron en

35



1° JORNADAS SOBRE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LA UNIVERSIDAD PUBLICA.
TRANSFORMACIONES ACTUALES Y DESAFIOS PARA LOS PROCESOS DE FORMACION | SAA | UNLP

interaccién con los trabajos disefados por los propios grupos. En segundo lugar, aquellos
grupos que por algun motivo terminaban mas rapido con sus propios experimentos podian
abocarse a estos disefiados por los docentes evitando sentirse inactivos mientras que los que

aun no terminaban con sus propios trabajos no se sentian presionados a acelerar sus tiempos.

Finalmente, en la tercera etapa (Actividad 4) se llegé a la elaboracion de resultados finales,
interpretacion y conclusiones. Esto incluyd jerarquizar la informaciéon obtenida, en algunos
casos realizar recortes, tomar decisiones respecto a la presentacion de los resultados y
explicitar las limitaciones de la metodologia empleada, que muchas veces se hicieron
evidentes recién al momento de interpretar los resultados. Cada grupo expuso la experiencia
al resto de los compaieros, desde el surgimiento de las hipétesis de trabajo hasta los
resultados finales pasando por las mediciones realizadas y por todos los inconvenientes
conceptuales y/o metodoldgicos que tuvieron que superar. Esta etapa incluyo la realizacion
de un poster y de una presentacién oral, sequida de intercambio de ideas alternativas que se

podrian haber seguido, asi como reinterpretaciones de resultados.

Durante las exposiciones de las experiencias, nos resulté destacable el grado de
participacion y compromiso de los grupos con los trabajos que no eran propios. Entre otros
aspectos, es posible que la ausencia de una instancia de “evaluacion” previa a la exposicion
grupal de las experiencias, haya habilitado una critica mas genuina. En varios casos, las
hipétesis planteadas originalmente por los alumnos, que descansaban en las certezas de la
bibliografia disponible en el viaje, fueron contrastadas. Esto puso en evidencia que las
practicas nunca son la realizaciéon concreta y precisa de los principios constitutivos de los
cuerpos tedricos, sino que son estos los que se van estructurando o redefiniendo como

resultado de las experiencias de confrontacién empirica (Celman, 2003).

PREGUNTAS QUE QUEDAN FLOTANDO CUANDO CERRAMOS LAS COMPUERTAS

La experiencia que aqui se relata adquiri6 caracteristicas particulares y en cierta forma,
irrepetibles, considerando la cantidad de variables que no estdn pre-establecidas
institucionalmente (destino del viaje, duracién, cantidad y tipo de actividades, equipamiento
disponible, etc.). Esto genera interrogantes de cara a la planificacién de futuros viajes y la

toma de decisiones en el seno de la catedra. Compartimos algunas de estas preguntas.
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Estamos convencidos de que el destino elegido contribuyé al entusiasmo de docentes y
estudiantes. Pero, en el camino de profundizar la reflexion, cabe preguntarnos cual de estos
aspectos es mas relevante... ;jla diversidad de ambientes encontrada?; ;la diversidad de
especies?; jel paisaje per se?; ilo pristino/con-servado del ambiente?; ;podrian estas
condiciones hallarse en destinos mas cercanos?;, ;jqué otros aspectos podrian ser

motivadores al momento de planificar un viaje (vinculacion con la comunidad local, etc.)?

Creemos también que los tiempos asignados a las actividades durante el viaje tienen
caracteristicas diferentes a las habituales en el contexto 4ulico, donde el minutero tiene un
rol incuestionable. Durante el viaje, muchas de las actividades no tienen necesariamente un
“cierre”, sino que se van “yuxtaponiendo” unas con otras. Este mayor grado de flexibilidad en
la administraciéon del tiempo quizas respete mejor las necesidades de maduraciéon de
procesos reflexivos en el seno de cada grupo. Nos preguntamos ;cémo influyen la duracién
del viaje y los tiempos asignados a las actividades sobre la creatividad, solidez y profundidad
de las reflexiones en los estudiantes? Ademas, la administracién del tiempo seguramente
influye sobre nuestro comportamiento como docentes. Probablemente, tiempos mas laxos y
flexibilidad en el inicio/cierre de actividades nos permitan contener un poco el “grado de
ansiedad” que padecemos los docentes, promoviendo mas el rol de orientar que el de

direccionar las actividades grupales.

Por ultimo, hay aspectos de los vinculos humanos que también cambian durante el viaje. El
contexto espacio-temporal habilita tanto a los alumnos como a los docentes a desarrollar
facetas desconocidas en el contexto del aula. Emergen caracteristicas personales que
estaban veladas, y que nos muestran mds integralmente, mejorando la autoestima y
favoreciendo la confianza en uno mismo. Por otra parte, el estar “presentes” se profundiza
cuando nuestra cotidianeidad particular queda suspendida para abonar a una cotidianeidad

III

colectiva. El “aislamiento” de todos los que nos encontramos alli genera un sentimiento de

pertenencia que potencia el trabajo colectivo.

CONCLUSION GENERAL

La experiencia educativa durante el viaje de campafa adquiere caracteristicas singulares que
en parte podrian explicarse por una temporalidad diferente a la usual en el aula. También, el
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hecho de que nuestra propuesta no supuso abordar contenidos especificos de la disciplina
sino integrar los ya vistos durante la cursada contribuyé a deshacernos de estructuras
conceptuales o esquemas de razonamiento rigidos y, por lo tanto, a hacernos de ideas
propias. La estrategia de utilizar un proceso de investigacién como hilo conductor del
trabajo grupal implicé colocarnos a docentes y alumnos en una misma situacién de

incertidumbre, acercdndonos a una construccién colectiva del conocimiento disciplinar.
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