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La evaluacion auténtica abre nuevas posibilidades a una de las tareas mas complejas de
realizar como es el caso de la evaluacion del aprendizaje de una lengua extranjera. Desde
una perspectiva que considera a la evaluacion parte constitutiva del proceso de ensefianza
aprendizaje, el disefio de tareas auténticas resulta fundamental. Este trabajo presenta un
marco tedrico en torno a esta concepcion de evaluacion, el cual se ilustra mediante la
presentacion y analisis de un examen de desemperio. EI mismo ha sido disefiado como
parte del proyecto sobre el cambio de paradigma en la evaluacion que se viene

desarrollando en la Escuela de Lenguas (UNLP)

Introduccién

La naturaleza misma de la evaluacién ha cambiado radicalmente durante las ultimas
décadas. Desde un tiempo a esta parte, los profesores de una lengua extranjera han
puesto a prueba, investigado y debatido acerca de diferentes tipos de evaluacién y
sus implicancias. Ciertamente, en las ultimas décadas, ha habido progreso en el
area de la evaluacion de una lengua extranjera; sin embargo, algunas cuestiones
aun permanecen sin resolver: ;Qué tipos de tareas deberian formar parte de la
evaluacion? ;De qué modo refleja la evaluacion la actividad del aula? ;Qué
habilidades se quieren evaluar? ;Qué contenidos queremos evaluar? ¢;Qué
esquemas de puntuaciéon son mas apropiados?

Uno de los aspectos centrales de este nuevo paradigma que ha surgido en relacion
a la evaluacion, es el disefio de tareas auténticas, en contraposicion a una tradicion
en la que la evaluacién era - ante todo - sumativa, y calificaba a los alumnos en
funcion de los resultados obtenidos en examenes basados en la repeticion de
contenidos (Bélair, 2000). Por lo tanto, uno de los objetivos del presente trabajo es
reflejar los tipos de tareas que forman parte constitutiva de la evaluacion como asi

también la autenticidad de las mismas.
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Asimismo, entendemos que la evaluacion debe ser considerada como una
oportunidad para que los alumnos pongan en juego sus saberes, visibilicen sus
logros y aprendan a reconocer sus debilidades y fortalezas como estudiantes,
ademas de cumplir la funcién “clasica” de aprobar, promover y certificar. Al focalizar
nuestra mirada en los aprendizajes, la evaluacion puede utilizarse también para
reorientar la ensefianza, siempre que se analicen y se pongan en dialogo los
resultados obtenidos y las estrategias utilizadas. En este trabajo nos referimos a la
perspectiva de la evaluacion de y para el aprendizaje y, con este alcance, a aquellas
preocupaciones que surgen a la hora de disefar instrumentos de evaluacion en el
marco de procesos de ensehanza.

A modo de ejemplo incluimos un examen disefiado para la Seccion de nifios del area
de inglés de la Escuela de Lenguas, Facultad de Humanidades y Cs. de la
Educacion, Universidad Nacional de La Plata. El mismo pretende ilustrar una nueva
modalidad de examen de desempefio que acompafa un proyecto sobre este cambio
de paradigma en la evaluacion que se viene desarrollando en dicha institucion y en
el cual participan no solo los profesores del area de inglés sino también los
profesores de las areas de francés y portugués.

Este cambio apunta a considerar que una evaluacién es exitosa en tanto constituya
una instancia mas de ensenanza y de aprendizaje. En tal sentido, evaluar para
favorecer aprendizajes y para aprender, es crear condiciones para recorrer ese

camino.

Marco Teérico: La evaluaciéon auténtica. Su origen.

Los retos a los que los alumnos se enfrentan en la actualidad demandan que
planteemos nuevas concepciones, enfoques e instrumentos de evaluacién. El
desafio principal es preparar a los alumnos para participar de manera activa y
responsable en los ambitos publicos y privados.

La evaluacién auténtica se origina como una alternativa a esta dificil cuestion. La
misma surge en 1980 en Estados Unidos como un enfoque alternativo a la
evaluacién tradicional. Grant Wiggings (1989) propuso evaluar a los alumnos
mediante tareas que tuvieran un significado en el mundo real, en situaciones de la
vida cotidiana. Esta forma de aprender busca que ese aprendizaje tenga valor y sea
genuino. Asi, la evaluacion auténtica puede definirse como aquella que propone

situaciones del mundo real o cercanas a ellas, problemas significativos y complejos
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para que los alumnos utilicen sus conocimientos previos, pongan en juego
estrategias y demuestren la comprension de sus saberes.
Es importante dejar en claro que el concepto de autenticidad no solo se refiere a la
evaluacion sino, fundamentalmente al aprendizaje. Este nuevo enfoque supone la
influencia reciproca existente entre ensefianza, aprendizaje y evaluacion:
“aprendizaje y evaluacidn son dos caras de la misma moneda, e influyen
fuertemente el uno en el otro” (Gulikers y otros, 2004, p. 68).
De acuerdo con Wiggings y McTighe (2005) una evaluacion es auténtica cuando
tiene objetivos bien definidos:

e implica la elaboracién de un producto o resolucién de un problema utilizando

conceptos, habilidades, valores, actitudes.
e define destinatarios, interlocutores del mundo real.
e implica cierto grado de incertidumbre y restricciones.

e demanda la utilizacién de una variedad de recursos cognitivos.

En contraposicion a la evaluacidon tradicional en la que el alumno se limita a
escuchar, repetir, copiar y memorizar; con un caracter primordialmente sumativo,
aparecen varios enfoques relacionados a la evaluacion auténtica: la evaluacién de
desempefio, la evaluacion alternativa, y la evaluacién formativa entre otras.

Segun Herman, Aschbacher y Winters (1992, p. 2) este tipo de evaluacion se
caracteriza por: [...] “demandar que los alumnos resuelvan activamente tareas
complejas y auténticas mientras usan sus conocimientos previos, el aprendizaje
reciente y las habilidades relevantes para la solucion de problemas reales”.

Al referirnos a evaluacion auténtica no nos referimos solamente a saber hacer algo
fuera del contexto escolar, sino mas bien nos referimos a que los alumnos puedan
desempenarse en situaciones y contextos donde evidencian que han podido
comprender y solucionar cuestiones relevantes tanto a nivel personal como social.
La evaluacién realmente serd auténtica en la medida que conecte la experiencia
educativa con asuntos relevantes de la vida; es decir, con los ambitos personal,
profesional y social. Por tanto, la funcién de la evaluacién supone garantizar la
adquisicién de una serie de competencias personales y profesionales que permitan
al alumno desempefiarse con un proposito comunicativo claro y de acuerdo a su
perfil de ciudadano, a partir del cual le sea posible participar en la sociedad de una

forma activa y comprometida con la mejora de la misma, el desarrollo personal
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propio y de los demas (Escudero, 2008).

Asi como el cambio en las concepciones de la lengua -de enfoques analiticos a
enfoques integrativos - tuvo su consecuencia en la forma de evaluar la lengua, la
evolucion en los enfoques de ensenanza dio lugar a enfoques mas comunicativos
que permitieron practicas de evaluacion en las que se tiene en cuenta el
desempefio. En este sentido, la evaluacion también debe reflejar una practica del
lenguaje en la que el alumno tenga en cuenta el contexto, el propédsito y los

interlocutores involucrados en la interaccion con el texto.

Situacién de la evaluacién

El examen incluido en este trabajo se disefié para ser administrado a nifios
(especificamente Nifios 5) que estudian inglés como lengua extranjera en la Escuela
de Lenguas. Hay tres grupos de Nifios 5 y la edad de sus alumnos oscila entre los
12 y 13 anos de edad. Los alumnos en estos grupos han alcanzado un nivel A2
correspondiente al Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas
extranjeras.

Los profesores de estos cursos utilizan como guia el libro de texto English Explorer 2
(Bailey & Stephenson, 2011). Sin embargo, lo complementan con diferentes
materiales de otras fuentes.

En cuanto a la metodologia, adherimos a un enfoque ecléctico basado en el enfoque
comunicativo. Entre las caracteristicas distintivas que guian nuestra practica
pedagdgica podemos mencionar: la integracion de contenido y lengua, el
aprendizaje basado en la resolucién de tareas, la implementacion de Tecnologias de
la Informacién y Comunicacion, el desarrollo de proyectos y la promocién de valores
multiculturales. Este examen intenta reflejar dichos principios de manera de integrar
la practica de ensefianza con la practica de evaluacion para transformarlo en un
aprendizaje significativo.

Cabe sefialar que los alumnos en estos cursos son evaluados tanto formal como
informalmente. En relacion a la evaluacion formal, los alumnos deben rendir dos
examenes escritos durante el afio académico. La evaluacion informal, por otra parte,
se lleva a cabo en el transcurso de cada clase. En cuanto al registro de la
informacion, es importante destacar que los profesores completan un informe
mensual sobre el desemperfio escrito y oral de los alumnos en sus clases al finalizar

cada mes. En esta institucion la produccién oral de los alumnos de este nivel no es
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evaluada formalmente a menos que no hayan alcanzado, durante el afio, los
estandares establecidos.

El presente examen es un ejemplo de una de las dos evaluaciones sumativas que se
implementan en el afio. Los contenidos se derivan del programa cubierto sobre un
periodo especifico de tiempo, y como se mencioné anteriormente, es uno de los
instrumentos de evaluacion internos establecidos por la Escuela para todos los

alumnos que cursan N5.

Especificaciones de la prueba (test specifications)

Las especificaciones del test nos permiten determinar y hacer explicito el contenido
que esperamos evaluar y las habilidades que deseamos incluir en forma integrada.
Consideramos que el primer paso en la elaboraciéon de un examen es identificar los
objetivos y contenidos del examen. Es decir, todo lo que pensamos que nuestros
alumnos deberian “saber” o ser capaces de “hacer” (Wiggins and McTighe, 2005).

En este sentido, las tareas que disefiamos para el examen van a realmente cumplir

un determinado proposito.

Analisis del examen

El test disefiado en este trabajo pretende ser un ejemplo de prueba que sigue el
enfoque de evaluacion para el aprendizaje o evaluacion auténtica.

El examen gira en torno a un tema vinculado con la literatura. Siguiendo a Ghosn
(2002), la literatura crea un contexto significativo para el aprendizaje de una lengua
extranjera promoviendo actitudes interpersonales e interculturales positivas para el
desarrollo del nifio. Al mismo tiempo, favorece el desarrollo de la literacidad
generando oportunidades para el pensamiento critico. Por ultimo, la buena literatura
trata acerca de temas vinculados con aspectos de la condicion humana
contribuyendo asi al desarrollo emocional del alumno.

Las tareas han sido enmarcadas en el contexto de un Proyecto escolar sobre
Escritores de literatura infantil y juvenil reconocidos mundialmente. Este contexto
“escolar” remite a la realidad inmediata de los nifios de esta edad. Asimismo, se han
introducido dos personajes - Violet y Augustus - que son compaiferos de clase
trabajando en este proyecto y que interactuan o estan presentes en cada una de las
tareas del test. Este contexto escolar social con compaferos de clase, tareas,

charlas en linea y difusién por Internet se esfuerza por replicar las situaciones
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cotidianas de los alumnos ya que remite a la realidad inmediata de los nifios de esta
edad y "permite a los estudiantes producir formas linguisticas necesarias para lograr
fines comunicativos." (McNamara, 2006).

Es importante destacar el uso de material auténtico y el trabajo con distintos géneros
discursivos. Los textos que los alumnos leen y luego producen al resolver las
distintas tareas del examen, se insertan en practicas de sus vidas cotidianas. Como
toda actividad humana las tareas que los alumnos realizan con los textos son
esencialmente de caracter social y se localizan en aspectos de la interaccidn

humana.

El texto de comprension de lectura es una adaptacion de un texto literario - Matilda
de Roald Dahl - y el pasaje de comprensiéon auditiva es parte de un webcast
disponible en linea - entrevista a Rachel White archivista en el RoaldDahIMuseum
and Story Centre.

En la tarea de lectocomprensidon, se eligieron respuestas cortas para evaluar
principalmente la comprension textual de informacion general y especifica. Alderson
(2000) sostiene que las respuestas cortas son mas cercanas a nuestras vidas. A
pesar de que generalmente no respondemos preguntas sobre lo que leemos, si
hacemos hipoétesis que luego corroboramos al leer. Hughes (2003:144) senala que
“las mejores preguntas para respuestas cortas son aquellas con una unica respuesta
correcta.”

Para la tarea de comprensién auditiva, se eligié una entrevista que es parte de la
Celebracion de los 100 afios del nacimiento de Roald Dahl. La tarea consiste en la
toma de notas acerca de la informacion relevante sobre el autor y su obra para ser
luego comentada en clase.

Si bien la tarea C, pretende evaluar elementos linguisticos especificos, lo hace en el
contexto de una conversacion de WhatsApp - lo cual le otorga mayor autenticidad.
Se ha intentado disefiar una conversacion informal entre los dos protagonistas
donde las posibles formas linguisticas surjan de la manera mas natural posible.

La tarea de escritura esta directamente ligada al mundo real de los alumnos. El
hecho de que el producto a escribir en la evaluacion pueda ser luego seleccionado
para ser enviado a un concurso de escritura organizado por la pagina oficial del

autor RoaldDahl,“RoaldDahl.com”, la dota de valor ademas de brindar autenticidad.

http://www.puertasabiertas.fahce.unlp.edu.ar




Puertas Abiertas, nim. 12 (2016) ISSN 1853-614X

Por lo descripto hasta aqui, las diferentes tareas tienen por objeto no solo comprobar
el conocimiento del alumno de ciertas estructuras linguisticas y vocabulario, sino
también su capacidad para utilizar el lenguaje en situaciones comunicativas que
puedan tener lugar en la vida real.
Por dultimo, podemos considerar que esta evaluacibn es auténtica porque
encontramos las siguientes caracteristicas:
e Presenta tareas que tienen un sentido que trasciende la mera repeticion de
informacion.
e Promueve la aplicaciéon de los contenidos linguisticos trabajados en diferentes
formatos y contextos.
e Permite ejercitar la comunicacién de ideas teniendo en cuenta un destinatario
particular.
e Permite la resolucién con respuestas diversas.
e Requiere la integracion de saberes de diferentes campos.
e Favorece la creatividad.
e Estimula la futura investigacion.
Todas las tareas del examen tienen al menos algunas de estas caracteristicas que
las distinguen de un examen tradicional.
Las consignas que se plantean requieren la realizacion de tareas auténticas ya que
se proponen roles, audiencias o productos, es decir, la realizacion de algo “con
sentido” en relacion con el tema que se evalua.
Se ofrecen opciones, o bien de recursos o bien de tareas a realizar, dando asi la

posibilidad de que los estudiantes elijan cdmo mostrar sus desempenios.

Puntaje y correccion del examen

Al disefar evaluaciones auténticas, hay que prestar especial atencidon a los
esquemas de puntuacién. Los mismos deben ser disefiados cuidadosamente y los
docentes deben estar entrenados en cuanto a su implementacion.

El test aqui disefiado incluye un esquema de puntuacién cuantitativo que es el que
se utiliza en nuestra institucion. Dicho esquema esta basado en los diferentes tipos
de tareas.

En las tareas de tipo 1 s6lo una respuesta es posible. Aqui se incluyen por un lado,
las actividades que tienen una menor demanda cognitiva. Actividades de item
dicotémico (Verdadero o Falso que no requieren justificacion), de seleccion multiple,
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de ordenamiento, etc. Y por otro, actividades con una mayor demanda cognitiva.
Ejercicios relacionados con la cohesion y la coherencia, tales como deduccion de
significados, insercion de una oracion o subtitulo, etc.

En las tareas de tipo 2 mas de una respuesta es posible. Ejemplos de este tipo de
tareas son: completar con items lexicales o gramaticales espacios en blanco,
respuestas o preguntas completas, estilo indirecto, etc.

Las tareas de tipo 3 abarcan las respuestas mas extensas y las composiciones.

En este test se han incluido principalmente tareas de tipo 2 y 3 y solo una instancia
de tarea de tipo 1.

Al disenar el esquema de puntuacion se tratd de establecer un balance entre las
diferentes secciones. Las tareas que evaluan las habilidades de produccion y que
por tanto demandan una mayor produccién por parte del alumno tienen un puntaje
mas alto que las tareas relacionados con habilidades de recepcion.

En cada tarea se considero tanto el alcance y la comprension de las consignas
planteadas como asi también, la realizacion de las tareas en tiempo y forma.

Con el objetivo de asegurar la confiabilidad se proporciona una escala de puntuacion
completa. En tal sentido se intenta asegurar que los distintos evaluadores utilicen las
mismas puntuaciones de un modo similar y que cada evaluador aplique los puntajes
establecidos de la misma manera a los distintos exdmenes. Creemos que incluso las
instancias que implican una evaluacion mas subjetiva son lo suficientemente

confiables debido a las tablas incluidas.

Conclusién

Este analisis nos permite revisar la planificacion de la evaluaciéon con miras a las
secuencias de ensenanza que abordamos en el aula. Como sefialamos en la
introduccién, evaluar es también reflexionar sobre la ensefianza, y ello implica
revisar nuestro propio desempeno docente, asi como las posibles relaciones entre lo
que enseflamos y lo que los alumnos aprenden.

Cabe aclarar que el modelo de examen que ilustra este trabajo no es el unico
posible. Tampoco se trata de proponer la eliminacion de ejercicios con foco en
lengua mas tradicionales. Este tipo de ejercitacion puede ser necesaria y util si no
son las unicas evidencias y forman parte de un proceso que les otorga sentido.
Pensamos que las practicas de evaluacién pueden mejorarse a partir de modelos

como el que presentamos, asi como también a partir de las buenas
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retroalimentaciones que podemos ofrecer aun a pruebas tradicionales.

Por otra parte, el docente cuenta con otros instrumentos de evaluacion ademas de
las evaluaciones formales. Por ejemplo, las distintas producciones que realizan los
alumnos en su proceso de aprendizaje pueden ser valiosos indicios que se
constituyan en evidencias para una evaluacién formativa centrada en la mejora del
aprendizaje.

Desde esta perspectiva, los docentes debemos formar para facilitar la construccion
de autonomia en los estudiantes. Esto implica, ensefar y evaluar en contenidos
significativos, en perspectivas alternativas de un mismo saber y en habilidades que
permitan desarrollar el pensamiento critico. En este sentido es que entendemos que

la evaluacion es una oportunidad para contribuir a estos procesos formativos.

Pruebas auténticas: modelos inspiradores
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A. At school, Augustus and Violet are working on a Literature project on
successful children's writers. The first book in their list is Matilda by
Roald Dahl. Can you help them with their homework?

Literature Project: Matilda by Roald Dahl
TASK 1
A.1. Read chapter 1 and choose a title for it:

O Mrs. Phelps: a sensible teacher
O The Reader of Books
O An Affectionate Family

A.2. Read the text again and answer the following questions:

1. What evidence do we have that suggests Matilda might be a child-
genius? Mention two activities she could do at a very young age.

ones?
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Mr. and Mrs. Wormwoeod had an ordinary little boy, Michael, and a daughter, Matilda. But
they were so busy with their unimportant business that they did not realize Matilda was
clever - very clever.

By the age of one and a half, she could speak perfectly and knew as many words as most
grown-up people. By the time she was three, Matilda could read newspapers. At the age of
Jfour, she could read fast and well.

‘Daddy,’ she said, ‘could you buy me a book?’

‘A book?” he said. ‘What's wrong with the TV? We've got a nice TV and now you come asking
for a book! We're too good to you already, my girl!’

Nearly every afternoon, Matilda stayed in the house while her brother (who was five years
older than her) went to school, her father went to work and her mother went to the cinema.
One afternoon, Matilda walked to the library in the village.

Mrs. Phelps, the woman at the library, was surprised to see this small girl.

‘Where are the children's books, please?’ asked Matilda.

Mrs. Phelps showed her. ‘Shall I find you a nice one with lots of pictures in it?’ she said.

‘I'm sure [ can find something,’ said Matilda.

After that, she walked down to the library every afternoon and sat quietly in a corner
reading.

‘What can I read next?' she asked Mrs. Phelps one day. Tve finished all the children’s
books.’

‘You mean you've looked at the pictures.”

‘Yes, but I've read the books, too,” said Matilda.

Mrs. Phelps was very surprised. ‘How old are you, Matilda?’ she asked.

‘Four years and three months,” answered Matilda.

Mrs. Phelps was even more surprised. ‘What sort of book would you like to read next?’ she
asked.

‘A really good one,’ said Matilda. ‘A famous one.’

So, Mrs. Phelps gave her Great Expectations by Charles Dickens, a very famous English
writer.

During the next six months, Matilda read fourteen ‘famous books’ by different writers, and
Mrs. Phelps watched with surprise and excitement.

“You can borrow books from libraries and take them home, Matilda,’ she said one day.

And after that, she visited the library once every week to borrow new books and to return the
old ones. And every afternoon she read. The books took her to Africa with Ernest Hemingway,

to India with Rudyard Kipling, and to many other wonderful places.
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B. The official Roald Dahl Day takes place every year on 13 September,
on the birthday of the storyteller. On that day, there is a live webcast
(online presentation)! With their literature teacher, Violet and
Augustus watched the 2016’s presentation and solved a task. Let’s do it
together!

Literature Project: Matilda by Roald Dahl
Task 2

Listen to Rachel White - archivist at the Roald Dahl Museum and Story
Centre - and take down notes to share with your classmates:

In Charlie and the Chocolate Factory first draft, there were
.................. children.

In Matilda's first draft: e g
e Matilda Was:..........courn.. Rachel White’s job

* Matilda's parents were: involves looking after:

................................

To write his books
R.D. used ........... 4

Who can visit the museum?

.................................................................................................
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C. It is Sunday afternoon and Violet and Augustus are chatting. But
some parts of the conversation are missing because they do not have a
good Internet connection. Can you help them guess the missing
words?

- MMovintar W 641 PR SO

< Chats Violet

Hi Aug=! How are you?

Hi Violet! Fine. thanks! About
ar hour 8RO | . e YO, DUt
you didmT aniwer

R s ot e e G a
shower when the phomne ramg!
And then | forgot calling you
backl Sorryl

L - R L S R, thae
hnmmoru about Charlie and
the Chocolate Factory?

Yes, | havel | ...
It yesterday. How .1l-.rnut ynu!

Ermmmmi. I... l.... No "=
S TV E] SN 25 200 N 2 NN SN N ]

But Aug! Yol ... do
It t"s for next Wi“dr‘ll‘lﬁuwlﬂ

Yes, | know. But the book is
ey . sanmmn = N
[dlfrlrult] than
M.':tlh:la.'

Yeah, but IT°s L b ]
than Boyl Ok, if you finish the
book, | ... T I [-R . T
with the HW1 Mur'l"l = callimg
mee] Byel

Yeah, but It's ............. (easy)
than Boyl Ok, If you finish the
ook | . nan el D yoLs
wilth the HW! Mum”™ s calling
! Byl

N L e the book

tonight after dinner! See you
tomorrow at schooll ThanksIll
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D. To celebrate the 100 years since the birth of the author, the official
Roald Dahl Website “RoaldDahl.com”, has organized a writing contest
for children all over the world! Violet, Augustus and their classmates
are taking part. You can also participate, write...

(About 110 words)

In most of Dahl’s books, children, their adventures and misadventures are central,
Write a story describing one of your early memories. Do you remember any special
incident or event from your childhood? Include: who you were with; when, where
and what happened; and if it influenced your life in any way.
OR
This year, with your Escuela de Lenguas’ teacher, you have worked with Roald
Dahl’s stories and films. Write a review of one of them. Include:

e information about the book/film title, type, author/director

e the most important characters in the book/film (Describe them)

» when, where and what happened

® why you like the book/film
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Dear Sir or Madam,
I am sending you my piece of writing.

I look forward to hearing from you soon.
Yours faithfully,
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Marking Scheme October 2016

Total Marks: 95 Pass Mark: 53

Up to 52: failed
53616
62-71: 7
7yBo: 8
Brgo:g
9510

Los objetivos de ests evaluscisn son los siguientes:
Tarea A
Identificar |a idea principal de un lexto Merario gue contiene algunos eempls de
voesbulano desconpeido. (Skimming)

Buscar informacién especifica en ¢ texio. (Scanning)

Respondor proguntas de comproneidn soncila bagadss en el loxlo
prop do deduclendo inf Gn bdsica de &,
Tarea B

Demastrar comprension de las idoas principales.

Extraer y demastrar comprensidn de mfermacidn especilica.

Trabajar con un webs! aulentico sobqe un evenio de literatura gue contene
alguncs tems de vocabulano no lamlanss.

Ser capaz ¢o tlomer noles basades on o que 98 ha escuchado.

Tarea D
Progucir un tigo de texto de ecuerde con ia consigna de la larea.
Organizar ol conlanide de una manara cohetenle.

Usar dspositives cohasvos.

Utilizar un rango adecuado de votabular y estructuras gra
al nivel.
Sercreative,
Tarea G
Comprobar el conocimienio del lexis general en inglés cuando se comunica
informalmente con un amigo sobre lemas coldianos lales como lareas
escolanes.
Evaluar ¢l use spropiado de la:

calis do acuerdo

i B
El pasado simple de werbos regulares e imegulares

& Expresionos 4o bempo

El pasado simpie y el pasade continue

& Comparalves y superiabves

Les verkos modales en el presente: Tiene que. debe. no debe y pusde.
no pusde

El presente perfests simple
Fulure going o

Fuluro simpie

El primaer condicional

A 1 Total marks: 2 marks
The Reader of Boaks

A2, Total marks: 30 (4 marks each)

1. At one and a half Matilda could speak perfectly and knew many
words, at three, she could read newspapers and at four she could read
(st and well.

2. He thought there was a problem with the TV

He didn't understand Matilda.

He said they had a TV.

3. Because she imagined that Matilda couldn ™ rend.

4. She wanted to read books by famous authors

5. She felt that she was in ancther place.

The beoks took her to other places.

Listening Comprebension
B. 12 marks |3 marks each
Excerpt (Up to: 1:38) from Puffin Virtually Live interactive webcast for
Roald Dahl Day retrieved from:
hup:/ /puifinvirmallylive.co.uk fauthor/RoaldDahlDay20 16

1. archives, stories, and letters

1. aaybody

3. borrible, naughty

vely

4. yellow Americas pescil

C. Total marks: 21
1. called

4, Have you done dm
3. did_im

6, mustfhave 1o 2m

7. baring (sccept any plausible adjectivel 2 m
H. mare diffiel Jm

@, easler I m

10, will

11. ‘m geing to start/will stact_2m

D: WHRAE 40 mATKS

Pl 3
and 44

Mare

thun S0

] B
L

Full cealisatinn of the task st

* Al comens pelats [mciuded with approprias cxpansien

*Few crrons of igmeement., Wnee, number, word erder, anticles, pronoune,
peepositions

+ ldeas effectively arganired fcobierent and cohssive)

+ Register and format zansistestly sppropeiste te perpese snd sedience.
(Regiszer and forenst wsed in sochal perworky sczepeed If sved
apgropriaiely)

» Wide raage of structare and vocebulary wihis the sk st 1)

= Fully achisvos the dasired «Tect om Se tanget reader. 1)

Good ualisating of the tak sz,
= All majee conent peints included; possihly one of Twe miser amissioss,
* Qalts acturaLe, SrTors oocur malaly when sfienpung mare compiex

tamguage.
* ldeas cleasty organized (wtill cobwerent aad cobzuive).

+ Repister and format an e whale appeopriate 0 purpose and audience.
{Register and format weod i nacial metworke arcopead if caed
apgropriately )

= Good range of ssracure and vocabulary within the task set. 1)
Achicves the desired offect on the target reader. 1}

Ressoaable schievement ol the mak wet.

= All rmajor contont points ine luded; soms misoe oo,

* Asumberof erors may be present, bui they do not impede
CoRMEnKaton

* ldeas not always adequately orgasized (vome problems with eoherence
and’os colesion).

+ Reasonable, if 2ot always successfll, ancmpt st register asd forrat
appeopriate 10 purpose 1nd audience. (Regiser 1nd form uied in social
metworks aceepeed I eiod apprepriately)

* Adequaiz range of sireciure and vocabetary, wiich fulfils the
requirsments of the taak, 1}

shchicves, goshe whols, the desired effect on the target render, 1}

Task set artempted b net adequasely achieved.
* Some major coment pols inadeguatcly covered o smited. and'or some
irrelevamt puatcrial

* Anumber of crron, which diaract the reader and may odscure
commanication at tmas. Several crrors of agreement, tense, number, wond
eeder, anicles, prosouns, prepesitions

« ldwar iradequately gRpAsisl

U | anEmpn w isser and format,

* Limited raage of sarvctere and vosabualary. 1)

«Message not chasly comanicated 1o the target reader, 1)

2 4 ¥ Poor sttempt af the tusk set
* Notasle content smisilond sndlor comuiderable rrelevance, ponibly dus
0 misinterpretation of the task set
*» Frequent errors which obscere commuosication; linle cvidence of
language conirol
* Lack of ggaaission or linking devices.
* Lizle of 50 awarenes of appeopriste regster and formal
Nmew range of vocabulary and structare. 1)
* Very nagative effect on the targes reader. 1)

Teaching points

The pas: simpia of reguiar and iImeguiar verts
Time expresssnt

The past semp'e and the pest sonbnuaws
Comaaratives and supenatves

Haunso, must, masin't and can, can't Should
Tha preseat perfect simala

well

Tha £i1 condsanal

e
The presest contnuous for the future
WIInGE & BR0rY | B BOGK oF UM FaviEgw
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